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Resumen

En las ediciones 2000, 2003, 2006, 2009 y 2015 del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (Programme for International Student Assessment, PISA por sus
siglas en inglés), se evaluo el rendimiento académico de los alumnos en matematicas, ciencia
y lectura. En el nivel de comprension lectora, México se situd en los tltimos lugares con
respecto a los otros paises participantes, evidenciando las dificultades que tienen los
estudiantes para comprender lo que leen; por ello en este estudio se plantea que el nivel de
desarrollo de comprension lectora se puede fortalecer a partir de la utilizacion de estrategias
didacticas en las que se incluya musica y tecnologia. El objetivo de esta investigacion fue
analizar la contribucion didactica que tienen la musica y la tecnologia en el nivel de
comprension lectora de alumnos de Educacion Media Superior (EMS) de escuelas
particulares y publicas de Xalapa, Veracruz, con el fin de promover su uso en la practica
docente. Los participantes fueron 275 alumnos del 5° semestre de bachillerato, 133 del
sistema particular y 142 del sistema publico que fueron elegidos a través de un muestreo no
probabilistico por conveniencia

Se utilizd un disefio cuasi experimental con disefio de grupo de control no equivalente con
grupo experimental y de control, ambos recibieron pre-test y pos-test con medidas repetidas.
Para el pre-test se trabajo con el total de la muestra y se utilizo la prueba de Lenguaje y
Comunicacion de Planea 2017 para evaluar las habilidades de comprension lectora. Después
de realizada la prueba se realizé una intervencion con los mismos estudiantes (disefio de 5
actividades de comprension lectora), en la que se dividio a la muestra en 4 grupos: en el
primero se desarrollaron las actividades de manera presencial sin ningun tipo de apoyo; en el
segundo, presencial con musica, en el tercero con tecnologia en plataforma Moodle y en el
ultimo con tecnologia en plataforma Moodle y musica. Al terminar las actividades se aplico
el post-test con la misma prueba de comprension lectora utilizada en el pre-test.

Para responder a la pregunta general de investigacion, jcual es la contribucion didactica de
la musica y tecnologia en el nivel de comprension lectora de estudiantes de EMS de escuelas
particulares y publicas del municipio de Xalapa, Veracruz? se hizo un analisis de medidas
repetidas de manera unifactorial entre la intervencion y las respuestas pre-test y pos-test. Se
encontr6 que hay un cambio en las calificaciones y que también hay diferencia entre los

cuatro tratamientos (presencial, presencial con musica, tecnologia y tecnologia con musica),
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donde se obtuvo un incremento en aquellos que trabajaron con musica y con tecnologia y
musica. Con base en lo anterior se concluye que hay una relacion entre realizar actividades

de comprension lectora, escuchar musica y utilizar tecnologia.

Palabras clave: Comprension de lectura, plataforma Moodle, educacién musical,

educacion media superior.



Capitulo I. Introduccion

1.1 Antecedentes

La lectura es un medio a través del cual se adquiere informacion, en especial en el ambito
escolar. Alonso y Mateos (1985) explican que cuando las personas tienen dificultades para
comprender lo que leen, tienen limitadas sus oportunidades educativas, laborales y sociales,
ademas de que “...no pueden disfrutar de una de las formas mas placenteras de ocupar el
tiempo de ocio” (p.5). Para estos autores, la comprension lectora es la habilidad que se tiene
para poder extraer el significado del texto, y se ha convertido en objeto de estudio para
docentes e investigadores debido a la dificultad que tienen algunos estudiantes para entender
lo que leen.

Con base en lo anterior, se realizd una revision tedrica de tipo documental,
cuantitativa descriptiva sobre el efecto que tienen en el desarrollo de las habilidades de
comprension lectora, la musica y las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC),
dando una explicacion de estudios realizados en los ultimos diez afos (2009-2019) en
Europa, Asia, Estados Unidos de América y Latinoamérica.

Se realiz6 el siguiente procedimiento:

1. Identificacion de fuentes representativas de informacion: bases de datos de revistas
cientificas, memorias de congresos y tesis doctorales.

2. Se utilizaron como criterios de busqueda palabras clave que fueran parte del titulo del
articulo o que se encontraran dentro del contenido del mismo: comprension lectora,
uso de tecnologia en el desarrollo de habilidades de comprension lectora, musica de
fondo, musica en segundo plano.

3. Seutilizaron los filtros proporcionados por los buscadores con los siguientes criterios:
aflo, pais, idioma, disciplina.

4. Se realiz6 una base da datos en Excel para organizar la informacion encontrada y
agregar categorias de analisis (afio de publicacion, titulo del trabajo, disefio
metodologico, poblacion y dimensiones o variables de estudio).

En la bisqueda se utilizaron criterios como la relevancia para el trabajo de investigacion,

contenidos actualizados, autenticidad, proposito e idioma.

Shih, Huang y Chiang (2009) investigan el efecto del uso de musica en la

concentracion de 32 estudiantes separados en tres grupos: el primero escuchd musica de
5



fondo mientras trabajaba; el segundo grupo trabajo sin musica y el tercero utilizd musica
durante 10 minutos antes de realizar la prueba. Los que no escucharon musica obtuvieron
puntuaciones mas altas en atencion.

Anderson y Fuller (2010) realizaron un estudio de tipo cuantitativo para investigar el
efecto de la musica en la comprension lectora de los estudiantes. Se administré a 334 alumnos
de 7° y 8° grado bajo dos condiciones: sin musica y con musica de los éxitos de la revista
Billboard 2006. Después de la prueba, los estudiantes hicieron una encuesta para evaluar sus
preferencias; los resultados mostraron que el rendimiento disminuyd significativamente al
escuchar musica; la principal aportacion de la investigacion es que ayuda a comprender los
habitos de estudio de los estudiantes; lo que permite a psicologos y educadores disefar
sistemas de apoyo que se adapten a las necesidades de los adolescentes.

El proposito del estudio de Tze y Chou (2010) fue saber si los diferentes tipos de
musica de fondo afectan en el desempefio de actividades de comprension lectora en
estudiantes universitarios taiwaneses. Se realizaron dos preguntas de investigacion; la
primera estudia el efecto de la musica en la concentracion de los estudiantes al realizar
actividades de comprension lectora y la segunda, si la musica clasica puede causar mas
distraccion que el hip-hop durante estas actividades. Participaron 133 estudiantes y el estudio
demuestra que el hip-hop tuvo un efecto significativo en el rendimiento de la tarea de
comprension, en comparacion con los que realizaron los ejercicios sin musica de fondo o con
musica clasica.

Forde, Schellenberg y Letnic (2011) analizaron si la miisica de Mozart tiene algiin
efecto en la comprension lectora; se utilizoé una obra con diferentes condiciones de tiempo e
intensidad. 25 participantes leyeron un pasaje durante cuatro minutos y al terminar
respondieron durante tres minutos seis preguntas de opcion multiple. Los resultados
revelaron que cuando se escucha musica de fondo rapida y fuerte no se tiene una buena
comprension lectora, a diferencia de cuando se escucha musica lenta y suave.

Johansson, Holmqvist, Mossberg y Lindgren (2012) realizaron un estudio con 24
estudiantes universitarios, quienes leyeron cuatro textos diferentes bajo cuatro condiciones:
1) escuchar musica que les gusta, 2) muisica que no les gusta, 3) oir una grabacion con ruido
de una cafeteria y 4) estar en silencio; posteriormente se hace una evaluacion de comprension

lectora en cada una de las condiciones. Los participantes obtuvieron puntuaciones
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significativamente mas bajas después de escuchar musica que no les gusta a diferencia de los
que leen en silencio; no se encontraron diferencias significativas entre las otras condiciones.

Doyle y Furnham (2012) examinaron el efecto de 1a musica de fondo en el desempeiio
de individuos creativos y no creativos en una tarea de comprension lectora. 54 participantes
(27 creativos) la realizaron con musica y en silencio. No se encontraron diferencias
significativas; aunque los individuos creativos tienen mejores resultados que los no creativos
al escuchar musica durante los ejercicios. Las correlaciones indican que los individuos
creativos tienden a escuchar mas musica mientras estudian y tienen niveles de distraccion
bajos. Tampoco se encontraron diferencias en los estados de animo de los participantes.

Long (2014) presenta los resultados de una intervencion musical basada en el ritmo
para la mejora de la lectura; se produjeron avances en la comprension y la precision. El
estudio se realizo en Inglaterra con 15 nifios de entre 9 y 10 afios con un nivel de lectura bajo.
La intervencion consistio en 6 sesiones de 10 minutos de ejercicios ritmicos al comienzo de
las lecciones de musica, los nifios fueron evaluados antes y después del periodo de
intervencion. En la ultima evaluacion se encontré que los nifios pudieron leer de acuerdo a
su edad o incluso lograron obtener un nivel de lectura mas avanzado.

La investigacion realizada por Zhao y Kuhl (2016) consistio en darle a un grupo de
nifios un ritmo musical (ritmo de vals, el cual esta formado por 3 pulsaciones con acento en
la primera) mientras los padres acompafian con instrumentos de percusion y palmas; a otro
grupo se le dio también instrumentos de percusion, pero no escucharon musica o ritmos.
Ambos grupos se examinaron mediante la técnica de magnetoencefalografia (MEG), con la
que se pudo observar que el grupo experimental mostré mayor actividad neural tanto en zonas
cerebrales (que regulan la audicion) como en la corteza prefrontal (encargada de la atencion
y percepcion de motivos ritmicos) que el grupo de control. Los autores también observaron
que aprender musica influye en la mejora de patrones lingiiisticos; encontraron que los nifios
que participaron en la escucha y practica musical tuvieron mayor actividad en las zonas del
cerebro encargadas de la audicion, con lo que determinaron que la musica influyd en su
competencia para percibir patrones de una nueva lengua.

El objetivo del estudio de caso realizado por Jones (2016) fue el de describir y analizar
el impacto de una intervencion musical de tipo ritmica en estudiantes de segundo grado en

riesgo de reprobar la evaluacion de lectura obligatoria de un estado de USA. Los principales
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resultados sefialan que todos los estudiantes mostraron una mejora en la lectura después de
la intervencion, demostrandose el éxito en cinco temas: atencion, confianza, conexion,
intervencion y curriculo. Los materiales incluyeron textos literarios, baquetas, cubos para
tambores, metronomo y medios audiovisuales que se usaron en 12 sesiones de 30 minutos.

Falcon (2017) realizo6 un estudio de tipo cuantitativo para investigar si existe relacion
entre la comprension lectora y la musica clasica reproducida en segundo plano mientras se
contestan evaluaciones; asi como si existe una diferencia estadisticamente significativa en la
ansiedad ante los examenes mientras se escucha musica clasica. Para evaluar la comprension
lectora se utilizaron las evaluaciones de la Escuela Publica del Condado de Miami Dade y la
ansiedad se calcul6 utilizando una encuesta tipo Likert desarrollada por Nist y Diehl en 1990.
Los resultados no son concluyentes debido a que en los estudiantes de 7° grado no hubo una
diferencia significativa en el puntaje promedio y en los de 8°, si se presentd. En cuanto a los
niveles de ansiedad se concluyd que no existe una diferencia significativa.

Bird (2017) investigo los niveles de lectura de los estudiantes después de participar
en una intervencion musical basada en el ritmo. La investigacion utilizd versiones
instrumentales de musica; se realizaron durante 4 semanas y para el registro se usaron
grabaciones, una evaluacion después de la lectura, una entrevista y notas de observacion
durante las lecciones de lectura guiada. Los resultados mostraron mejoras en la comprension
lectora de los estudiantes después de realizada la intervencion; la mejora no se limito a los
alumnos con cierto nivel de lectura; también se encontr6 que la cantidad de informacion que
recordaban después de leer el texto habia aumentado y les brind6 experiencias que ayudaron
a desarrollar su capacidad para razonar, analizar, pensar y evaluar un texto.

Algunos estudiantes mejoraron en la comprension literal y otros en niveles mas altos
de comprension como pensar implicitamente o evaluar un texto. También se encontrd que
cuando la musica se escucha en segundo plano durante actividades de lectura se ayuda a
aliviar la ansiedad creando un ambiente de aprendizaje positivo y tranquilo. Langan y Sach
(citados por Bird, 2017) explican que escuchar musica puede producir una cantidad ideal de
adrenalina en el cerebro, causando una alta estimulacion, ayudando a mejorar el estado de
animo y la actitud de los estudiantes.

Berrio (2017) presenta un estudio en el que, a través de la audicion de diferentes

estilos musicales, se miden variables psicofisiolégicas como ondas cerebrales, respuestas
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galvanicas y frecuencia cardiaca. No se encontraron diferencias significativas entre quienes
escucharon musica y los que no lo hicieron, aunque hay variaciones en la respuesta galvanica.
El autor explica que al comparar la media de los resultados de los estilos empleados (clasica
barroca, clasica cristiana, balada pop, balada pop cristiana, heavy metal, heavy metal
cristiano, salsa, salsa cristiana), no existen diferencias entre las tres variables; solamente la
musica clasica gener6 una curva descendente en la respuesta galvanica.

La emocion mas sefialada por los sujetos que participaron en el estudio después de la
audicion de las obras musicales utilizadas fue la de alegria, seguida de tristeza y por ltimo
la ira. En el analisis que llevo a cabo para cada una de las piezas musicales se obtuvieron los
siguientes resultados: la obra clasica barroca despert6 en mayor medida tristeza, las de heavy
metal, heavy metal cristiano, salsa y salsa cristiana alegria y la balada pop y la balada pop,
miedo. No hubo diferencia significativa para la obra clasica cristiana, presentandose de igual
manera tanto la emocion de alegria como la de tristeza.

Sobre el estudio cambios cerebrales debidos a los efectos madurativos de la
instruccion musical, Olcina (2018) plantea una primera pregunta de investigacion en la que
cuestiona si existen diferencias cerebrales entre musicos y no musicos y si estas diferencias
pueden ser causadas por la capacidad de realizar tareas de discriminacion musical. Se observo
una mejor puntuacion en los musicos en cuanto a discriminacion auditiva y para comprobarlo
se utilizo la prueba de discriminacion de tonos de Jake Mandell.

El analisis de datos se realizo con la técnica de morfometria basada en el voxel, que
permiti6 conocer cuales fueron las regiones cerebrales involucradas en discriminacion y en
expresion musical. El resultado mas novedoso es el encontrado en el grupo de control, en el
que se observa una correlacion positiva entre el volumen del giro temporal superior izquierdo
y la capacidad de discriminacion auditiva, debido a que esto ya se habia observado en
estudios con participantes no musicos; lo que indica que la formacion musical no afecta a
zonas frontales.

Una segunda pregunta consistio en identificar si el tamafio del cortex auditivo en
nifios que empiezan estudios musicales puede predecir la aptitud musical, y por lo tanto
determinar qué caracteristicas cerebrales previas al aprendizaje musical pueden influir en las

aptitudes musicales de los nifios. Las variables analizadas fueron, edad, género y aflos de



educacion musical. Se encontré que existe una diferencia en el volumen de la sustancia gris
en nifios que realizaron estudios formales de musicas después de un afio de aprendizaje.

Garvi (2018) hizo un estudio para investigar el efecto de las audiciones musicales en
los habitos de lectura de estudiantes de primero de secundaria, con el propdsito de ayudarlos
a mejorar su rendimiento académico al proporcionarles un estado de serenidad. En los
resultados se explica que, desde el punto de vista de los estudiantes, la concentracion no
mejora con la musica; sin embargo, con el analisis de resultados se puede afirmar que hubo
una notable mejoria con determinadas audiciones (musica vocal moderna del siglo XX), y se
encontr6 una mayor motivacion y respuesta positiva al acto de leer.

Herring y Scott (2018) realizaron un estudio para investigar si los estudiantes pueden
estar mas concentrados al escuchar musica en segundo plano; este se llevo a cabo con 37
personas en cuatro diferentes condiciones: con silencio, con musica instrumental, con musica
en espailol y con musica en inglés mientras leen cuatro articulos diferentes de comprension
lectora. Los resultados explican que la musica en inglés (lengua materna) no es util para la
mayoria de los estudiantes en comparacion con el silencio; en la miisica extranjera (espariol)
e instrumental, no se encontr6 una diferencia significativa entre estos géneros y el silencio.
Por esta razon los investigadores recomiendan el uso de musica extranjera o instrumental en
lugar de musica con letra en su idioma al trabajar en tareas de lectura.

En el estudio de Adams y McNair (2018) se midi6 la productividad de los estudiantes
mientras estudian, debido a que explican que en la actualidad se puede ver en los campus
universitarios a estudiantes con computadoras abiertas, audifonos y un lapiz, por lo que
consideran importante saber si es saludable para ellos estudiar con ruido. La investigacion se
realizé con 8 grupos focales de 33 personas de entre 18 y 25 afios; se aplicaron tres pruebas
de comprension lectora: una sin musica, la segunda con musica clésica y la tercera con
musica pop; cada cuestionario tuvo una puntuacion maxima de 11 puntos quedando de la
siguiente manera: silencio 8.09 puntos, clasica 8.76 y pop 8.27. De los 33 individuos del
estudio 31 tuvieron al menos una puntuacion afectada por la reproduccion de musica de
fondo, negativa o positivamente.

Willhide (2018) investigo el efecto de la musica en la mejora de la concentracion en
actividades de comprension lectora; 27 estudiantes tomaron 4 pruebas en el transcurso de un

mes, el tiempo asignado para cada evaluacion fue de 15 minutos. Con la primera prueba se
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establecio un punto de referencia y las siguientes 3 se realizaron con musica diferente. Al
final, los estudiantes contestaron una encuesta en la que indicaron si escuchan musica
mientras estudian, qué tipo de musica y si percibieron distracciones durante la evaluacion.

Se ejecutaron estadisticas descriptivas junto con una prueba ANOVA de un solo
factor; no se observaron tendencias generales en los datos: 14 estudiantes mejoraron durante
el experimento por lo que no hay una diferencia estadisticamente significativa entre las
puntuaciones de comprension lectora entre el grupo control que trabajo en silencio y los
grupos experimentales que lo hicieron con musica de fondo durante las evaluaciones.

Hu, Liy Kong (2019) investigaron los efectos de 5 diferentes tipos de audio utilizados
en segundo plano (cuatro tipos de musica y un sonido ambiental) mientras se realizaban
actividades de comprension lectora. El experimento se llevo a cabo con 33 estudiantes de
posgrado en donde se analizaron variables cognitivas, metacognitivas, afectivas y sefales
fisiologicas. Los resultados muestran diferencias en las variables dependiendo del tipo de
musica utilizado; sin embargo, las cinco piezas de audio tuvieron un efecto similar en el
cambio de emociones después de leer texto con audio.

Con estos hallazgos sobre emocion, tiempo y modo se eligieron 100 piezas y un
investigador con formacion musical seleccion6 cuatro de ellas que cumplian las siguientes
condiciones: a) mayor lenta, b) mayor rapida, c) menor lenta y d) menor rapida; para fines
comparativos se selecciono6 un sonido ambiental que representa las ondas marinas y sonidos
de gaviotas de un repositorio en linea de sonidos de la naturaleza. Los resultados muestran
que los diferentes tipos de piezas afectan en las emociones y la comprension lectora; sin
embargo, no se mostraron diferencias significativas en los resultados de aprendizaje; hay
diferencias significativas cuando se escucha musica, pero no cuando se escucha al realizar
actividades de comprension lectora.

Aghajani (2019) estudio el efecto de la muisica en segundo plano mientras se realizan
actividades de comprension lectora; la pregunta principal de su investigacion intenta
responder si con la musica se puede mejorar el rendimiento de la lectura de los estudiantes.
Los resultados indicaron que la musica en segundo plano puede ser facilitadora y no
distractora en las clases de lectura.

Por otra parte, Albornoz (2009) demuestra la utilidad de la musica al argumentar que

acelera los procesos cognitivos y promueve la identificacion como la expresion de



emociones, ayudando a descubrir y entender el ser. Lo anterior, permite identificar los
procesos educativos asociados a emociones que pueden afectar el aprendizaje.

Amezcua (2006) realiza un estudio para evaluar si la musica de Mozart tiene un papel
facilitador en el aprendizaje de habilidades viso-espaciales y si se presentan cambios en el
electroencefalograma (EEG) asociado a este aprendizaje en nifios; encontr6é que la musica
facilita la ejecucion de tareas que implican un procesamiento espacial puro (identificacion,
rotacion y abstraccion de figuras) y que esta se asocia con un mayor acoplamiento entre
hemisferios al interpretar el EEG.

Lin, Lee, Wei, Mok y Yang (2014) utilizan la sonata para dos pianos K. 448 de
Mozart; se utiliz6 en pacientes con epilepsia demostrando una disminucion en las descargas
epileptiformes y en la frecuencia de las crisis, ademds de una disminucioén en la tasa de
recurrencia después de la primera crisis no provocada en nifios. Rauscher, Shaw y Ky (1993)
utilizaron esta misma sonata, incrementando los puntajes del razonamiento espacial a partir
del cual se comenz0 a utilizar el concepto de efecto Mozart.

En el estudio, un grupo de estudiantes universitarios escucho esta sonata durante 10
minutos, mientras que otro grupo solo escucho silencio y una mas fue expuesto a musica
minimalista mientras realizaron pruebas de habilidades cognitivas. El grupo que escuch¢ la
sonata de Mozart obtuvo un mejor resultado en las pruebas de habilidades viso-espaciales,
ademas de haber un incremento en la puntuacion del coeficiente intelectual en 8 puntos
aproximadamente.

Por otra parte, respecto al uso de tecnologia en actividades de comprension lectora,
Cabero, Piflero y Reyes (2018) realizan un estudio sobre un material educativo tecnologico
que es disefiado, elaborado y evaluado para ayudar en la mejora de habilidades de
comprension lectora; se encontrd que el material si cumple con la finalidad propuesta en un
inicio.

Pardo y Sanabria (2017) realizan un estudio sobre el impacto de las TIC en la
comprension lectora en estudiantes de tercero de primaria; el estudio tiene un enfoque
cuantitativo, cuasiexperimental, con disefio pre-test y pos-test con un solo grupo. Se aplico
una intervencion pedagogica con secuencias didacticas basadas en TIC. Los resultados
obtenidos evidenciaron la utilidad de las TIC, que sirven como estrategias para el

fortalecimiento de la comprension lectora.
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Eraso, Vela, Calderon y Sanchez (2017) presentan un estudio en el que se trabaja con
el disefio de un recurso educativo, a través de un entorno virtual para elevar la velocidad y el
nivel de comprension lectora en estudiantes de EMS, encontrando que el disefio es efectivo
en el proceso de aprendizaje, con lo que se cumple con los objetivos planteados al inicio del
estudio.

Se realizaron evaluaciones cualitativas y cuantitativas. Los resultados muestran que
las guias disefiadas son una herramienta que favorece la apropiacion de los aprendizajes,
estimulando el desarrollo de la autorregulacion de los estudiantes. También se encontrd que
los alumnos con debilidades en comprension lectora tienen dificultades de percepcion ritmica
y meloddica; lo que muestra una relacion entre los elementos musicales y el lenguaje.

Finalmente, Pineda, Poveda y Escobar (2015) desarrollaron una investigacion cuyos
objetivos fueron: realizar un reconocimiento tedrico de los elementos importantes en la
comprension lectora, de los aportes de la musica y de los entornos virtuales; disefiar guias de
aprendizaje para entornos virtuales con informacién sobre los procesos de comprension
lectora con apoyo de musica y presentar un informe de las fallas y logros de la
implementacion del proyecto.

En los resultados se encontré que el disefio estimula la motivacion de los estudiantes
con las herramientas utilizadas, lo que permitio6 establecer un proceso sistematico para el uso

de musica y ambientes virtuales en el desarrollo de la comprension lectora.

1.2 Planteamiento del problema

Una de las dificultades que influyen en el bajo rendimiento de los estudiantes de la educacion
media superior (EMS) es la comprension e interpretacion de textos, habilidad imprescindible
para el desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas. A través de dichas habilidades,
los estudiantes pueden alcanzar autonomia en el aprendizaje y que como explica De Lera
(2017), pueden implicar al estudiante de manera activa en su proceso de enseflanza-
aprendizaje. Esta habilidad ha sido la mas estudiada en México en los ultimos afios, en donde
destacan los estudios que se refieren al entendimiento de textos que le permiten a una persona
reflexionar, analizar, indagar, interpretar y relacionar lo que lee con sus conocimientos

previos (Monroy & Gomez, 2009).



La Unesco, junto con el Fondo Internacional de Emergencia de las Naciones Unidas
para la Infancia (Unicef), el Banco Mundial, el Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas
(UNFPA), el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), la Organizacion
de las Naciones Unidas (ONU) Mujeres y el Alto Comisionado de las Naciones Unidas para
los Refugiados (ACNUR), organizaron el Foro Mundial sobre Educacion 2015 en Incheon
Republica de Corea, donde aprobaron la Declaracion de Incheon para la Educacion 2030. En
dicho documento, se presenta una vision de la nueva educacion para los proximos 15 afios, y
en ella se explica que debe estar garantizada la adquisicion de las competencias basicas de
lectura.

Las metas del objetivo de desarrollo sostenible en su apartado 4.6 explica que al 2030
se debe garantizar que los jovenes y una proporcion considerable de adultos, tanto hombres
como mujeres, tengan competencias de lectura, escritura y aritmética, siendo el objetivo
global que todos adquieran destrezas practicas en estas disciplinas para fomentar su plena
participacion como ciudadanos activos (Educacion 2030, 2016).

De igual forma, se explica que los adultos con actitudes deficientes en lectura,
escritura y calculo tienen grandes desventajas, como mas posibilidades de estar
desempleados o recibir remuneraciones inferiores; por lo que se les dificulta aprovechar las
oportunidades para ejercer sus derechos, ademas de que es mas probable que tengan
problemas de salud (Educacion 2030, 2016).

Silas y Gomez (2013) explican que el articulo 3° de la Constitucion Mexicana, pone
a la educacion como un derecho fundamental de los mexicanos, entre otros elementos se
incluye el de la necesidad de que las personas tengan la capacidad de dar sentido a textos
escritos, debido a que estos materiales se encuentran en estrecha relacion con el aprendizaje,
tareas que el individuo tendra que desarrollar durante toda la vida.

Para conocer cual es el nivel de lectura de estudiantes de EMS, en el afio 2000, el
Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (Programme for International
Student Assessment, PISA por sus siglas en inglés) evalud a 43 paises (30 miembros de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE) y 13 asociados),
ubicando a México en el ultimo lugar en la competencia lectora con un puntaje promedio de

422/700 puntos seguido por Brasil (OCDE/Unesco, 2002).



En la aplicacion del 2003 se evalud a 41 paises, México obtuvo 400/700 puntos, 22
abajo en relacion con la prueba del afio 2000; ubicandolo nuevamente en el Gltimo lugar entre
los paises de la OCDE (OCDE, 2004). En la evaluacion del 2006, se evaluaron a 57 paises,
el puntaje promedio de los estudiantes mexicanos fue de 410/700 puntos, clasificandolo por
tercera vez en el ultimo lugar de los paises miembros de la OCDE. E147% de los estudiantes
evaluados no mostraron tener competencias para comprender textos apropiados a su edad
(OCDE, 2006, 2007). En 2009, México tuvo una mejoria de tres unidades, 425/700 puntos
con respecto al obtenido en el 2000; sin embargo, el incremento en 9 aflos es inferior al que
obtuvieron paises como Chile que subi6 29 puntos o Brasil con 19 puntos arriba (Muiloz &
Ulloa, 2011).

En la evaluacion del 2015, los estudiantes mexicanos obtuvieron un promedio de
423/700 puntos, rendimiento por debajo del promedio de 493 puntos de la OCDE situando a
México en uno similar al de Bulgaria, Colombia, Costa Rica, Moldavia, Montenegro,
Trinidad y Tobago y Turquia.

En 2017, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) junto con el Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacion (INEE) y las autoridades educativas de las entidades
federativas a través del Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (Planea),
aplicaron la prueba Planea a estudiantes del ultimo grado de EMS en 16,380 escuelas de todo
el pais, publicas, federales y estatales con reconocimiento de validez oficial de estudios
(REVOE) otorgado por la SEP o las entidades federativas y en instituciones autonomas y en
sus escuelas particulares incorporadas. La finalidad de la evaluacion fue conocer en qué
medida los estudiantes logran dominar los aprendizajes esenciales al término de la EMS en
las areas de lenguaje y comunicacion y matematicas (SEP, 2017a).

El Planea agrupa los resultados de los estudiantes en cuatro niveles que informan
sobre los aprendizajes clave que deben adquirir y en qué medida se han apropiado de ellos.
Los niveles van del I al IV en orden progresivo y son acumulativos, debido a que los
estudiantes que se ubican en el nivel II cuentan con los aprendizajes del nivel previo y asi
sucesivamente. La evaluacion en el area de Lenguaje y Comunicacion explora aprendizajes
clave que se relacionan con procesos cognitivos y conocimientos necesarios para seleccionar,

comprender e interpretar textos con diferentes caracteristicas y propositos (SEP, 2017a).



La evaluacion Planea Media Superior ha tenido tres ediciones: en 2015 participaron
1,037,775 estudiantes de 14,548 escuelas; en el 2016, 579,923 estudiantes de 14,784
instituciones y en 2017, 585,552 alumnos de 16,380 escuelas. En 2016 y 2017 se aplico a
una muestra de estudiantes en escuelas medianas y grandes (matricula en el Gltimo grado,
mayor a 35 y 40 alumnos respectivamente) y la seleccion se hizo de manera aleatoria. En
escuelas con matricula en ultimo grado menor o igual a las mencionadas se aplico a todos
(SEP, 2017a).

Del total de los estudiantes evaluados en 2017, el 33.9% se ubica en el nivel I; esto
significa que son capaces de comprender informacion explicita en textos sencillos con temas
que le son familiares y con orden tipico (inicio, desarrollo y conclusion) pero no pueden
formular inferencias de contenidos implicitos; comprender textos extensos y completos o
identificar el proceso de investigacion y su aplicacion como medio para construir
conocimientos. El 28.1%, en el nivel II; donde pueden identificar ideas principales que
sustentan la propuesta de un articulo de opinion breve; relacionan y discriminan informacion
oportuna y confiable y la pueden organizar a partir de un proposito (SEP, 2017b).

De igual forma, el 28.7% de los estudiantes se ubica en el nivel III; ya que son capaces
de reconocer en un articulo de opinion, proposito, conectores argumentativos y sus partes;
identifican las diferencias entre informacion objetiva, opinion y valoracion del autor;
identifican formas en que se emplea el lenguaje de acuerdo con la finalidad comunicativa y
usan estrategias para comprender lo que leen. Finalmente, el 9.2% se clasifica en el nivel IV,
debido a que puede seleccionar y organizar informacion de un texto argumentativo; identifica
la postura del autor; interpreta la informacion de textos argumentativos (como articulos de
opinion y reseas criticas) y pueden inferir la parafrasis de un texto expositivo (SEP, 2017b).

Los resultados presentados por Planea confirman los bajos niveles de desempefio de
los estudiantes reportados en otras evaluaciones, tanto nacionales como internacionales. En
lenguaje y comunicacion, el 34% de ellos se ubico en el nivel I que es el mas bajo, con lo
que se demuestra que no han consolidado los aprendizajes clave, tales como realizar
inferencias de contenidos implicitos en diferentes tipos de texto.

Por otro lado, 1a SEP (2017¢), en el Marco Curricular Comun de la Educacion Media
Superior explica que para responder a los desafios de la sociedad actual, los estudiantes deben

contar con competencias, destrezas y habilidades entre las que se encuentran la promocion
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de “...1a colaboracion, la creatividad, la comunicacion, el espiritu emprendedor, la resolucion
de problemas, la responsabilidad social, el uso de la tecnologia, la perseverancia, la
honestidad, la determinacion, la flexibilidad para adaptarse a entornos cambiantes, el
liderazgo y la innovacion” (p. 11).

El uso de la tecnologia se ubica en el apartado sobre las condiciones para la gestion
del nuevo curriculo de la EMS en el que se explica que para mejorar el aprendizaje y apoyar
en la gestion de procesos de mejora para la colaboracion de los planteles educativos su
incorporacion se debe realizar de forma pertinente, gradual y oportuna (SEP, 2017c¢).

Con el uso de tecnologia, la intervencion pedagogica se enriquece y se logra una
participacion por parte de los estudiantes en su proceso de aprendizaje y en la vinculacion
con la realidad en la que vive. Se hace hincapié, ademas, en su incorporacion mas alla de los
salones de clases, debido a que al utilizarla de manera eficiente a través de los docentes se
contribuye a estimular la autonomia, al desarrollo de competencias para la investigacion, la
comprension y el analisis critico de informacion (SEP, 2017c¢).

En el mismo documento, la SEP (2017c¢) explica que la EMS puede brindar servicios
educativos a través de opciones no presenciales y utilizar aplicaciones que vinculen
dispositivos moviles a la enseflanza-aprendizaje, con las que los estudiantes tengan acceso
en todo momento a contenidos y actividades sin restricciones de tiempo o lugar.

Muiioz (2011) hace un analisis con respecto al uso de las tecnologias de la
informacion y comunicacion (TIC) en EMS, por parte de profesores que tomaron la
Especialidad en Competencias Docentes para la Educacion Media Superior de 1a Universidad
Pedagogica Nacional (UPN), a partir de las categorias: experiencia del curso en linea, uso de
las TIC, posibilidades de uso educativo de TIC, riesgos y problemas de su uso, atraso en el
sistema educativo, formacion de profesores para el uso de TIC y politicas tecnoldgicas con
proyeccion social; en el analisis se concluye que se debe hacer un uso inteligente de las TIC
aunque con su uso no se pueda garantizar el éxito, porque de lo contrario se puede provocar
una desigualdad entre comunidades escolares, beneficiando solamente a los que tienen
recursos econdémicos para tener acceso a esas tecnologias.

Zenteno y Mortera (2013) explican que el uso de TIC no se ha generalizado en el
nivel medio superior a pesar de existir evidencias de sus beneficios en los procesos de

ensefianza-aprendizaje por lo que plantean la necesidad de realizar mas investigaciones sobre
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innovaciéon tecnolodgica en los procesos educativos y de mejorar las practicas de
implementacion e integracion de TIC. El contexto anterior, refleja la realidad nacional en el
nivel medio superior; sin embargo, para fines de este estudio se pretende centrar la
problematica en las instituciones ubicadas en el estado de Veracruz. En este estado hay 1640

escuelas de EMS cuya distribucion se muestra en la Tabla 1.

Tabla I. Numero de escuelas en EMS en el Estado de Veracruz

Subsistema Nimero | Xalapa
BACH ESTATAL DGE-CGE (Descentralizado del Gobierno del Estado-Centralizado del 74 14
Gobierno del Estado)

CECYTE (Colegio de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos de los Estados) 31 0
COLBACH (Colegio de Bachilleres) 79 3
CONALEP ESTADOS (Colegio Nacional de Educacién Profesional Técnica) 19 2
DGB (Direccion General de Bachilleratos) | 0
DGECYTM (Direccion General de Educacion en Ciencia y Tecnologia del Mar) 7 0
DGETA (Direccién General de Educacion Tecnologica Agropecuaria) 23 0
DGETI (Direccién General de Educacion Tecnolégica Industrial) 64 2
EMSAD (Educacion Media Superior a Distancia) 2 0
Particulares 278 25
PREFECOS (Preparatorias Federales por Cooperacion) 8 0
TeleBachillerato 1034 7
TeleBachillerato Comunitario 20 0
TOTAL 1640 53

Referencia: SEP/Base de datos de escuelas (2017b)

Como se observa en la Tabla 2, ¢l 8.91% de los estudiantes evaluados obtuvo el Nivel
I de logro, 22.98% el Nivel II, 41,50% el Nivel III y el 26.58% el Nivel IV, con lo que se

muestra el bajo desempefio de los estudiantes en lenguaje y comprension.



Tabla 2. Niveles de logro en lenguaje y comunicacion en sistema particular

Cantidad de alumnos en la

Nombre de la escuela Turno escuela en cada nivel de
logro

| 1l U} I\

Instituto Cientifico Motolinia Matutino 2 5 1 19
Instituto Tecnoldgico Roosevelt Matutino 8 8 7 0
Instituto Tecnoldgico Roosevelt Vespertino 4 5 4 |
Morelos Matutino 5 0l 36 20
Instituto Clavijero Matutino 0 2 0 0
Xalapa Matutino 2 3 12 3
Instituto Francisco Xavier Alegre Matutino 0 | 8 9
Insurgentes Matutino 2 4 5 3
Lic. Angel Carvajal Matutino 5 8 6 0
Teresita Matutino 1 | 6 |
Albert Einstein Matutino 3 I I 3
Hispano Anglo Francés Matutino 0 3 4 3
Colegio Las Américas De Xalapa Matutino 2 5 1 5
Centro Educativo Siglo XXI, Las Animas S.C. Matutino 0 9 16 13
Escuela De Bachilleres Francisco De Vitoria Matutino 4 7 6 2
Colegio Euro Hispanoamericano Matutino 0 6 9 |

Instituto Educativo Panamericano Matutino 2 13 26 28
llustre Colegio Santiago De Compostela Matutino 4 10 17 5
Colegio Atenea Animas, S.C. Matutino 0 3 8 6

Escuela De Bachilleres Gestalt Matutino 2 6 10 12
Bachillerato General Del Ives Matutino 3 6 13 8
Bachillerato Instituto Educativo Xalapefio A.C. Matutino 0 2 3 5
Instituto De Educacion Superior Simén Bolivar, S.C. Matutino 0 6 10 |
Bachilleres Reforma De Xalapa Matutino 0 3 7 4
Instituto Educativo Insurgentes Vespertino 3 6 6 3

TOTAL Matutino 52 134 | 242 | 155

Referencia: Datos a partir de SEP/Base de datos de escuelas del subsistema particular (2017b)



Por otro lado, en cuanto a los resultados obtenidos en lenguaje y comunicacion en las
instituciones de educacion media superior del sistema publico, se observa que el 7.42 % de
los estudiantes evaluados obtuvo el Nivel I de logro, 19.91% el Nivel 11, 43.27% el Nivel 111
y €129.38% el Nivel IV, con lo que también se muestra el bajo desempeiio de los estudiantes
en dicha area debido a que al igual que las escuelas del sistema particular no alcanzan el

Nivel IV de logro (Tabla 3).

Tabla 3. Niveles de logro en lenguaje y comunicacion en sistema publico

Cantidad de alumnos en la
Nombre de la escuela Turno escuela en cada nivel de
logro
| Il LI} v
Instituto Cientifico Motolinia Matutino 14 30 25 6
Instituto Tecnoldgico Roosevelt Matutino 0 9 45 22
Instituto Tecnoldgico Roosevelt Vespertino 9 6 8 2
Morelos Matutino 6 13 35 I
Instituto Clavijero Matutino 0 0 25 51
Xalapa Vespertina 15 22 23 il
Instituto Francisco Xavier Alegre Matutino 0 I 16 56
Insurgentes Matutino | 13 39 15
Lic. Angel Carvajal Matutino 0 I 29 26
Teresita Vespertino 2 7 38 28
Albert Einstein Vespertino 3 13 36 21
Hispano Anglo Francés Vespertino 8 22 30 13
Colegio Las Américas De Xalapa Vespertino 5 26 37 8
TOTAL 69 185 | 402 | 273

Referencia: Datos a partir de SEP/Base de datos de escuelas subsistema estatal-publico (2017b)

Los datos anteriores revelan las deficiencias que tienen los estudiantes de bachillerato
en cuanto a sus habilidades de comprension lectora. Por ello, debido a la relevancia de la
tematica en los procesos formativos en todos los niveles educativos y dado que algunos de
los estudios presentados, como el de Tze y Chou (2010), Forde, Schellenberg y Letnic (2011)
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o el de Long (2014), demuestran que el uso de musica durante la realizacion de actividades
de lectura mejora las habilidades de los estudiantes y que la tecnologia impacta en los
procesos de aprendizaje y la mejora de la comprension lectora (Pardo & Sanabria, 2017;
Eraso et al. 2017), se plantea la siguiente pregunta de investigacion.

(Cual es la contribucion didactica de la musica y la tecnologia en el nivel de
comprension lectora de estudiantes de EMS de escuelas particulares y publicas del municipio

de Xalapa, Veracruz?

1.3 Preguntas de investigacion
+  (Qué estrategias didacticas que incluyan musica de fondo y tecnologia pueden ayudar
a desarrollar habilidades de comprension lectora en alumnos de EMS?
+ (De qué manera el empleo de musica y tecnologia estimula el desarrollo de las
habilidades de comprension lectora en alumnos de EMS?
*  (Qué relacion existe entre escuchar musica, usar tecnologia y el desarrollo de

habilidades de comprension lectora en alumnos de EMS?

1.4 Objetivos de la investigaciéon

1.4.1 Objetivo general
Analizar la contribucion didactica que tienen la musica y la tecnologia en el nivel de
comprension lectora de alumnos de EMS de escuelas particulares y publicas de Xalapa,

Veracruz.

1.4.2 Objetivos especificos

Identificar el nivel de comprension lectora alcanzado por los alumnos a partir de la
realizacion de actividades de comprension lectora que incluyen musica y tecnologia
en plataforma Moodle.

Establecer como la realizacion de actividades de comprension lectora con musica y
tecnologia en plataforma Moodle estimulan el desarrollo de las habilidades de
comprension lectora de alumnos de EMS.

Determinar la relacion que existe entre escuchar musica y usar tecnologia en el

desarrollo de habilidades de comprension lectora en alumnos de EMS.
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1.5 Hipotesis

Se plantean las siguientes hipotesis estadisticas:

Para la contribucion didactica de la musica y tecnologia en el nivel de comprension lectora:

Ho: El efecto de las intervenciones en el cambio de las calificaciones en las dos evaluaciones

es la misma.

Hi: Al menos un efecto de las intervenciones en el cambio de las calificaciones en las dos

evaluaciones es distinto.

Por género:

Ho: El efecto del género en el cambio de las calificaciones en las dos evaluaciones es la

misma.

Hi: El efecto del género en el cambio de las calificaciones en las dos evaluaciones es

diferente.

Por sistema escolar:

Ho: El efecto del sistema en el cambio de calificaciones en las evaluaciones es la misma.

Hi: El efecto del sistema en el cambio de calificaciones en las dos evaluaciones es diferente.
Las variables de estudio fueron comprension lectora, musica de fondo y tecnologia.

Estas variables se desglosaron en la matriz de operacionalizacion en el apéndice A. Se

relaciona el objeto de estudio nivel de comprension lectora de los estudiantes de bachillerato

con los temas: musica para el aprendizaje y uso de tecnologia en educacion.

1.6 Justificacion
La comprension lectora ha sido un tema de preocupacion tanto para educadores como para
investigadores desde hace varias décadas, y hoy en dia se ha hecho mas evidente debido a
los resultados de los estudiantes en pruebas internacionales como PISA. En México esta
problematica no ha estado ajena, pues en los ultimos 20 afios ha participado en evaluaciones
tanto a nivel nacional como internacional, evidenciandose el bajo desempefio de los
estudiantes; por lo que se han implementado diferentes politicas para mejorar la calidad
educativa, siendo la comprension lectora uno de los focos centrales.

El tema es complejo y se hace evidente en la cantidad de investigaciones que se han
realizado en los ultimos aflos; sin embargo, sigue habiendo deficiencia en la comprension

lectora en todos los niveles educativos Se decidi6 trabajar con estudiantes de bachillerato
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debido a que es un puente entre la educacion basica y la educacion superior, lo que pudiera
contribuir en el disefio de estrategias para ambos niveles educativos que permitan una mejora
en la comprension lectora.

Por la importancia que tiene en su formacion, Gonzalez, Nufiez y Garcia (2002)
explican que la lectura es uno de los medios por el cual obtienen gran cantidad de
informacion, lo que ha hecho que uno de los principales objetivos de la educacion sea la de
vincular desde un inicio su aprendizaje con el uso que se le da como instrumento de
aprendizaje, unificando asi la lectura y la comprension lectora.

Ahora bien, ;qué se puede hacer para que comprender lo que se lee sea mas facil?
Esta pregunta es la que ha orientado la presente investigacion, encontrando que las nuevas
generaciones deben aprender a desarrollar estrategias y habilidades cognitivas y
metacognitivas que son las que ayudan a comprender textos, y que les permitan concretar sus
aprendizajes. Por ser la lectura un proceso basicamente individual, el entorno debe
favorecerla, dependiendo su eficacia de factores personales como la motivacion.

Para ayudar a que los estudiantes tengan esta formacion, se propone realizar
actividades de comprension lectora con musica y tecnologia y asi aportar estrategias que
ayuden a los estudiantes de EMS a mejorar sus habilidades lectoras y a tener las herramientas
necesarias para desempefarse de manera satisfactoria en su futuro como estudiantes
universitarios. Utilizar musica para conocer los efectos que tiene en la adquisicion de
habilidades de comprension lectora les da, ademas, conocimientos de tipo cultural que los
ayudard a formarse de manera integral.

Las TIC y la musica pueden aportar elementos que motiven a los estudiantes, ademas
de que son herramientas innovadoras en los procesos de comprension lectora. Se considerd
la plataforma virtual Moodle debido a su versatilidad para crear el ambiente adecuado, y en
el caso de la musica se optd por cantos gregorianos y la sonata para dos pianos de Mozart
debido a que ya se habian utilizado en otros estudios, por lo que se considerd necesario
enriquecerlos y corroborar su eficacia en los procesos de aprendizaje.

La investigacion tiene un aporte tedrico al analizar un estado del arte acerca de
estudios realizados sobre musica y tecnologia y su relacion con la comprension lectora en los
ultimos 10 aflos y que se han llevado a cabo en diferentes contextos educativos; lo que ha

permitido identificar vacios de conocimiento en el area; de tal forma, que a partir de ellos
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puedan proponerse nuevas formas o estrategias para desarrollar o fortalecer tan importantes
habilidades formativas.

Desde este punto de vista se asumen tres enfoques, el modelo de comprension lectora
de Zapata (2011) en el que se incluyen estrategias cognitivas y metacognitivas que son las
acciones que realiza una persona para comprender un texto; el modelo de Peretz y Coltheart
(2003) en el que se explica que existen tres modulos cerebrales, uno encargado del
procesamiento del lenguaje, otro para la percepcion melddica y uno mas para la percepcion
temporal y ritmica, modulos que llevan a cabo sus funciones cognitivas de manera aislada y
recibiendo poca influencia de otras zonas y el efecto Mozart que sostiene que escuchar
composiciones musicales de Mozart, asi como cantos gregorianos, pueden acelerar el
desarrollo de ciertas cualidades cognitivas.

La investigacion tiene implicaciones practicas debido a que su objetivo es ayudar a
los estudiantes a mejorar el nivel de comprension lectora, lo que les permitird desempefiarse
mejor no solamente en el area de la comunicacion sino también en otras areas académicas,
ayudandolos a tener una formacion integral y a mejorar sus procesos cognitivos y
metacognitivos.

El disefio metodoldgico utilizado va a permitir comprobar de manera cientifica qué
estrategias de aprendizaje pueden mejorar las habilidades de comprension lectora de los
estudiantes de bachillerato, por lo que la investigacion intenta validar un programa educativo.
Se propone un instrumento de medicion de la comprension lectora elaborado siguiendo los
planteamientos de la evaluacion Planea a través de la interpretacion, reflexion y evaluacion
de textos apelativos, argumentativos, narrativos y expositivos en plataforma Moodle mientras

se escucha musica clasica como musica de fondo.

1.7 Delimitaciones

El trabajo de investigacion se realizo durante el semestre agosto 2019-enero 2020 con 275
estudiantes del 5° semestre de bachillerato; 133 del sistema particular y 142 del sistema
publico de la ciudad de Xalapa, Ver. Durante el pretest y el postest se trabajo con el total de
la muestra y durante la intervencion se dividié en 4 grupos que después de realizado el
examen diagnostico trabajaron durante 5 dias en sesiones de 50 minutos; la aplicacion de las

actividades tuvo esta duracion debido a que la direccion hizo la asignacion de ese periodo de
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tiempo por ser el final de semestre y no afectar el desarrollo de los examenes finales de los

estudiantes.
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Capitulo 2. Marco teérico

2.1 Comprension lectora

2.1.1 Perspectiva conductista sobre el proceso de lectura
El conexionismo, es una teoria desarrollada por el psicologo Edward Thorndike durante la
primera mitad del siglo XX en Estados Unidos (Mayer, 2003). Esta teoria midi6 el
aprovechamiento de los estudiantes desde un enfoque experimental; por lo que el aprendizaje
debe ocurrir por ensayo y error, formando asociaciones entre las experiencias sensoriales
(percepciones de estimulos o eventos) y los impulsos nerviosos (respuestas) que se
manifiestan en una conducta (Thorndike, 1913a).

Este autor sefiala que el aprendizaje se va incrementando a medida que se obtienen
respuestas exitosas y se abandonan las equivocadas. formandose conexiones de manera
mecanica a través de la repeticion; por lo que un adulto educado tiene millones de conexiones
estimulo-respuesta (Thorndike, 1913b).

Otra teoria conductista del aprendizaje es la de Edwin Guthrie, quien habla de
principios de aprendizaje basados en asociaciones. Para ¢, las conductas basicas son los actos
y los movimientos (Guthrie, 1940). Esta teoria explica que cuando una conducta se da en una
situacion determinada se repetira si esa situacion se vuelve a presentar. Ademas, el
aprendizaje es selectivo debido que una persona se puede enfrentar a muchos estimulos al
mismo tiempo por lo que no podra establecer asociaciones con todos, seleccionard un
pequeiio nimero con los que formara asociaciones entre ellos y las respuestas (Schunk,
2012). También se aplica a la memoria, debido a que como explica Guthrie (1952) citado por
Schunk (2012) “el olvido involucra un nuevo aprendizaje y se debe a una interferencia en la
cual se provoca una respuesta alternativa a un viejo estimulo” (p. 84).

Otra de las teorias conductuales es el condicionamiento operante planteado por
Skinner (1953); los procesos basicos que examina son:

a) Reforzamiento. Responsable del fortalecimiento de respuestas; es decir, el
incremento de la tasa de respuesta o el aumento de la probabilidad de que esa
respuesta ocurra. Schultz (2006) explica que el reforzador es cualquier estimulo
que sigue a una respuesta y que provoca su fortalecimiento.

b) Extincion. Al existir una falta de reforzamiento disminuye la fuerza de la

respuesta. Skinner (1953) explica que el historial de reforzamiento va a depender
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de la rapidez de la extincion; es decir, la extincion ocurrira con rapidez si pocas
de las respuestas previas se refuerzan. La generacion de respuestas va a durar mas
tiempo cuando hay un largo historial de reforzamiento.

c¢) Reforzadores primarios y secundarios. Los primarios son aquellos que se
necesitan para sobrevivir, como la comida o el agua, y los secundarios son
aquellos estimulos que se condicionan al asociarlos con los primarios. Schunk
(2012) pone como ejemplo de reforzadores educativos los elogios de los
profesores, las altas calificaciones, los privilegios, los honores y los titulos.

d) Principio de Premack. Tomando en cuenta que el valor es la cantidad de respuesta
o el tiempo que se dedica a una actividad en ausencia de reforzamiento, este
principio dice que participar en una actividad mas valiosa refuerza la participacion
en una que es menos valiosa.

e) Castigo. Con esto se disminuye la probabilidad de responder ante un estimulo y
puede incluir el retiro de un reforzador positivo o la presentacion de uno negativo.
El castigo puede anular una respuesta, pero no eliminarla y se puede provocar que
la respuesta castigada regrese cuando el castigo se retira.

f) Programas de reforzamiento. Momento en que se aplica el reforzamiento, y como
explica Schunck (2012) puede ser: continuo, en el que se refuerza cada respuesta
correcta, deseable mientras se adquieren habilidades; intermitente, en el que solo
se refuerzan algunas respuestas correctas; de intervalo, en el que se refuerza la
primera respuesta correcta después de cierto periodo y de razon, que depende del
numero de respuestas correctas.

g) Generalizacion. Cuando la respuesta ocurre con regularidad ante un estimulo, por
lo que también se puede presentar ante otros estimulos.

h) Discriminacion. Complementa al de generalizacion, en el, se responde de manera
diferente dependiendo del estimulo o de las caracteristicas de la situacion.

Para lograr un cambio en la conducta se necesita del método basico de

condicionamiento que es el moldeamiento, y para lograrlo se deben seguir los pasos que

Morse y Kelleher (1977) citados por Schunk (2012) proponen:

a) Identificar lo que el estudiante es capaz de hacer ahora (conducta inicial).
b) Identificar la conducta deseada.
c) Identificar los reforzadores potenciales en el ambiente del estudiante.
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d) Separar la conducta deseada en pequefos pasos para ser dominados de manera secuencial.
e) Llevar al estudiante desde la conducta inicial hasta la conducta deseada reforzando de manera

sucesiva cada aproximacion hacia el comportamiento deseado (p. 99).

En cuanto al proceso de lectura, la perspectiva conductista explica que hay una
realidad objetiva que se puede estudiar a través de la percepcion de los fendmenos que la
conforman; por lo que en la lectura, el texto tiene un solo significado que el lector tiene que
decodificar; hay un significado que es externo al lector y que tiene que encontrar tal cual es
(Gephart, 2004).

En el modelo de Gough (1972) se explica que la alfabetizacion es el aprendizaje de
habilidades que se pueden observar y cuantificar y en el que se utilizan procesos perceptivos
y motrices. La lectura es un proceso serial, en el que cada letra es reconocida como un
estimulo visual que el lector asocia con su respectivo fonema para pasar después a su propio
Iéxico.

Las palabras que el lector detecta se almacenan de manera temporal en una memoria
primaria, después son identificadas a nivel sintactico-semantico y por tltimo, reconoce las
oraciones completas. Este proceso corresponde al modelo ascendente, en donde la lectura
comienza a partir de las grafias del texto, continiia con unidades lingiiisticas mas grandes,
como palabras o frases y finalmente llega al contenido general del texto, que es de donde se
extrae el significado (Gough, 1972).

Respecto a este proceso, Fernandez (1999) explica que debido a que es unidireccional
no es posible dar significado a una palabra sin que antes se hayan reconocido cada una de las
letras que la componen; no es posible manejar un modelo superior sin antes terminar con uno
de menor nivel.

Solé y Teberosky (2001) sefialan que desde el punto de vista de la teoria conductista,
un nivel adecuado en el aprendizaje de la lectura necesita de ciertos prerrequisitos y de
materiales orientados al entrenamiento de habilidades de tipo visual y sonoro, de motricidad
y de coordinacion viso-motriz. Una vez que este proceso es evaluado y aprobado se realiza
el proceso de decodificacion de letras y palabras.

Zanotto (2007) argumenta que el modelo conductista tiene problemas debido a que
no toma en cuenta “...las variables personales, como los conocimientos previos, los objetivos
del lector y el significado que el lector construye” (p. 29). Explica que tampoco son tomadas

en cuenta las variables contextuales como el sociocultural, el rol del profesor en la ensefianza
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de la lectura o el uso de diferentes textos en situaciones de aprendizaje diferente y que son
las que pueden afectar directamente los procesos de comprension.

Desde esta perspectiva, el lector es pasivo ante el texto y no se conocen los procesos
mentales que necesita para comprender su contenido y se espera que, como explica Zanotto
(2007) “...mediante técnicas aisladas del contexto habitual de utilizacion de la lectura, refleje
el contenido del texto, lo que implica repetir la informacion, lejos de elaborarla y utilizarla

de acuerdo a una finalidad determinada” (p. 30).

2.1.2 Perspectiva cognitivista sobre el proceso de lectura
Schunk (2012) explica que en la teoria cognitiva social (teoria desarrollada por Bandura), el
aprendizaje ocurre en el entorno social; es decir, las personas pueden obtener habilidades,
conocimientos, actitudes, etc., al observar a los demas. Zimmerman y Schunk (2003) dicen
que “los principios cognoscitivos sociales se han aplicado al aprendizaje de habilidades
cognoscitivas, motoras, sociales y de autorregulacion” (p. 118).

Esta perspectiva fue ampliada por el mismo Bandura para explicar como las personas
buscan controlar aspectos importantes de su vida a través de la autorregulacion de sus
pensamientos y acciones. Schunk (2012) sefiala que para lograrlo, se deben seguir los pasos
basicos de la autorregulacion que son: “establecer metas, calcular por adelantado los
resultados de las acciones, evaluar el progreso hacia las metas y autorregular los
pensamientos, las emociones y las acciones” (p. 118-119).

Shuell (1986) argumenta que las teorias del procesamiento de informacion estan
enfocadas en la forma en que las personas ponen atencion a lo que sucede a su alrededor,
codifican lo que deben aprender, lo relacionan con los conocimientos que tienen en la
memoria, almacenan en la memoria el conocimiento nuevo y lo recuperan cuando lo
necesitan. Para Mayer (1996), los principios de estas teorias son los siguientes: “Los seres
humanos son procesadores de informacion; la mente es un sistema que procesa informacion;
la cognicién es una serie de procesos mentales; el aprendizaje es la adquisicion de
representaciones mentales” (p. 154).

Mayer (1996) explica que los tedricos del procesamiento de la informacion estan
menos interesados en las condiciones externas, por lo que se enfocan en los procesos

mentales (internos) que intervienen entre los estimulos y las respuestas; los aprendices
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buscan activamente y son procesadores de informacion. Ademas, plantean que las personas
pueden seleccionar algunos aspectos del ambiente, transformar y repasar la informacion,
relacionar conocimientos nuevos con los previos y organizarlos para darle un significado.

El procesamiento de la informacion se lleva a cabo cuando uno o mas sentidos
perciben un estimulo. Un registro sensorial adecuado recibe la informacion y la mantiene por
un periodo corto de tiempo en forma sensorial. Aqui es cuando ocurre la percepcion, también
conocida como reconocimiento de patrones, que es el proceso en el que un estimulo adquiere
significado. La percepcion consiste en unir la informacion que se acaba de recibir con la que
ya se tiene (Schunk, 2012).

Schunk (2012) explica que ese registro sensorial transfiere la informacion a la
memoria a corto plazo (MCP), que se conoce como memoria de trabajo (MT), y que
corresponde al estado de alerta o al estado en que se esta consciente de un determinado
instante. La duracion de la MT es corta por lo que para retener la informacion se debe repasar,
si esto no se hace la informacion se pierde unos segundos después. El conocimiento
relacionado con la nueva informacion se localiza en la memoria a largo plazo (MLP) también
conocida como memoria permanente.

Uno de los requisitos indispensable para el aprendizaje es la atencion; Broadbent
(1958) present6 un modelo de atencion que se conoce como teoria del filtro (del cuello de
botella) en el que explica que la informacion del ambiente se retiene en el sistema sensorial
por un periodo corto de tiempo. Dependiendo de las caracteristicas fisicas de la informacion
se eligen fragmentos para que pueda ser procesado por el sistema sensorial. La atencion es
selectiva por el cuello de botella; es decir, debido a que solo algunos de los mensajes se
procesan posteriormente.

Segin Kanfer y Ackerman (1989) y Kanfer y Kanfer (1991) citados por Schunck
(2012) la atencion es un medio limitado, debido a que los aprendices no la tienen en
cantidades ilimitadas y la destinan a diferentes actividades dependiendo de la autorregulacion
y la motivacion. Al respecto, Phye (1989) comenta que cuando las habilidades se vuelven
rutinarias se necesita menos atencion consciente para procesar la informacion por lo que gran
parte del procesamiento de las habilidades de tipo cognitivo se vuelve automatico.

Vélez (2000) destaca que, en cuanto al proceso de lectura, la perspectiva cognitiva

entiende el significado del texto como resultado de lo que el escritor proporciona y que el
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producto de la lectura se debe comparar con su intencion comunicativa. El modelo pertenece
a un sistema en que la informacion dada por el texto es procesada en un centro mental de
mensajes que tiene como resultado la elaboracion de un producto de salida compuesto por
una explicacion mas factible sobre el mensaje que el texto suministra. La principal aportacion
a la retroalimentacion del sistema es la informacion del texto.

Para que una persona comprenda el contenido de un texto debe procesar la
informacion a distintivos niveles: palabra, frase, texto, destacando el valor de la
mecanizacion en el reconocimiento de palabras para liberar medios cognitivos que ayuden a
la retroalimentacion (Schunk, 2012).

Schunk (2012) sefala que el aprendizaje de la lectura se entiende como un proceso
que se realiza en diferentes fases o etapas: pre-alfabética y alfabética. La primera, también
conocida como logografica, la explican Solé y Teberosky (2001) en funciéon de un
reconocimiento selectivo y global de las palabras que se encuentran impresas a partir de sus
propiedades graficas.

En la fase alfabética, el aprendiz examina la forma y el nombre de las letras, con lo
que comienza a obtener consciencia de los sonidos iniciales y finales de las palabras. La
ultima fase la explicada por Ehri (1992); se caracteriza por la asociacion sistematica de la
sucesion de las letras y los constituyentes fonoldgicas de las palabras.

Sobre la atencion y la lectura, Resnick (1981) explica que lo que distingue a los
lectores es el procesamiento y comprension posteriores. Los malos lectores se preocupan por
tareas basicas como la decodificacion, dejando de lado elementos importantes que no
procesan adecuadamente para retenerlos y recuperarlos. Los buenos lectores ponen atencion
al material importante por lo que son mas capaces de relacionar la informacién con sus

conocimientos, darle significado y repasarlo, factores que mejoran la comprension.

2.1.3 Perspectiva constructivista sobre el proceso de lectura
Esta perspectiva afirma que las personas construyen gran parte de lo que aprenden y
comprenden (Bruning et al., 2004). Los tedricos constructivistas argumentan que ninguna
afirmacion es verdadera, por lo que se deben observar con una duda razonable, el
conocimiento es una hipdtesis de trabajo. No se impone desde el exterior, sino que es formado

dentro de las personas, por lo que estas crean conocimiento de acuerdo con sus experiencias,
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siendo diferentes para cada uno, por lo que el conocimiento es personal y subjetivo (Schunck,

2012).

Geary (1995) explica que uno de los supuestos de la perspectiva constructivista es

que las personas desarrollan el conocimiento por si mismas por lo que son aprendices activos.

Otro supuesto es la idea de que los profesores deben organizar situaciones en las que los

estudiantes puedan participar de manera activa con el contenido, a través del uso de

materiales y de la interaccion social.

Schunck (2012) sefiala que el desarrollo cognoscitivo, teoria propuesta por Piaget, no

se puede ensefiar, pero si acelerar. Las implicaciones que tiene para la educacion son:

1.

Comprender el desarrollo cognitivo. Se obtienen beneficios cuando los profesores
comprenden los niveles en que estan funcionando sus estudiantes. Se puede
intentar determinar los niveles y ajustar su enseflanza de acuerdo con ellos.
Mantener activos a los estudiantes. El aprendizaje no puede ser pasivo, se
necesitan ambientes que estimulen a los alumnos y que les permitan explorar
activamente, asi como incluir actividades practicas. La ensefianza desde esta
perspectiva facilita la construccion del conocimiento.

Provocar incongruencia. Para lograr un desarrollo es necesario que los estimulos
ambientales no se ajusten a las estructuras cognoscitivas de los estudiantes, el
material no debe ser sencillo, pero tampoco tan dificil que impida la acomodacion.
La incongruencia también se puede fomentar si se les permite a los alumnos
resolver problemas que los lleven a respuestas incorrectas. Esta teoria indica que
el estudiante no debe tener éxito siempre y que la retroalimentacion del profesor
puede fomentar el desequilibrio al indicar una respuesta correcta.

Fomentar la interaccion social. Piaget explica que el desarrollo puede llevarse a
cabo sin tener interaccion social; sin embargo, sefiala que el entorno puede ser
fundamental en el desarrollo. Aprender que otros tienen otras opiniones ayuda a

que los nifios no sean egocéntricos.

Otra de las teorias constructivistas es la teoria sociocultural de Vygotsky, quien postuld

que no es posible separar el aprendizaje del desarrollo del contexto en el que ocurre, y la

manera en que interactia con sus mundos es la que transforma su pensamiento, también
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consideraba que las interacciones sociales podian transformar la experiencia de aprendizaje
(Schunk, 2012).

Uno de los principales conceptos de Vygotsky es la zona de desarrollo proéximo (ZDP),
que define como “la distancia entre el nivel actual de desarrollo, determinada mediante la
solucion independiente de problemas, y el nivel de desarrollo potencial, determinado por
medio de la solucion de problemas bajo la guia adulta o en colaboracion con pares mas
capaces” (p. 86).

La ZDP es la cantidad de aprendizaje que un estudiante puede alcanzar en condiciones
apropiadas de instruccion (Puntambekar y Hiibscher, 2005). Bruner (1984) comenta que
refleja la idea de actividad colectiva, en la que los que saben mas o tienen mas habilidad,
comparten sus habilidades y conocimientos con aquellos que saben menos.

La autorregulacion estd muy influenciada por la teoria de Vygotsky, debido a que
necesita de procesos cognitivos como la planeacion, la verificacion y la evaluacion. Hay
varias maneras de ayudar al estudiante a tener mediadores cognoscitivos a través del entorno
social. Para ello, se utiliza el concepto de andamiaje instruccional, que como explica Bruning,
etal. (2004) es el proceso de controlar elementos de las tareas que sobrepasan las capacidades
de los estudiantes, para ayudarlos a concentrarse y a dominar aspectos de la tarea que se
puedan captar rapidamente.

El constructivismo desde el ambito de la lectura esta influenciado por el momento en que
se plantean nuevas reflexiones y cuestionamientos en los estudios psicolingiiisticos; por
ejemplo, Ferreiro y Teberosky (1979) citados por Schunk (2012) explican que los cambios
mas significativos generaron conflictos con las ideas conductistas que se centraban en el
estudio del léxico en cuanto a la cantidad y diversidad de palabras utilizadas por el estudiante.

Chomsky (1970) le da un lugar especial a lo sintactico, estableciendo la diferencia
entre competencia y desempefio, entendiéndose la competencia como el conocimiento que
tiene el hablante-oyente de su lengua, y el desempefio como el uso real de la lengua en
situaciones concretas.

Zanotto (2007) explica que los estudiantes tienen muchos conocimientos sobre el
lenguaje, lo que marca una brecha con respecto a las teorias cognitivas y sus etapas pre-

alfabética y alfabética. Al respecto, Solé y Teberosky (2001) argumentan que el
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constructivismo apoya la idea de que el alumno esta alfabetizado desde el momento en que
esta inserto en un contexto social.

La perspectiva constructivista psicogenética de la lectura considera como una
necesidad revisar de manera exhaustiva las teorias relativas al aprendizaje de la escritura, a
partir de los estudios realizados en psicolingiiistica. Una de las teorias mas importantes que
hablan sobre este tema es la de Piaget y su explicacion sobre el sujeto, y es que en el
conductismo el que aprende es un sujeto pasivo que funciona mediante el refuerzo y desde
el punto de vista de Piaget, el sujeto esta presente en el aprendizaje y es capaz de reconstruir
el lenguaje (Ferreiro y Teberosky, 1979).

Schunck (2012) explica, que desde esta perspectiva, es necesario que el estudiante
tenga a la mano diferentes tipos de textos para que pueda reconocer sus caracteristicas y
desarrollar la habilidad lectora desde todas las formas necesarias, dependiendo del texto y su
intencion. Desde el punto de vista constructivista sociocultural, la alfabetizacion, al igual que
en la perspectiva psicogenética se lleva a cabo antes de que el nifio entre a la escuela, Solé y
Teberosky (2001) mencionan que la lectura es una construccion social en la que el lector
tiene un rol activo durante el proceso de comprension, pero ademas afiade el contexto
sociocultural y el proceso dialogico de la lectura.

Al respecto, Vygotsky (1973) argumenta que el lenguaje es indispensable en el
desarrollo cultural de las personas, su funcioén es comunicarse o lograr un intercambio social,
debido a que este sistema media la transmision racional, la intencional y la experiencia que
nace de la necesidad de intercomunicacion, y Silvestri y Blanc (1993) explican que las
herramientas de mediacion del lenguaje son los signos.

Vila (1998) sefiala que la construccion de significados lleva a conocer lo que forma
parte de la realidad de una persona que pertenece a un contexto cultural, ademas de permitir
la interaccion y comunicacion entre sus integrantes, y el lenguaje es un instrumento de tipo
psicologico que, a través de los signos le permite al individuo el desarrollo de funciones
psiquicas de tipo superior.

Wertsch (1998) explica que Vygotsky distingue las funciones psicologicas
elementales de las superiores a través de los siguientes criterios:

1. Pasar de controlar el entorno al individuo.

2. Aparicion de la realizacion consciente de procesos psicologicos.
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3. Origen y naturaleza social de las funciones psicoldgicas superiores, y

4. Uso de signos como mediadores de las funciones psicologicas superiores.

Bajtin (1989) explica que para la comprension lectora se debe de tomar en cuenta la
funcion dialégica que implica tanto al lector como al texto y al contexto sociocultural.
Ademas, proporciona informacion significativa sobre lo que implica una comprension y una
comprension activa, lo que como explica Zanotto (2007) se considera hoy en dia como
repeticion y transformacion del conocimiento.

Finalmente, esta misma autora explica que debido a que la comprension lectora es un
proceso dialdgico tiene una intencién de tipo comunicativo, en el que el lector tiene que
interactuar con los signos del texto y regular, mediante las funciones psicologicas superiores
el proceso de comprension; por tal motivo, el lector debe de tener consciencia sobre su nivel
de comprension y de los obstaculos que dificultan o facilitan el proceso y de las posibles

alternativas de solucion para los problemas que se puedan presentar (Zanotto, 2007).

2.1.4 Perspectiva conectivista sobre el proceso de lectura
Siemens (2004) define al conectivismo como una teoria del aprendizaje para la era digital,
esto lleva a configurar un nuevo escenario educativo en donde la tecnologia tiene un rol
significativo. Para este autor, el aprendizaje es un proceso continuo que se lleva a cabo en
diferentes escenarios, que incluyen comunidades de practica, redes personales y desempefio
de tareas en el lugar de trabajo.

Gutiérrez (2012) explica que ademas el conectivismo tiene que gestionar el conocimiento
que se encuentra en bases de datos y que necesitan estar conectadas en el momento adecuado
con las personas adecuadas y que debido a que las personas que aprenden, hoy trabajan a lo
largo de su vida en diferentes campos laborales y de especializacion, el aprendizaje ocurre
de diferentes formas y en diferentes escenarios; y por esta razon, el aprendizaje es un proceso
que guarda una relacion entre él y las actividades realizadas en el lugar de trabajo, por lo que
tanto, los individuos como las organizaciones, son entidades de aprendizaje.

Otro de los conceptos desarrollados por Siemens es el de auto organizacion, que
Rocha (1998) define como la formacion espontanea de estructuras organizadas a partir de
conductas azarosas en condiciones iniciales. A partir de esta definicion, Siemens (2004) ve

el aprendizaje como un proceso que se encuentra auto organizado y que necesita de sistemas
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de aprendizaje a nivel personal y organizacional, que estén abiertos a la informacion y puedan
clasificar su interaccion con el medio ambiente.

La relacion entre nodos se da en el interior de las redes, las cuales son definidas por
Siemens (2004) como conexiones entre entidades que se integran en un todo, por lo que
cualquier cambio puede afectar a toda la red, incluidos los individuos. Las redes son las que
mas importancia tienen en el conectivismo debido a que un concepto se va a conectar
dependiendo de qué tan bien esté conectado.

Gutiérrez (2012) argumenta que el avance tecnoldgico ha sido uno de los aspectos de
mayor influencia en las ultimas décadas y da como ejemplo el aprendizaje en linea, debido a
que a través de €l, las personas, de manera grupal o individual, participan en experiencias de
aprendizaje a través de internet desde diferentes lugares; asi se construyen las redes para el
aprendizaje.

En cuanto a la lectura, el hipertexto es un recurso que caracteriza a las TIC, un recurso
digital interactivo, que se puede adaptar y transformar y que ademas da muchas ventajas en
el campo académico, y debido a que se relaciona con nuevas formas de leer y escribir se esta
tomando como una alternativa de mediacion para fortalecer la lectura y la comprension
(Frias, 2001).

Garcia et al. (2015) hablan de un nuevo modelo de lectura que se consigue con el

hipertexto:
Una diferencia de las nuevas modalidades de relacion con los textos es que leer ya no implica solo
entender palabras y frases. También consiste en usar iconos de navegacion, barras de desplazamiento,
pestaiias, menus, hipervinculos, funciones, dedicar tiempo a conectarse con imagenes, muiisica y mapas

de sitio. El texto electronico es un hipertexto (p. 14).

Landow (2009) explica que un hipertexto tiene la capacidad de tener textos entre los
textos, lo que es una capacidad que solo le pertenece a lo digital. Este autor explica que,
ademas el lector no tiene que realizar una lectura lineal, esto por su estructura

descentralizada, lo que le proporciona la libertad de elegir la direccion de su lectura.

2.1.5 Procesos metacognitivos en la comprensién lectora
Leer es un proceso cognitivo complejo que necesita del uso de estrategias de alto nivel como
la adquisicion de objetivos, la verificacion y el establecimiento de predicciones, para
controlar lo que se lee, tomar decisiones respecto a las dificultades o a las carencias de
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comprension que se producen y para identificar lo mas importante de la informacion, lo que
necesita de una implicacion activa por parte del lector (Gutiérrez 2016).

La comprension lectora ha sido una de las habilidades mas estudiadas en los ultimos
aflos tanto por organismos internacionales como nacionales, esto debido a que es una
herramienta util para el ser humano en los ambitos social, educativo y laboral. Las
deficiencias que presente una persona en esta habilidad pueden impedir que tenga mejores
oportunidades en cualquiera de los 4ambitos mencionados. Ademas, implica que el lector
procesa la informacion contenida en un texto con la finalidad de contrastarla con sus
conocimientos previos y asi poder producir conocimiento nuevo (Zapata, 2011).

Para Alexopoulou (2010), la comprension lectora es una habilidad en la que el lector
tiene una participacion activa a través de sus conocimientos previos que lo orientan. Esto
tiene la finalidad de predecir y procesar la informacion que se encuentra de manera implicita
en el texto para poder lograr una coherencia de la unidad textual. Por otra parte, Hidalgo y
Manzano (2014) afirman que el proceso de lectura o de comprension de un texto se refiere a
la elaboracion de textos escritos y orales que son generados a partir de la interpretacion o el
uso de informacion generada por el conocimiento de las personas acerca de sus mismas
competencias de comunicacion. Ademas, de acuerdo con Gonzalez, Marcovecchio, Margarit
y Ureta (2008), la comprension lectora es ““...un proceso en el cual el sujeto construye en su
mente un texto coherente que coincide con las interacciones del autor original” (p. 4).

Debido a que leer implica comprender, se deben tomar en cuenta los siguientes
criterios: a) de tipo psicolingiiistico que se refiere a la intencion y a las estrategias discursivas
de las que se vale el autor para hacer llegar su mensaje y a la expectativa del lector con
respecto a si la informacion del texto satisface sus necesidades de tipo intelectual con
respecto al conocimiento que tiene sobre el tema y del manejo de recursos lingiiisticos; b) de
tipo lingiiistico relacionado con las caracteristicas del texto; es decir, la manera en que esta
organizada la informacion, su estructura y el contexto en el que se desarrolla (Zapata, 2011).

Al respecto, Irrazabal y Saux (2005) afirman que la comprension lingiiistica es el
resultado de un proceso que depende de las caracteristicas y estructura del texto, asi como de
los conocimientos y estrategias a los que recurre el sujeto para poder comprender, retener y
aplicar la informacion que extrae de los materiales escritos y para Rodriguez, Calderon, Leal

y Arias (2016) es un proceso en el que el lector, el texto y el contexto interactiian,
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posibilitando que el lector construya significados a partir del uso de acciones lingiiisticas,
conocimientos previos y de la realizacion de inferencias para interpretar y darle sentido a un
texto.

Vega, Torres y del Campo (2017) comentan que, para comprender, el individuo tiene
que recurrir a la conciencia lingiiistica o habilidad metalingiiistica, que definen “...como el
conocimiento que posee acerca del lenguaje en cada uno de sus niveles (pragmatico,
semantico, sintactico, morfologico y fonoldgico), permitiéndose conocer y manipular
cognitivamente el lenguaje y la actividad lingtiistica de un interlocutor y de si mismo” (p.
455).

La metalingiiistica es desarrollada en forma natural como consecuencia del
aprendizaje de la lengua. Duncan, Casalis y Colé (2009) explican que la conciencia del
lenguaje se desarrolla en fases o estados, que pueden tener conexion con el desarrollo
cognitivo y el acceso a experiencias facilitadoras como la ensefianza de la lectura.

En este desarrollo de la conciencia del lenguaje se identifican tres fases (Vega, Torres
y del Campo, 2017):

1. La conciencia inconsciente o uso automatico del lenguaje.

2. La conciencia real en la que el aprendiz es capaz de pensar en la prioridad del

lenguaje, pero el conocimiento de las unidades es implicito.

3. La conciencia consciente, que lleva a creer que se pueden manipular de manera

deliberada las unidades del lenguaje a través de habilidades metalingiiisticas.

Estos autores explican que las habilidades metalingiiisticas tienen tres componentes: el
conocimiento declarativo, encargado de los aspectos lingiiisticos del texto que se lee; el
procedimental, sobre el como usar el conocimiento declarativo y el condicional que habla
sobre cuando utilizar el conocimiento, qué procedimiento y usar y porqué es importante
(Vega, Torres y del Campo, 2017).

Para Arraez y Morillo (2005) el proceso de comprension lectora tiene cuatro
caracteristicas:

1) Constructivo, porque el lector debe construir el significado del texto, por lo que
produce conocimientos nuevos a partir de las reflexiones generadas durante la lectura. El
significado construido a partir del texto sera posible si el lector se acerca al texto de manera

participativa, con un proposito pre-establecido y que es originado para satisfacer una
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necesidad intelectual, contrastando las ideas del autor con sus conocimientos previos y
procesando la informacioén que le permita construir o ampliar esquemas de conocimiento.
Por esta razon, leer sin un proposito y sin conocimientos, solo sirve para acumular datos y
no para producir conocimiento nuevo.

2) Interactivo, debido a que utilizard sus conocimientos generales del tema para
interactuar con el contenido del texto que lee, y a partir de la comparacion entre la
informacion del autor y la que ya tiene, el texto cobre significado.

3) Estratégico, ya que para producir un nuevo conocimiento, es necesario que el lector
interactiie con el texto a través de la lectura; sin embargo, el nuevo conocimiento no se
producira si el lector no cuenta ademas con un conjunto de estrategias cognitivas y
metacognitivas que le permitiran controlar el proceso de lectura; por lo que el lector tiene
que estar capacitado para saber qué tipo de estrategias va a poner en practica para acercarse
al texto y tomar ventaja de esa informacion.

4) Metacognitivo, debido a que el lector necesita ademas de disefiar conscientemente un
plan de lectura que contenga estrategias cognitivas que le permitan digerir la informacion en
el texto, monitorear este proceso en cada etapa para poder conocer su efectividad.

A partir de estas cuatro caracteristicas, Zapata (2011) argumenta que para poder leer
un texto efectivamente y producir nuevo conocimiento, se debe tener un conocimiento previo
de la lectura, estrategias para procesar la informacién que se encuentra en el texto y
monitorear la efectividad de dichas estrategias.

Por otra parte, Viramontes, Morales y Delgado (2016) argumentan que para lograr la
finalidad de la lectura son esenciales sus momentos: antes, durante y después de la lectura,
teniendo cada uno de ellos una funcion especifica en la que el lector interactia con el texto
que se le presenta. Estos momentos son explicados por Solé (1998):

1. Antes de la lectura. Sirve para descifrar los objetivos por lo que se lee un texto, tener
conocimientos previos del tema una vez que se lee el titulo permitird realizar
predicciones sobre lo que va a contener el texto y asi formular sus propias hipotesis.
Para Zapata (2011) es en esta etapa en la que el lector debe establecer el proposito u
objetivos de la lectura y la planificacion de las estrategias que se van a poner en

practica durante el proceso lector.
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2. Durante la lectura. Este momento se presenta mientras se lee, el lector se pregunta
sobre la coherencia y pertinencia del contenido mientras lee y conforme lo hace va
aclarando sus dudas en caso de que alguna idea sea confusa y tenga que volver a leer
o que tenga que investigar el significado de alguna palabra para poder comprender
mejor. Al respecto, Zapata (2011) comenta que cuando la lectura da inicio, el lector
debe verificar si cada uno de los elementos identificados lo esta llevando a una
construccion efectiva del significado global del texto, por lo que en esta fase se debe
poner en practica un monitoreo constante en el que el lector realice ajustes al plan de
estrategias disefiado para abordar la lectura.

3. Después de la lectura. Una vez que se concluye la lectura, el lector puede realizar
alguna actividad relacionada para recordarlo, como resiimenes, mapas conceptuales
o contestar preguntas, lo que le permitira recordar informacion proporcionada en el
texto o utilizar la informacion obtenida para algin fin especifico. Zapata (2011)
complementa esta idea argumentando que al finalizar, el lector debe evaluar de
manera formal si ha interactuado con el texto o no, si ha comprendido la lectura, si
ha detectado la intencion del lector, y por tanto de saber si se ha producido nuevo

conocimiento.

2.1.6 Estrategias para mejorar la comprension lectora
Como proceso de construccion de significados, la comprension necesita que los procesos de
ensefianza estén centrados en la transaccion del lector con el texto; esto necesita de un lector
dialogico que pueda interactuar con la informacion contenida en él para poder tener un
dialogo con el autor, formulando preguntas, hipotesis, haciendo inferencias y adoptando un
planteamiento critico (Gutiérrez 2016).

Zapata (2011) explica que la comprension lectora involucra procesos mentales que se
dan en el lector para poder comprender un texto; estos procesos mentales no se desarrollan
por si solos, el lector debe recibir un entrenamiento para poder estar consciente de los
procesos cognitivos que pone en practica y hacer uso de ellos a través de estrategias
metacognitivas.

A partir de la informacion dada por Zapata (2011), se tiene que la comprension lectora

esta relacionada con la metacognicion, a la que Burdn (1993) y Flavell (1979) (citados por
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Rodriguez, Calderén, Leal y Arias, 2016) definen como “...el control sobre los propios
procesos mediante su autorregulacion” (p. 95). Estos autores afirman que la metacognicion
tiene tres etapas: planificacion, monitoreo durante el proceso y la evaluacion o verificacion
de los conocimientos alcanzado.

Para Roldan y Zabaleta (2017), la metacognicion se compone de dos aspectos: el
conocimiento de los procesos cognitivos; es decir, de la conciencia que se tenga de estos
procesos y la regulacion y control de estos procesos. En relacion con la lectura se distingue
como conocimiento metacognitivo al sujeto como lector.

Para Buroén (1993), la metacomprension es un subproceso de la metacognicion, que
es la habilidad que tiene el lector para poder controlar las acciones de tipo cognitivo que se
desarrollan en la comprension lectora a través de los procesos de planeacion, verificacion y
evaluacion. Rodriguez, et. al. (2016) explican que cuando se aplican estrategias meta-
comprensivas en la lectura se fortalece el desarrollo de comprension lectora y se potencian
las habilidades que llevan a tener un mejor desempefio escolar.

Roldan y Zabaleta (2017) explican que la comprension de textos (académicos) en el
ambito universitario es una herramienta fundamental para el aprendizaje de contenidos
cientificos. Los textos utilizados estan dirigidos a quienes cuentan con los mismos
conocimientos previos a esa disciplina por lo que es muy dificil para los estudiantes
entenderlos.

Estos mismos autores explican que el lector debe reconocer la estructura basica de un
texto, como el lugar, los personajes, el tiempo y los hechos que se presentan; también debe
ser capaz de individualizar tanto los hechos como las secuencias presentadas en el texto. El
vocabulario o semantica 1éxica es un componente fundamental por el acceso que debe tener
al significado de las palabras y en cuanto a la estructura sintactica explican que son los
diferentes significados que se pueden derivar de las estructuras de las oraciones.

El lector debe ademas ser capaz de establecer relaciones entre los elementos textuales
y las ideas contenidas en ellos. Finalmente, explican que para poder tener un significado
coherente y global del texto el lector debe establecer relaciones entre las diferentes partes del
texto y reponer la informacion que no se encuentra presente con la finalidad de completarlo;
esto a partir del conocimiento que tenga del mundo y de sus conocimientos especificos; es lo

que se conoce como inferencias.
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Neira, Reyes y Riffo (2015) argumentan que el lector elabora por lo menos tres tipos
de representacion en la memoria durante el proceso de comprension lectora:

1. Representacion de superficie, que es el resultado de procesar palabras y frases; en €l
se involucran las habilidades de decodificacion, reconocimiento de palabras y analisis
sintactico.

2. Representacion semantico-proposicional o texto base, es resultado del analisis de la
micro y macroestructura, que son las que determinan el significado del texto.

3. Modelo de situacion, un modelo mental de la situacion referida por el texto, teniendo
como resultado la integracion entre la informacion entregada por el texto, los
conocimientos previos del lector y sus metas para comprender.

Las estrategias cognitivas en el proceso lector son definidas por Rios (2014) como: “...el
conjunto de acciones internamente organizadas que el individuo utiliza para procesar
informacion; comprender el recordar, transformar, retener y transferir informacion a nuevas
situaciones”. (p. 14) En otras palabras, son los mecanismos o acciones que ayudan a que el
lector pueda comprender y resolver problemas. El mismo autor enumera algunas de estas
estrategias:

1. Parafrasear: se refiere a las ideas del autor con palabras utilizadas por el lector.

2. Inferir: es la deduccion que el lector hace del significado de alguna palabra, frase u
oracion a través de claves textuales y contextuales.

Resumir: es la construccion de un texto nuevo a partir de las ideas extraidas del texto.
Predecir: generar hipotesis basadas en lo que se lee.

Aclarar: explicacion y especificacion de los aspectos del texto que no estén claros.

AN AN

Preguntar: se utiliza para reflexionar sobre el proceso, a través de las preguntas se
revisan los procesos de pensamiento.

En cuanto a las estrategias metacognitivas, Rios (2014) las define como: “...1a conciencia
que tenemos de las estrategias que aplicamos para comprender un texto, de lo que logramos
entender y de lo que no entendemos”. (p. 146) Este autor explica que las mas comunes son
la planificacion, que son las acciones que se incluyen en el disefio del plan de lectura y que
suceden en la etapa previa de la misma; la supervision, que sirve para dar seguimiento a cada

paso durante la lectura y asi poder determinar si las acciones propuestas estan siendo
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efectivas, y la evaluacion, que sirve para evaluar la efectividad del plan cuando ya se termind
la lectura y se pueden observar los resultados del proceso de comprension.

Las estrategias cognitivas y metacognitivas se deben combinar durante el proceso de
comprension lectora, para poder garantizar la comprension global del significado del texto,
la estructura del discurso y la intencion del autor (Zapata, 2011). Este mismo autor propone

un modelo de comprension lectora que se muestra en la figura 1.

Modelo del Proceso de Comprension Lectora (Zapata, 2011)
(basado en Diaz-Barriga; Morales; Rios Cabrera; Solé)

Etapas del Proceso

Después de la lectura] '

Ejercicios de Ejercicios de
planificacién 5 jercicios de : evaluacién
: monitoreo : :

organizar la informacién,
- | focalizar elementos claves,
construir el significado,
integrar la informacién

i Identificacion del |
seseeeeel tema central
Estrategias cognitivas, [P

resumen

: [Establecer el propdsito,| .
:| considerar lo positivo
: y negativo,
hacer predicciones

cronolégico, deductivo,
ideas principales,
analogias, inferencias,
clasificacion, categorizacion

Figura |. Modelo del proceso de comprension lectora
Referencia: Zapata (2011, p. 36).

Sobre la memoria a largo plazo, Ausubel, Novack y Hanesian (1983) explican que es
gracias a ella que se establecen vinculos con conocimientos previos; con lo que se van
construyendo aprendizajes significativos sobre esquemas cognitivos. Vega, Torres y del
Campo (2017) explican que la memoria a corto plazo se vincula con el proceso de
comprension lectora, debido a que al leer se activa el mecanismo de asociacion,
secuenciacion, linealidad y recuerdo del texto, que ayudan a seguir la trayectoria o logica de
la lectura mientras se lee; con lo que se produce un proceso continuo de memoria inmediata
con la evocacion de los nuevos contenidos, acciones o escenas textuales que aparecen con
los correspondientes personajes, temas, acciones y otros datos expresados en el texto.

Para Irrazabal y Saux (2005), la comprension de textos es un proceso que depende de la
capacidad del sistema cognitivo del ser humano como la capacidad de memoria. La memoria

de trabajo (MT) y la memoria a largo plazo (MLP) son fundamentales en el proceso de
43



comprension, tanto para almacenar la informacion parcial de un texto cuando se esta leyendo,
como para construir significados coherentes del mismo.

La memoria ocupa un lugar fundamental en el estudio de la comprension lectora,
debido a que es una estructura y un proceso cognitivo de la misma naturaleza que la
comprension, tanto en su funcion de almacenamiento temporal y permanente como en la
administracion que hace el lector de los recursos cognitivos (Irrazabal & Saux, 2005).

Paredes (2015) explica que la cognicion esta formada por lo que los individuos perciben
a través de la experiencia; esto implica que la conceptualizacion surge de la experiencia y
tiene sentido de acuerdo con esa experiencia. Este autor argumenta que la semantica
cognoscitiva trata de explicar la interaccion que existe entre el significado de diccionario y
el conocimiento enciclopédico por lo que es un modelo funcional que se basa en el uso; tanto
funcioén como significado condicionan las estructuras formales, las cuales no siempre son
predecibles a partir del significado de sus partes, sino que tienen origen en la manera en que
el hablante percibe, organiza y procesa la realidad. Con esto, Paredes (2015) concluye: “Se
basa en el uso, ya que su fuente de datos son las producciones lingiiisticas reales y no la
intuicion lingiistica” (p. 51).

Escudero (2010) explica que el acceso al 1éxico y al analisis sintactico debe producir la
representacion de la informacion que se expresa en el texto (la comprension lectora), la que
se consigue a través de una representacion abstracta que estd formada por unidades
proposicionales, los personajes y sus roles y las circunstancias (tiempo y espacio). En este
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proceso se hacen inferencias que se definen “...como procesos cognitivos mediante los
cuales se obtiene informacion nueva del texto, basandose en la interpretacion de la lectura de
acuerdo con el contexto (Vega, Torres y del Campo, 2017, pp. 456-457).

La comprension es un trabajo interactivo entre el sujeto y el texto, [rrazébal y Saux (2005)
explican que la interaccion se ha realizado con éxito cuando la representacion mental
construida permite que se comprenda y recuerde el texto:

1. Las palabras entran al sistema cognitivo a través del procesamiento de sistemas

perceptuales.

2. Las representaciones de las palabras son traducidas a estructuras sintacticas y

proposiciones semanticas.
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3. Las proposiciones semanticas se combinan para formar representaciones integradas
del texto que se van sumando a la informacion que se deriva de las oraciones
entrantes, teniendo como producto final un modelo de situacion o modelo mental.
Conforme a Irrazabal y Saux (2005), el estudio de la comprension lingiiistica se

encuentra dividida en areas que estan relacionadas con diferentes niveles de analisis del
material lingiiistico: la comprension de fonemas y/o grafemas, de palabras, de oraciones y de
texto o discurso, y terminan diciendo que existen procesos cognitivos especificos para cada
uno de estos niveles. La comprension en el nivel textual no se encuentra en el texto, sino que
sale de la mente del lector quien para interpretar o integrar lo que lee tiene que usar sus
conocimientos; es decir, las conexiones que hace se construyen sobre la base de elementos
que se encuentran en el texto, que combina con sus habilidades cognitivas y sus objetivos
especificos.

La comprension de textos necesita de un proceso de modo estratégico en el que el
lector debe decidir mientras lee qué procesos cognitivos tiene que realizar para comprender
el texto. En psicologia del discurso estas actividades son denominadas estrategias y son las
que facilitan la construccion de adecuadas representaciones de las llamadas macroestructuras
del texto y a partir de la cual se genera el modelo mental que contienen sus ideas

fundamentales (Irrazabal y Saux, 2005).

2.1.7 Teorias y modelos de la comprensién lectora
En lo que se refiere a la lectura, Gutiérrez (2016) explica que existen tres teorias que la
explican. La primera la concibe como un conjunto de habilidades que estan orientadas a
transferir informacion, haciéndose necesario el dominio de tres facetas que son: la destreza
para comprender lo que se dice en el texto de manera explicita; la habilidad o inferencia para
comprender la informacion que se encuentra implicita y la habilidad para poder evaluar la
calidad del texto, el propodsito y las ideas del autor. A partir de esta primera teoria se tiene
que el sentido del texto se encuentra en las palabras y oraciones que lo componen, por lo que
el papel del lector sera descubrirlo, la lectura se comprende cuando el lector logra extraer su
significado.

Una segunda teoria concibe a la lectura como el producto de la interaccion que existe

entre el pensamiento y el lenguaje, considerando que se establece una interaccion entre el
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lector y el texto. A partir de esta teoria se tiene que la comprension es un proceso en el que
el lector utiliza las claves que le proporciona el autor en funcion de su propia experiencia o
conocimientos para poder inferir el significado que se quiere comunicar. En ese sentido, los
lectores no son sujetos pasivos frente a un texto sino que emplean sus conocimientos previos
de manera interactiva con el texto, lo que les permite construir nuevos significados
(Gutiérrez, 2016).

Ellector alcanza la comprension de un texto a través de la interaccion de tres modelos:
ascendente, descendente e interactivo. El ascendente considera a la lectura como un proceso
jerarquico y secuencial que parte de la grafia y asciende hacia las unidades mayores como la
silaba, la palabra, la frase o el texto; en este modelo tiene especial importancia el texto y se
concibe a la comprensiéon como un proceso de decodificacion y reconstruccion del
significado limitado al resultado; es decir, sin poner atencion al proceso (Gutiérrez, 2016).

Guerra y Guevara (2017) explican que la lectura es la interaccion existente entre el
lector y el texto en donde el primero le da un significado personal a lo que el autor quiere
comunicar. Estos autores sefialan que para construir una version individual del texto; es decir,
para comprenderlo, el lector necesita hacer uso de diversas estrategias de lectura y hacer una
valoracion de los contenidos.

Para Pérez (2005), la comprension se puede desarrollar en varios niveles:

1. Comprension literal, tiene como funcion reconocer y recordar el contenido.

2. Reorganizacion de la informacion, que tiene como funcion ordenar las ideas mediante
clasificacion y sintesis.

3. Inferencial, en este nivel el lector hace uso de su experiencia y sus conocimientos
previos en relacion con el tema con la finalidad de hacer suposiciones y conjeturas.

4. Lectura critica o juicio valorativo, en él se reflexiona sobre el contenido del texto.

5. Apreciacion lectora, su funcion se refiere al impacto psicologico y estético que tiene
el texto en el lector.

En el modelo descendente tanto las experiencias como los conocimientos del lector
estan por encima del mensaje o el texto en la comprension de la informacion. En este modelo
los aportes que hace el lector al texto tienen mas importancia para comprenderlo que lo que

dice el texto (Gutiérrez, 2016).
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Por tltimo, el modelo interactivo une a los dos anteriores y considera que los dos
actian simultanea y coordinadamente. Este modelo entiende el proceso lector como una
interaccion entre el texto que aporta su contenido y el lector que activa sus conocimientos.
Desde esta perspectiva surge el término transaccion que refleja el significado que se
encuentra entre texto y lector. El significado que se construye es mas grande que la suma de
la informacion que esta presente en el texto y las experiencias que tiene el lector, de manera
que las caracteristicas y conocimientos previos son tan importantes para comprender como
las propias caracteristicas del texto (Gutiérrez, 2016).

Herrada y Herrada (2017) explican que uno de los modelos tedricos de comprension
lectora mas importantes es el propuesto por Walter Kintsch conocido como modelo de
construccion-integracion. Este considera que el lector construye dos tipos de representacion
mental durante el proceso de lectura: la textual y la situacional; la primera tiene un caracter
semantico-proposicional y es cercana al significado del texto y la segunda tiene un sentido
episodico y se encuentra cercana al mundo.

Finalmente, Gutiérrez (2016) explica que cuanto mayores son los conocimientos de
los que disponga el lector mayor capacidad tendra para predecir y elaborar inferencias
durante la lectura y para poder construir modelos correctos del texto. La diferencia de esta
teoria con las anteriores es que el significado que se crea cuando lector y autor se encuentran
en los textos es mayor al texto y conocimientos que tenia el lector. Por esta razon, el
significado que cada lector elabora a partir de un mismo texto no tiene por qué ser el mismo
que elaboran otros lectores; debido a que esto dependen de las transacciones producidas entre
los lectores y los textos en un contexto determinado.

Gonzalez, Barba y Gonzalez (2010) explican que existen varios modelos que intentan
explicar el proceso lector, en donde la lectura se redefine como un proceso constructivo y
deductivo en el que se consolida y verifica una hipoétesis sobre determinados signos, graficos,
letras y palabras, descifrando su significado a través de una representacion mental y
asignandole un valor lingiiistico a cada uno dentro de un contexto.

Desde la perspectiva cognitiva, la comprension lectora es un producto y un proceso a
través del cual el lector elabora un significado al interactuar con el texto, por lo que es

necesario una aplicacion especifica de destrezas y estrategias de tipo cognitivo; donde se
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crean, modifican, elaboran e integren las estructuras del conocimiento para almacenarlas en

la memoria a largo plazo (Vega, Torres y del Campo, 2017).

2.2 Misica en el aprendizaje

2.2.1 Procesos cognitivos de la musica
Olcina (2018) comenta que el procesamiento de la musica se realiza de manera modular,
segun el modelo de Peretz y Coltheart (figura 2). De acuerdo con este sistema, existen
determinadas zonas del cerebro que llevan a cabo funciones cognitivas de forma
independiente y aislada, recibiendo poca influencia de otras zonas. Existen tres modulos
cerebrales en este modelo, uno se encarga del procesamiento del lenguaje (el que transforma
el sonido en fonologia) y otros dos para la musica: percepcion melodica y percepcion
temporal y ritmica.

La percepcion melddica estd basada en el analisis melodico y las distancias
intervalicas entre sonidos necesarias para codificar el tono. El de percepcion temporal y
ritmica se basa en el analisis del ritmo y en los valores de los sonidos, independientes de la
periodicidad de los acentos, del compas y del analisis métrico segliin los acentos fuertes y
débiles del compads; de estos dos analisis se deriva el léxico musical. El modulo del
procesamiento del lenguaje esta encargado de analizar el lenguaje, como las letras de las
canciones, de modo que cada uno de los sistemas modulares que analizan musica y letra
facilitan la comprension tanto de la musica como de sus emociones (Olcina, 2018).

Peretz (citado por Olcina, 2018), explica que estos modulos fomentan salidas hacia la
expresion de emociones, lo que permite reorganizar esta experiencia. Al respecto, Olcina
(2018) sefiala que el procesamiento modular es diferente si se escucha una obra instrumental
a si se escucha una cancion; siendo los mddulos de percepcion melddica y percepcion
temporal ritmica los encargados de analizar la musica instrumental y el modulo del lenguaje
el de la letra.

Para la interpretacion musical se necesitan diferentes activaciones cerebrales y se
utilizan las que sean indispensables dependiendo de la finalidad para la que se hace la musica.
Para cantar una cancion, el léxico musical se conectara con el fonologico y para que una

cancion haga recordar alguna experiencia se activara la memoria asociativa.
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Figura 2. Modelo de procesamiento modular
Referencia: Peretz y Coltheart (2003).

Peretz y Coltheart (2003) explican que el sistema modular del procesamiento de la
musica esta formado de tal manera que las vias melddicas y temporales envian sus salidas al
Iéxico musical o al componente de analisis de la expresion emocional; siendo el 1éxico
musical un sistema que contiene todas las representaciones de las frases musicales a las
cuales ha estado expuesto un ser humano durante toda su vida. El sistema modular mantiene
registro de cualquier entrada nueva, encontrandose en el 1éxico musical el reconocimiento
exitoso de una melodia nueva.

El modelo del procesamiento de la musica estd representado por los diferentes
elementos de la musica: ritmo, compas, melodia e intervalos; por lo que en los modelos para
procesar musica existen modulos mas pequeflos que ayudan a procesarla. Como ya se
explico, en la musica vocal, el procesamiento se distribuye entre el modulo de procesamiento
del lenguaje para la letra y el de la musica en dos subsistemas, uno encargado del tono y otro
del ritmo; ademas, estos sistemas modulares necesitaran otros mas pequeflos para poder
percibir los diferentes elementos de la musica, como el tono, intervalos y el contorno
melddico en caso del aspecto sonoro, y el ritmo y el compas para el tiempo (Peretz y

Coltheart, 2003).
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Stalinski y Schellenberg (2012) mencionan que uno de los aspectos que mas destaca
en los nifios es su habilidad para poder discriminar desde edades tempranas entre tono y
tiempo. Estos aspectos perceptivos de los que disponen condicionan los diferentes procesos
de composicion musical en cada cultura; lo que influye en la formacion de escalas musicales,

intervalos consonantes y distancias de intervalos para la composicion de canciones.

2.2.2 Efecto Mozart
El otorrinolaring6logo francés Alfred Tomatis inici6 a mediados del siglo XX una propuesta
para rehabilitar a personas con dificultades auditivas o de lenguaje; esta propuesta consiste
en la estimulacion musical con piezas de Mozart y otros compositores de musica clasica. El
método utiliza el llamado oido electronico, que es el encargado de filtrar frecuencias y
transmitir, a través de audifonos y de la via 6sea la informacion musical al sujeto. No existen
estudios formales con grupos de control que permitan medir los efectos de este sistema siendo
sus resultados solo anecdoéticos (Talero, Zarruk, y Espinosa (2004).

El llamado efecto Mozart, surge a partir de los resultados de la investigacion realizada
por Rauscher de la Universidad de California en 1993 con grupos de estudiantes
universitarios. En el experimento se expuso a un grupo de estudiantes durante 10 minutos a
musica minimalista (basada en armonia y pulsos constantes y repeticiones de frases
musicales) otro grupo a una sonata de Mozart y un ultimo grupo al silencio. Los tres grupos
realizaron antes y después de la escucha pruebas de habilidades visoespaciales. Se encontrd
que el grupo que fue expuesto a la sonata de Mozart obtuvo mejores resultados que los otros
dos grupos. La puntuacion mas alta fue sumada a la calificacion obtenida en pruebas
generales de habilidades cognitivas, obteniendo un incremento en la puntuacion del cociente
intelectual de aproximadamente 8 puntos (Talero, Zarruk, y Espinosa, 2004).

Ordofiez, Sanchez, Sanchez, Romero y Bernal (2011) explican que segun el Centro
Neurobioldgico del Aprendizaje y la Memoria de la Universidad de California, la musica
provoca una activacion de la corteza cerebral, sobre todo en las zonas frontal y occipital que
son las encargadas del procesamiento espacio-temporal. Ademas, al evaluar los efectos de la
musica a través de registros electroencefalograficos, se ha encontrado que genera una

actividad eléctrica cerebral tipo alfa; es decir, el cerebro baja la frecuencia de su actividad
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eléctrica quedando entre 14 y 8 Hz; estos autores concluyen a partir de esta informacion que
la musica de Mozart genera:
- Aumento en la memoria, atencién y concentracion.
- Mejoria en la habilidad para resolver problemas matematicos y de razonamiento
complejo.
- Fortalecimiento en el aprendizaje.
- Oportunidad de interaccion.
- Creatividad e imaginacion
- En combinacion con el baile, estimulo de sentidos, del equilibrio y del desarrollo
muscular.
- Evocacion de recuerdos e imagenes con lo que se enriquece el intelecto.
- Estimulo en el desarrollo integral del nifio al actuar sobre todas las areas de desarrollo.

Estos autores explican que se han realizado pruebas en diferentes partes del mundo
con la finalidad de demostrar si la musica clasica ayuda a mejorar las destrezas intelectuales.
En el aflo 2000, la Universidad de California tomo6 muestras de varias poblaciones de nifios
de entre 3 y 6 afios; el experimento dur6 alrededor de 3 afios y consistio en separar dos grupos
de nifios, a cada uno se les asigné el mismo numero de materias con la diferencia de que a
un grupo se le asignaron mas horas en el area de matematica y al otro en la de musica.

El grupo 1, que es el que tuvo mas horas de matematicas, obtuvo puntajes mucho mas
bajos que el otro grupo, que tuvo mas horas de musica. Con esto, los investigadores
concluyeron que ensefiar arte dentro del programa educativo es fundamental debido a que en
las clases de musica los niflos se desarrollan mejor en los planos afectivos e intelectuales.
Crewell (citado por Ordoiiez et. al, 2011) realizé este experimento con ratas probando que
responden mejor cuando se les coloca en tineles y laberintos mientras escuchan musica
clésica.

Se ha comprobado que la musica de Mozart tiene efectos positivos en mujeres
embarazadas y ayuda a controlar cierto tipo de enfermedades como el Alzhéimer y la
epilepsia; pero ademas autores como Vélez (citado por Ordoiiez, et. al, 2011) explican que
actia sobre el hemisferio derecho (encargado de la percepcion y el desarrollo musical)

mejorando la habilidad para entender, plantear y resolver problemas matematicos,
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fortaleciendo el aprendizaje, ayudando a los nifios a desenvolverse socialmente, mejorando
la memoria y estimulado la creatividad.

Ordofiez, et. al (2011) explican que para explicar el efecto Mozart se realizé un
analisis del espectro de diferentes canciones (musica clasica, reggaeton, salsa, etc.). Para ello,
se utiliz6 el software MATLAB y se tomaron un total de 22 canciones. Se pudo observar que
la musica clasica tiene frecuencias mucho mas bajas que todas las demas canciones; este
género tiene amplitudes hasta de 0,0013 unidades en contraste con el reggaetén que tiene
0,023 unidades. Las frecuencias bajas que tiene la musica clasica ayudan a que el cerebro se
relaje y a que las interconexiones sinapticas se hagan de mejor manera ayudando a que la
informacion se procese mas rapido; las neuronas que se quedan estaticas se estimulan
ayudando a mejorar la capacidad intelectual.

La musica new age, obtuvo el mismo resultado que la musica clasica, debido a que
en este género se utilizan sonidos de la naturaleza que tienen también frecuencias bajas. El
oido humano solo percibe sonidos con frecuencias desde 20hz hasta 2khz, y cada una de estas
frecuencias se utilizan para crear sonidos a los que se les denomina notas musicales.

La sonata para dos pianos de Mozart tiene frecuencias bajas, frecuencias que
estimulan el cerebro para relajarlo y hacen que tenga una mejor recepcion de las actividades
realizadas, ademas en el analisis se encontraron partes que ayudan a las personas a tener una
mayor concentracion. Andlisis médicos muestran ademas que el corazon late mas lento
cuando se escucha esta musica, ayudando a la concentracion y al desarrollo intelectual

(Ordoiiez, et. al, 2011).

2.3 Tecnologia en los procesos educativos
Las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) son recursos que se han incorporado
a la educacion para innovar y acercar a las personas, disminuyendo brechas digitales,

cognitivas y sociales. Al respecto, autores como Hinojo y Fernandez (2012) comentan:
La capacidad de incorporar las TIC en la educaciéon no s6lo da mas posibilidades de acercar
conocimientos a mas lugares y personas salvando distancias; supone ademas una innovacion en la
educacion. Al existir mas posibilidades, el aprendizaje se ve modificado en comparaciéon con una
ensefianza mas tradicional (p. 161).
Serrano, Gutiérrez y Prendes (2016) explican que la tecnologia es la disciplina que se

encarga de los medios, materiales, portales y plataformas que se encuentran al servicio del
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aprendizaje; en donde se encuentran recursos para formar y que se diseflan para dar respuesta
a las necesidades de los usuarios, y como campo de estudio en el area de la tecnologia
educativa es la que se encarga del abordaje de los recursos audiovisuales e instruccionales y
que se han multiplicado de manera exponencial a través de actividades digitales, portafolios,
blogs, etc.

Con este crecimiento exponencial, es necesario tener claro como utilizar la tecnologia
para que no se convierta simplemente en un incremento en la intensidad de su uso. Area
(2017) explica que se deben tener claros los beneficios que aporta para que los alumnos
puedan aprender mas y mejor y que, como argumentan Lujan y Salas (2009), puedan
garantizar la obtencion de un aprendizaje de calidad. Salazar, Armas, Romero y Maldonado
(2016) explican que las TIC son el acontecimiento tecnoldgico y cultural de mayor alcance
de los ultimos afios y que su incorporacion en la educacion es una herramienta mediadora
entre el desarrollo personal y el profesional por el potencial que tiene en materia de
educacion.

Entre las TIC que se utilizan como parte de esta innovacion estd la educacion virtual
que como explica Garduiio (2010) tiene como principal caracteristica: “incorporar un
conjunto de métodos, tecnologias, aplicaciones y servicios, orientados a facilitar el
aprendizaje basado en contenidos digitales y en redes de teleproceso”. (p. 11) Y argumenta
que tanto a las instituciones educativas como a las empresas les esta llamando cada vez mas
la atencion este tipo de educacion porque la educacion a distancia facilita la formacion en
muchos sectores sociales. Ademas, provoca reflexiones en torno a su introduccion en la
educacion superior y a las posibilidades que tiene en la sociedad del conocimiento.

Para Febres y Anzola (2019) los espacios virtuales se caracterizan por producir
funciones pedagogicas de ensefianza-aprendizaje, debido a que cuentan con materiales y
herramientas que ayudan a cumplir con las actividades que se encargan dentro del proceso

educativo, y explican, ademas:
son espacios interactivos, sincronicos o asincronico, tanto entre participantes como entre éstos y su
facilitador, que admiten la socializacion e interaccion del conocimiento, donde las relaciones sociales
entre ellos son necesarias para lograr el trabajo colaborativo, donde cada participante construye su
propio aprendizaje para enriquecerlo con los aportes de sus compaieros (pp. 28-29).
Con la incorporacion de la educacion virtual se favorecen las relaciones personales,

profesionales e intelectuales y se establecen nuevos procesos en donde los chats, los mensajes
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instantaneos y las videoconferencias se convierten en mediadores del conocimiento y el
aprendizaje (Febres y Anzola, 2019). Por su parte, Molina (2012) comenta que, en la
educacion superior, los entornos virtuales de aprendizaje tienen posibilidades para los
docentes y los estudiantes debido a su accesibilidad, flexibilidad y en algunos casos costos.

También explica que los cursos virtuales:
Impactan, por tanto, en tres de los aspectos criticos de la educacion superior actual: en la necesidad de
proporcionar acceso a una cantidad cada vez mayor a la educacion postsecundaria, en la necesidad de
modalidades cada vez mas flexibles en términos de lugar, espacio, ritmo, itinerarios, etc. y en la
importancia que va tomando la financiacion y, en consecuencia, los costos de la educacion superior
(p.107).

El escenario de enseflanza-aprendizaje de la educacion virtual es el ciberespacio, el
cual necesita que el ser humano tome el conocimiento que obtiene de la socializacion y la
interaccion y se convierta en un ente competente y critico con la capacidad de enfrentar los
desafios que se presenten (Febres y Anzola, 2019). Estos conocimientos deben ademas ser
aprovechados tanto de manera individual como colectiva para lograr un aprendizaje
significativo. Al respecto, Rodriguez (2004) explica que cada participante debe afrontar las
actividades presentadas en el entorno virtual para “adquirir, asimilar y retener el contenido
que ofrecen los facilitadores, de modo tal que los mismos adquieran significado para cada
uno de ellos, mediante el proceso de socializacion” (p.29).

La tecnologia por si sola no es la que va a ayudar a transformar a la sociedad; esta
transformacion se va a lograr con el nivel de conocimiento que se genere a través de estas
herramientas. (Olivé, 2005). Al respecto, Unesco (1998) menciona que cada sociedad tiene
sus conocimientos por lo que es importante que los comparta y se fortalezcan con la
evolucion del saber.

Cordoba, Palacios y Cortez (2015) explican que para la educacion a distancia uno de
los elementos clave son las plataformas tecnologicas, debido a que estas permiten el
intercambio de recursos que le dan a profesores y estudiantes casi todos los posibles servicios.
Otros autores como Vigo, Gomez y Abrego (2015) comentan que un entorno virtual es un
instrumento que forma a estudiantes de institucion que se encuentran distantes entre si; por
lo que se ha convertido en un instrumento para el aprendizaje.

Entre las plataformas educativas virtuales se encuentran las de uso gratuito como

Claroline Moodle, Ilias, Ganesha, Fle3, Dokeos y las de uso no gratuito como WebCT,
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eCollege, Angel 5.5, FirstClass, Blackboard. (Martinez, Lopez, Escamilla, y Alvarez, 201 7).
En el caso de Moodle, acronimo de Modular Object-Oriented Dynaimic Learning
Environment) es un software que se disefi6 para ayudar a los docentes a crear cursos en linea

de calidad y entornos virtuales de aprendizaje.

2.4 Disefio instruccional

Parra y Martinez (2012) explican que el disefio instruccional o educativo, conocido también
como disefio de aprendizaje, utiliza en la actualidad varios modelos para el desarrollo de
cursos y materiales de aprendizaje; estos modelos se apoyan en teorias conductistas y
cognitivistas o en enfoques constructivistas.

Estos autores explican que, como proceso, el disefio de instruccion toma en cuenta
los puntos fuertes y débiles de las diferentes teorias de aprendizaje con la finalidad de
unificarlo y tener una planeacion de calidad que pueda contribuir al aprendizaje. Ademas,
disefarlo con base en estas teorias permite identificar lo que necesita el estudiante y las
oportunidades para motivarlos y tener un mejor aprovechamiento (Parra y Martinez (2012).

Edward Thorndike es uno de los precursores del disefio de aprendizaje. Para ¢él, el
aprendizaje esta basado en conexiones entre estimulo y respuesta por lo que su teoria de la
instruccion tiene un enfoque conductista. Después de esto, se comienza a tomar en cuenta la
relacion entre educacion y sociedad, con lo que se desarrollan planes personalizados que
permitian al estudiante ir a su propio ritmo (Parra y Martinez, 2012).

Hacia 1930 Tyler basa su plan de estudio en los objetivos generales y conductuales,
con lo que se convierte en el precursor de la evaluacion formativa. Su disefio instruccional
consideraba los examenes como la Unica forma de poder evaluar de manera eficaz el
cumplimiento de los objetivos. En la década de los 40 se crea un equipo para el desarrollo
instruccional debido a la necesidad de formar y capacitar aceleradamente al ejército durante
la Segunda Guerra Mundial. Se utilizaron estrategias como peliculas para el entrenamiento y
en los 50 surge la instruccion programada (Parra y Martinez, 2012).

Ryder (2006) citado por Parra y Martinez (2012) explica:

Los afios 60 permearon al disefio instruccional de las teorias de la psicologia cognitiva, sobre todo las
de Gagné y Glase y el enfoque de sistemas de Finn. Hubo un auge en el disefio de materiales
instruccionales. La década de los 70 marca un desarrollo de las evaluaciones para comprobar el nivel

de aprendizaje alcanzado por parte del estudiante. El diseflo instruccional se sigue rigiendo por los
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principios del enfoque cognitivo y se destacan los trabajos de David Ausubel, Jerome Bruner y Robert

Gagné, entre otras estrategias instruccionales (p. 346).

En los 80’s se produce un acercamiento entre aprendizaje y tecnologia a través de la
cual se realizan disefios de aprendizaje que logran favorecer la interactividad. Y de los afios
90 a la actualidad se han desarrollados modelos de enfoque constructivista para el desarrollo
multimedia y el aprendizaje; sefialando al hipertexto y a los hipermedios como caracteristicos
del internet y los mas apropiados para el disefio de aprendizaje (Parra y Martinez, 2012).

Martinez (2009) explica 4 modelos de disefio instruccional: el modelo de Dick y
Carey, el de los procedimientos de interservicios para el desarrollo de Sistemas
Instruccionales, el modelo ASSURE de Smaldino, Russell Heinich y Molenda y el modelo
de Kemp, Morrison y Ross. De acuerdo con estos autores, los modelos mencionados se
categorizan de la siguiente manera: de orientacion en los sistemas (Dick y Carey y
procedimientos de interservicios para el desarrollo de Sistemas Instruccionales) y de
orientacion para el salon de clases (ASSURE, de Smaldino, Russel Heinich y Molenda y el
de Kemp, Morrison y Ross).

El modelo de Dick y Carey es el principal para la tecnologia instruccional; sus
componentes son considerados como partes que se interrelacionan para lograr una meta, por
lo que de cada paso depende la totalidad del sistema; es considerado conductista y es aplicado
en contextos educativos y de capacitacion. Sus ventajas se encuentran en la evaluacion de
necesidades, la organizacion de objetivos y del analisis de procedimientos para alcanzar una
meta; su debilidad radica en que si uno de los componentes falla el proceso se detiene.

Seattler (2004) citado por Martinez (2009) enumera sus elementos en 10:
1. Identificacion de la meta instruccional.
2. Analisis de la instruccion: en este paso se establece la meta instruccional.
3. Analisis de los estudiantes y del contexto: consiste en conocer, de entrada, las  conductas y
caracteristicas de los estudiantes, considerando el qué van a aprender los alumnos y cémo lo van a
aplicar.
4. Redaccion de objetivos: se definen los objetivos para cada unidad del contenido.
5. Desarrollo de instrumentos de evaluacion: contempla la elaboracion de los materiales e instrumentos
de evaluacion.
6. Elaboracion de la estrategia instruccional.
7. Desarrollo y seleccion de los materiales de instruccion.

8. Diseflo y desarrollo de la evaluacion formativa: referente al disefio del curso.
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9. Disefio y desarrollo de la evaluacion sumativa, que alude al valor de la instruccion.

10. Revision de la instruccion (p. 112).

La principal fortaleza del Modelo de los Procedimientos de Interservicios para el
Desarrollo de Sistemas Instruccionales es su efectividad y la evaluacion continua en cada
fase y su debilidad es que no hay muchos civiles expertos en el tema debido a que tiene una
naturaleza militar. Sus elementos principales son: el analisis sistematico de tareas, el disefio
de contenidos y actividades, el desarrollo, en el que se categorizan los objetivos, la
implementacion y finalmente la evaluacion, interna (con estudiantes) y externa (con base en
el desempefio de los graduados) (Martinez, 2009).

El tercer modelo explicado por Martinez (2009) es el ASSURE de Smaldino, Russell
Heinich y Molenda esta basado en las categorias de Gagné. Los 6 pasos de este modelo son:

1. Analizar (Analyse): las caracteristicas de los estudiantes.

2. Definir objetivos (State Objetives).

3. Elegir, modificar o disefiar materiales (Select, modify or design materials).

4. Utilizar materiales (Utilize materials).

5. Estimular la respuesta de los estudiantes (Require learner response).

6. Evaluar (Evaluate) para asegurar el buen uso de los medios de instruccion.

“El modelo da por hecho que los objetivos tienen una intencion, por lo que el proceso
de desarrollo se inicia con una evaluacion con la que se determina si la propuesta de solucion
al problema planteado es el apropiado” (p. 113).

El cuarto modelo mencionado por Martinez (2009) es el de Kemp, Morrison y Ross;
es utilizado como herramienta de planeacion curricular y contempla como el punto mas
importante la evaluacion continua y final. Una de sus ventajas es que las etapas no son
dependientes entre ellas, por lo que se pueden realizar cambios en el contenido con la
finalidad de mejorar la debilidad de alguna de las partes del programa; se considera como
debilidad que su evaluacion intermedia es compleja y si el disefiador no tiene en mente el
tema iniciado no se puede cumplir la meta.

Por otra parte, un elemento indispensable en el diseflo instruccional, son las estrategias
didacticas. Al respecto, el manual de estrategias didacticas de la Fundacion Educacion para
el Desarrollo (Fautapo) explica que una estrategia es “un sistema de planificacion aplicable
a un conjunto articulado de acciones para llegar a una meta” (p. 7) y que esta se debe

fundamentar en un método, pero debe ser flexible para llegar a las metas establecidas. Al
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aplicarla se puede hacer uso de varias técnicas con la finalidad de logar los objetivos
planteados (Fautapo, 2009).

Para el caso del trabajo por competencias, las principales estrategias son: el aprendizaje
basado en problemas, el método de casos, la pedagogia de proyectos y el método de Kolb.
Los tres tipos de saberes que permiten el desarrollo de la competencia: saber ser, saber
conocer y saber hacer son articulados a través de diferentes técnicas que forman parte de la
didactica y dentro de este proceso hay actividades que son necesarias para lograr los
resultados esperados (Fautapo, 2009).

Tobon, citado por la Fautapo (2009) define la competencia como:

...lo que le corresponde hacer a una persona con responsabilidad e idoneidad en una

determinada 4rea. Asi mismo podemos referir que una competencia puede ser

considerada como una actuacion integral para analizar y resolver problemas del contexto

conjugados en distintos escenarios desarrollando los saberes esenciales (p. 1).

Fautapo (2009) también enumera 27 actividades entre las que se encuentran los mapas
conceptuales, el resumen, la lectura dirigida y la lluvia de ideas. Ademas, explica que la labor
del docente es facilitar la organizacion mental del estudiante, a través de la reflexion sobre
lo que se hace y lo que se aprende, con lo que se va a evitar que se desorienten a través de

retroalimentacion, andamiaje y la relacion entre la teoria y la practica.

2.5 Educacion Media Superior
La SEP (2017) explica que:

La Educacion Media Superior (EMS) es un espacio para formar personas con conocimientos y
habilidades que les permitan desarrollarse en sus estudios superiores o en el trabajo y, de forma mas
amplia, en la vida. Asimismo, los jovenes adquieren actitudes y valores que tienen un impacto positivo

en su comunidad y en la sociedad (p.45).

De acuerdo con la Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (ISCED),
la EMS tiene como objetivo “consolidar la educacion secundaria como preparacion a la
educacion terciaria y/o proporcionar destrezas adecuadas para ingresar al mundo laboral”
(SEP, 2017, p. 45).

Con la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS), los programas y
planes de estudio se han transformado, pero no lo suficiente para alcanzar un progreso en el
desarrollo de competencias fundamentales; por esta razon, la SEP a través de la Subsecretaria
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de Educacion Media Superior (SEMS) hace una adecuacion de las asignaturas en todos los

campos disciplinares para alcanzar pertinencia con la realidad de los jovenes y lograr asi una

conexion entre ellos, la escuela y su entorno.

Con la actualizacion del curriculo se coloca al aprendizaje en el centro de la

educacion, impulsando el logro de las cuatro funciones y los cuatro propdsitos de este nivel

educativo (figura 3).

Cuatro Funciones de la Educacién Media Superior

La formacién
propedéutica parala

Educacion Superior

La culminacién del ciclo de
educacién obligatoria

La preparaciéon para
ingresar al mundo

La formacién de una
del trabajo

ciudadania competente

CUATRO PROPOSITOS DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Aprender
a convivir

Figura 3. Funciones y propésitos de la Educacion Media Superior
Referencia: SEP (2017, P. 12).

El plan de estudios se compone por las competencias genéricas, disciplinares basicas

y extendidas y profesionales (figura 4); las dos primeras son comunes a toda la oferta

académica y las extendidas y profesionales definidas seglin los objetivos y necesidades de

cada institucion.
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Figura 4. Competencias del Marco Curricular Comiin
Referencia: SEP (2017, P. 47).
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SEP (2017) explica que las competencias genéricas son las que cualquier estudiante
de bachillerato puede desempefiar y que les permite comprender e influir en el mundo, “les
capacitan para continuar aprendiendo de forma auténoma a lo largo de sus vidas y, para
desarrollar relaciones armonicas con quienes les rodean y participar eficazmente en su vida
social, profesional y politica a lo largo de la vida” (p. 48).

En las competencias disciplinares se integran conocimientos, habilidades y actitudes
para la resolucion de problemas practicos o teoricos; y se refieren a procesos mentales
complejos que permiten a los estudiantes enfrentar situaciones complejas; estas competencias
se dividen en basicas, que son los conocimientos, actitudes y habilidades que se asocian con
disciplinadas organizadas tradicionalmente y las extendidas que le dan mayor profundidad a
las basicas (SEP, 2017).

Con base en esta informacion, las competencias disciplinares basicas se organizan en
cinco campos disciplinares y a cada uno le corresponde un grupo de asignaturas:

e Matematicas: (algebra, aritmética, calculo, trigonometria y estadistica).

o Ciencias experimentales (fisica, quimica, biologia y ecologia).

e Ciencias sociales (historia, derecho, sociologia, politica, antropologia,
economia y administracion).

e Humanidades (literatura, filosofia, ética, 16gica y estética).

e Comunicacion (lectura y expresion oral y escrita, taller de lectura y redaccion,
lengua adicional al espafiol y tecnologias de la informacion y la comunicacion
(SEP, 2017).

Por otra parte, la SEP (2017) explica que hay una serie de competencias habilitantes
en la red de aprendizaje para los estudiantes de bachillerato (figura 5) que son las que le dan
la posibilidad de enfrentar con éxito su vida adulta; estas son Taller de Lectura y Redaccion
y Redaccion e Informatica del campo disciplinar de Comunicacion, en las que se encuentran
enmarcadas la comprension lectora y el uso de TIC.

Se consideran habilitantes debido a que con su desarrollo se les permite a los jovenes
adquirir y ejercer otras competencias (SEP, 2017); en el caso del desarrollo de la capacidad
lectora por ayudarle al individuo a realizarse de manera plena en otras actividades y en la
practica social; y con respecto al uso de TIC por ser considerada como aceleradora de

aprendizaje, que permite potenciar la innovacion y la creatividad de los estudiantes.
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Figura 5. Asignaturas que promueven competencias habilitantes en la red de aprendizaje.

Referencia: SEP (2017, p. 55).
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Por otra parte, el mapa curricular (figura 6) esta estructurado de la siguiente manera:
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De igual forma, la SEP (2017) argumenta que el disefio curricular del Nuevo Modelo
Educativo seflala como meta que los nifios y jovenes tengan una educacion integral y de
calidad que los forme para vivir de manera plena en la sociedad del siglo XXI, para lo que el
Nuevo Curriculo de la EMS sefiala como innovaciones:

- El fortalecimiento del Marco Curricular Comun.

- Eleccion de los aprendizajes clave para cada uno de los campos disciplinares.

- Reestructuracion de los programas de estudio.

- Desarrollo de aprendizajes esperados de manera gradual y con secuencia de
contenidos.

- Incorporacion de la transversalidad.

A la EMS le corresponde fortalecer el proceso enseflanza-aprendizaje que se basa en
el desarrollo de competencias del Marco Curricular Comun, lo que permitira que los jovenes
adquieran los conocimientos y desarrollen esas competencias necesarias para desarrollar su
potencial y vivir de manera digna.

Por ello, la SEP (2017) explica que:
Dado que las competencias se desarrollan a partir de la integracion de conocimientos, habilidades y
actitudes es necesario asegurar que, para el desarrollo de estas, los estudiantes cuenten con una base
solida y articulada de conocimientos, asi como con oportunidades en el proceso de ensefianza-

aprendizaje para desarrollar las habilidades y actitudes pertinentes (p.58).

Con respecto al campo disciplinar de Comunicacion del Bachillerato, la SEP (2017)
sefiala que las asignaturas que la contienen son: taller de lectura y redaccion I, taller de lectura
y redaccion I, informatica I, informatica II y lengua adicional al espafiol. Se propone hacer
mas efectivo el aprendizaje con un cambio en el curriculo.

La adecuacion de contenidos se centra en el estudiante, con la finalidad de que este
pueda relacionar su pensamiento y su contenido con el razonamiento, el conocimiento, la
conciencia y la experiencia; para lo que se propone una articulacion e interdependencia de
las asignaturas a nivel de competencias y de los aprendizajes esperados que cobran vida a
través de productos y con los que los jovenes puedan aprender integral y globalmente y se
logre superar la fragmentacion que se ha venido dando como consecuencia de la
independencia de asignaturas (SEP, 2017).

La transversalidad estd dividida en dos dimensiones: la horizontal, que se refiere a la
reactivacion y uso de aprendizajes que se estan alcanzando durante un semestre y la vertical
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que se refiere a los aprendizajes articulados y no sumativos que ayudan a la obtencion de

competencias de manera gradual y con lo que se reactivan los aprendizajes previos.

2.6 Articulacién tedrica
En la figura 7 se observa la relacion entre las diferentes perspectivas tedricas que sustentan
esta investigacion y como a partir de actividades didacticas basadas en el Nivel IV de Planea
2017 se desarrolla un disefio instruccional que incluye lectura dialdgica, estrategias
metacognitivas y memoria a través de la relacion de la comprension lectora utilizando musica
de fondo y tecnologia en plataforma Moodle.

De acuerdo con las pruebas internacionales en donde se evalia la comprension lectora
(PISA), México se ha posicionado en los tltimos lugares con respecto a los demas paises
participantes; estos resultados se confirman en estudiantes de bachillerato en la prueba Planea

2017.
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Para comprender, el lector puede recurrir a habilidades metalingiiisticas que Vega,
Torres y del Campo (2017) definen como el conocimiento que posee el lector sobre el
lenguaje lo que le ayuda a manipularlo; y a la conciencia del lenguaje, dividida en tres fases:
el uso automatico del lenguaje, la conciencia sobre la importancia del lenguaje pero con un
conocimiento de unidades implicito y la conciencia consciente que ayuda a creer que se
pueden manipular deliberadamente las unidades del lenguaje.

En esta investigacion se realiza una intervencion basada en el enfoque por
competencias en la que se utilizan 3 estrategias principales:

1. Lectura dialdgica, que como explica Gutiérrez (2016) es un proceso en que hay un
lector dialdgico que interactua con la informacion que se le presenta para poder tener una
interaccion con el autor y en la que formula preguntas, hipotesis e inferencias adoptando asi
un pensamiento critico.

2. Estrategias metacognitivas, que se desarrollan mediante un entrenamiento para
ayudar al lector a estar consciente de los procesos cognitivos involucrados en la lectura y
tener asi un control sobre la planeacion, el proceso y la evaluacion de los conocimientos
adquiridos (Zapata, 2011).

3. Memoria. Neira, Reyes y Riffo (2016) explican que durante el proceso de
comprension lectora existen tres tipos de representacion: de superficie, en el que se
involucran habilidades como la decodificacion, el reconocimiento de palabras y el analisis
sintactico; la semantico-proposicional, en el que se analiza la micro y macroestructura que
determinan el significado de un texto y finalmente el modelo de situacion, en el que se tiene
como resultado la integracion entre la informacion dada por el texto, los conocimientos del
lector y las metas que tiene para comprender.

El Modelo Curricular Comun de la EMS destaca la importancia del uso TIC para toda
la vida, debido a que son recursos que ayudan a innovar y a acercar a las personas: Los
docentes y estudiantes lo pueden utilizar por su acceso, flexibilidad y costos volviéndolos
individuos reflexivos y con posibilidades para su integracion en la sociedad del
conocimiento.

Las actividades de comprension lectora realizadas durante la intervencion incluyen
las relacionadas con el Nivel IV de logro de la prueba Planea 2017 en el que los estudiantes

deben ser capaces de seleccionar y organizar informacion sobre textos argumentativos,
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identificar la postura del autor, interpretar informacién de textos argumentativos e inferir
parafrasis de un texto expositivo (SEP, 2017).

En cuanto a la musica, las teorias que fundamentan el trabajo de investigacion son el
modelo de procesamiento modular de Peretz y Coltheart y el Efecto Mozart. En el primer
sistema del procesamiento modular, los autores explican que determinadas zonas del cerebro
realizan actividades cognitivas de forma independiente, existiendo tres moddulos: uno
encargado del procesamiento del lenguaje, que transforma el sonido en fonologia y otros dos
para la musica, uno para la percepcion melddica y otro para la ritmica; los procesamientos
modulares seran diferentes dependiendo del tipo de muisica que se escuche.

En cuanto al efecto Mozart, Talero, Zarruk y Espinoza (2004) explican que la musica
provoca activacion de la corteza cerebral (zonas frontal y occipital que son las encargadas
del procesamiento espacio-temporal) y general una actividad eléctrica cerebral tipo alfa (el
cerebro baja la frecuencia de su actividad eléctrica quedando entre 14 y 8§ HZ) ayudando a
mantener un estado de concentracion y relajacion.

El estudio realizado se fundamenta en el enfoque por competencias propuesto por la
SEP, desde la teoria constructivista en que el se busca la obtencion de conocimientos antes,
durante y después de la lectura; en la aplicacion por plataforma Moodle se utiliza el enfoque

conectivista por la utilizacion de los hipertextos y sustentado en el llamado efecto Mozart.
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Capitulo 3. Diseiio metodolégico

3.1 Tipo de estudio

La metodologia que fundamenta la presente investigacion se basa en un enfoque cuantitativo,
que como explica Creswell (2014), es un método para poder evaluar teorias por medio de la
relacion entre variables, que pueden ser medidas con instrumentos que proporcionen
informacion numérica y se analicen a través de procedimientos estadisticos.

El estudio es cuasiexperimental con disefio de grupo de control no equivalente, con
grupo experimental y de control, de los cuales ambos reciben pretest y postest con medidas
repetidas y que no poseen una equivalencia preexperimental de muestreo; es decir, los grupos
se encuentran formados antes de la intervencion educativa.

La intervencion es considerada como experimento natural o de campo (Kunstmann y
Merino, 2008), debido a que como explican Campbell y Stanley (1963) en este tipo de
estudios la aplicacion del tratamiento no la ejerce directamente el investigador, sino que es
impuesta por instituciones, organizaciones o por mandato del gobierno, por lo que no se tiene
control sobre las circunstancias en que se realiza la aplicacion.

Con respecto a las medidas repetidas, Gutiérrez y de la Vara (2012) explican que son
una generalizacion de las pruebas relacionadas o muestras pareadas en que los datos son
obtenidos por pares; de tal manera que cada par son datos con algo en comun.

En las medidas repetidas “se realizan varias mediciones de la variable de respuesta
sobre las mismas unidades experimentales bajo condiciones cambiantes. Las condiciones
cambiantes pueden ser diferentes tratamientos o diferentes evaluaciones a lo largo del
tiempo” (p. 424). En esta investigacion, se aplicaron intervenciones que se comparan para
conocer su contribucion didactica en la comprension lectora.

La asignacion de grupos para la intervencion para uno u otro grupo fue aleatoria y
controlada por el experimentador (Campbell y Stanley, 1995). Dicho disefio se representa de

la siguiente forma:

Gi 01 Xi 02
G2 03 X 04
G 0s X3 06
Gy 07 X4 0s



En donde:
G: Grupo de sujetos (G1, grupo 1; Gz, grupo 2; Gs, grupo 3; G, grupo 4).
X: Intervencion

0: Medicion de los sujetos de un grupo

3.2 Fases del estudio

El estudio consta de 3 fases divididas en: diagndstico, disefio y evaluacion.

3.2.1. Diagnéstico
En esta etapa se eligieron dos bachilleratos, uno del sistema particular y otro del publico. Una
vez confirmada la participacion de los dos planteles se realizaron entrevistas a los profesores,
para conocer sus puntos de vista y posibles propuestas para el desarrollo de actividades de
comprension lectora y se aplicaron tres pruebas a los estudiantes: la prueba Beltone (test de

audicion), la Montreal Battery of Evaluation of Amusia (MBEA) y Planea 2017.

3.2.1.1. Participantes

Profesores. El total de profesores fue de 115; 85 de la escuela publica y 30 de la
particular, logrando una participacion de 19 docentes de las distintas areas del conocimiento.
En la escuela publica colaboraron 14: 1 de matematicas, 3 de comunicacion y 2 de cada una
de las areas de capacitacion para el trabajo, experimentales, ciencias sociales, humanidades,
y paraescolar. En la escuela particular se trabaja con 4 areas: humanidades, técnica,
biologicas y economico administrativa; se entrevisto a 5 profesores: 2 de humanidades 1 de
bioldgicas y 2 que imparten materias en las 4 areas por ser de tronco comun (ecologia, ética
y filosofia).

Alumnos. Se utilizd un muestreo no probabilistico por conveniencia en la que se
eligieron a los alumnos del 5° semestre, siendo un total de 275 alumnos; 142 del sistema
publico y 133 de sistema particular; se selecciond una escuela de cada sistema debido a la
cantidad de estudiantes, el acceso que se tenia a la poblacion y a la infraestructura con la que
contaban para poder realizar la investigacion; ademas se trabajo con los alumnos del 5°

semestre debido a que el egresar son los que deben tener las competencias de comprension
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lectora necesaria para poder ingresar a la universidad o para integrarse en el mundo laboral

de manera eficiente.

3.2.1.2. Instrumentos
Entrevista semi-estructurada aplicada a 19 profesores del quinto semestre de EMS de los
sistemas particular y publico, con el fin de conocer su opinién sobre la comprension lectora,
el uso de musica en clase y de la tecnologia como medio para la realizacion de actividades
escolares (Apéndice B).

La entrevista es una reunioén en la que una persona (el entrevistador) conversa o
intercambia informacion con otra/s (el entrevistado/s), en ella se logra una comunicacion y
construccion de significados a través de preguntas y respuestas. Grinell y Unrau (2007)
dividen las entrevistas en semi-estructuradas o no estructuradas o abiertas. En las entrevistas
estructuradas el entrevistador se basa en una guia de preguntas especificas y solo se sujetan
a esta; la entrevista semi-estructurada se basa en una guia de preguntas, pero el entrevistador
es libre de introducir preguntas adicionales con la finalidad de precisar conceptos, o para
obtener mas informacion sobre los temas deseados; finalmente, las entrevistas abiertas estan
fundamentadas en una guia general de contenido y el entrevistador puede manejarla de
manera flexible.

Mertens (2010) citada por Hernandez, et al. (2010) clasifica las preguntas en seis
tipos: de opinion, de expresion, de conocimiento, sensitivas, de antecedentes y de simulacion,
de las cuales se eligieron las de opinion y las de simulacion.

Se siguio el orden formulacion sugerido por Hernandez et al. (2010):

1. Preguntas generales y faciles.
Preguntas complejas.

Preguntas sensibles y delicadas.

S

Preguntas de cierre.

Beltone: test de audicion (alumnos). Este test en linea es para poner a prueba el
entendimiento en ruido, entendido como la incapacidad para escuchar bien en entornos con
ruidos de fondo. Al iniciar la prueba se escucha una combinacion de tres palabras y tres

numeros pronunciados en diferentes entornos sonoros con ruidos de fondo que varian en
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volumen. Se utiliza ruido de cafeteria y ruido blanco, que es un ruido uniforme y constante
como el de un radio sin sintonizar; su intensidad depende de las respuestas del participante.
El resultado es la media de las respuestas en cada seccion, por lo que el resultado es una
orientacion. Se realiza con auriculares o altavoces y los resultados indicaran si es muy
probable que se sufra una pérdida auditiva; si es posible que tenga una pérdida auditiva o que
es poco probable que tenga una pérdida auditiva. Dicha prueba se encuentra disponible en el

siguiente enlace: https://www.beltonehearingtest.com

Montreal Battery of Evaluation of Amusia (MBEA). Aplicada a los alumnos para
evaluar la amusia que Wipe, et al. (2013) definen como “la pérdida especifica de la
percepcion musical, que puede ser congénita o adquirida” (p. 189); se mide a través de seis
pruebas: tres de organizacion melddica, dos de organizacion temporal y uno de memoria. La
prueba utilizada fue desarrollada en el laboratorio de investigacion de la Doctora Isabelle
Peretz y se utiliza para evaluar la memoria y la percepcion musical.

Para conocer los antecedentes musicales de la muestra, la prueba cuenta con 27
preguntas de opcion multiple; los 3 ejercicios de organizacion melddica tienen 31 preguntas
cada uno, el ejercicio 4: organizacion temporal, 31 preguntas; el ejercicio 5: organizacion
temporal, 30 preguntas y el ejercicio 6: memoria, también con 30 preguntas (Apéndice C).

El test de Amusia tiene pruebas de confiabilidad y de criterio, mismas que se
realizaron en el laboratorio de la Doctora Isabelle Peretz; para la de confiabilidad se hizo una
valoracion a 28 sujetos de la muestra obteniendo una confiabilidad de 0.75. Se hizo una
valoracion concurrente con la Musical Aptitude Profile de Gordon, utilizando resultados de
68 de la totalidad de la muestra con una correlacion final de 82% y 89% (Garcia, et al., 2013).

La validez de criterio se establecio con el método de grupos contrastados con la
prueba ¢ para muestras no relacionadas entre casos, controles y norma. Entre subpruebas se
hicieron correlaciones de Pearson con la finalidad de determinar la
dependencia/independencia del constructo. Con el puntaje total se hizo un analisis de curvas
de ROC y de cada subescala tomando el diagnostico ELT como referencia (Garcia, et al.,
2013).

La evaluacion Planea 2017: lenguaje y comunicacion (alumnos). Es una prueba
objetiva alineada al marco curricular comun de los campos de formacion asociado con las

competencias de lenguaje y comunicacion y matematicas. La prueba tiene un total de 100
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reactivos; para esta investigacion se utilizaron los 50 reactivos de lenguaje y comunicacion,
por ser en dicha area donde se evalua la comprension lectora.

Otra de sus caracteristicas es que es una prueba de diagndstico que les brinda a los
docentes informacion que permite contribuir a mejorar el sistema (Planea, 2017). El
instrumento esta dividido en cuatro secciones: manejo y construccion de la informacion, texto
argumentativo, texto expositivo y texto literario; cabe mencionar que dicha prueba se uso
como pre y postest (Apéndice D).

Los indicadores de validez de la prueba Planea 2017 se relacionan directamente con
la revision y actualizacion del objeto de medida de la evaluacion; entre los indicadores
considerados estan los analisis de dimensionalidad, confiabilidad y el de funcionamiento
diferencial. Para el primer analisis se utiliza el modelo de Rasch, que consisti6 en el analisis
de las dos dimensiones; es decir, de los dos campos evaluados: matematicas y lenguaje y
comunicacion. Después de correr el analisis comparando los modelos bidimensional y
unidimensional se comprobd que la confiabilidad aument6 y los puntajes mostraron menor
dispersion; por lo que el analisis bidimensional es el adecuado para los fines de la prueba
(INEE, 2019).

La confiabilidad es un indicador que ayuda a medir el grado en que un instrumento
produce resultados coherentes y consistentes. Para Planea 2017 EMS, el analisis utilizado
para medir la confiabilidad fue el modelo bidimensional de Rasch y el indice fue el Expected
a Posteriori/Plausible Value (EAP/PV) que es una estimacion de la confiabilidad con que se
pueden utilizar los elementos para distinguir habilidades implicitas de los estudiantes. Los
resultados indican una confiabilidad satisfactoria de EAP7PV: 0.840 para la prueba de
Lenguaje y Comunicacion (INEE, 2019).

Por ultimo, el funcionamiento diferencial es un indicador que tiene lugar cuando un
grupo focal tiene desventaja (menor probabilidad de contestar un reactivo correctamente) en
relacion con un grupo de referencia; aunque los dos tengan el mismo nivel de habilidad. Los
analisis realizados mostraron que la mayoria de los reactivos no tenian Analisis del
Funcionamiento Diferencial del Reactivo (DIF), debido a que de los 148 items que se
utilizaron en la medicion solo se eliminaron 2 por area, con lo que se demuestra que los items
de la prueba se construyeron con solidez técnica y equidad para la mayoria de los evaluados

(INEE, 2019).
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Para garantizar la equivalencia del instrumento, los coordinadores de la prueba
organizaron el armado de un cuadernillo para la eleccion de reactivos; en total se pilotearon
355 para el area de Lenguaje y Comunicacion, después se distribuyeron los items en bloques
de reactivos a partir de los cuales se realizaron 7 diferentes cuadernillos cada uno con 50
reactivos aproximadamente (INEE, 2019).

Se reviso la legibilidad en la presentacion de los items, en las lecturas y los graficos
para evitar una carga cognitiva originada a partir de este elemento; se cuidaron redaccion y
ortografia y se hizo revision de estilo; finalmente, se hizo revision del disefio grafico y la
formacion de la version piloto. Para la aplicacion de la prueba piloto se trabajo con una
poblacion integrada por centros escolares de diversos subsistemas de EMS y de diferentes
entidades federativas; con la integracion se pudieron realizar comparativos para detectar
posibles sesgos en los reactivos. La muestra se definid por conveniencia y por cuestiones de
tipo operativo se tomo la determinacion de designar un maximo de 35 alumnos por aplicador
(INEE, 2019).

3.2.1.3. Procedimiento
Para la entrevista de los profesores se elaboraron 10 preguntas como guia; después de agendar
las citas con los docentes y una vez firmado el consentimiento informado, se comenzaron las
entrevistas (cada una con una duracion aproximada de 30 minutos). Al terminar, se realizaron
transcripciones producto de las grabaciones en audio; primero se pasaron los archivos de
audio a la computadora y se importaron al programa GarageBand, con la finalidad de hacer
una ralentizacion de los mismos; una vez realizado este proceso se realizo la transcripcion en
el programa Microsoft Word. A cada maestro se le asigné un codigo que consta de la letra T
de transcripcion, sus iniciales y los nimeros 1 o 2 dependiendo del sistema al que pertenece
la escuela en donde labora; ejemplo: EJ/T-1.

La metodologia seguida para la elaboracion de categorias fue siguiendo las
recomendaciones de Lincoln y Guba (1985) en el se organiza la informacion desde la
obtencion de materiales a utilizar. El texto se separ6 en unidades espaciales mediante colores,
de manera manual y posteriormente en el programa Atlas.ti version 8.4.4., lo que permitio
encontrar segmentos referidos a un mismo tema.

Posteriormente, se agruparon las unidades de datos con la finalidad de identificar

componentes tematicos que permitieran construir las categorias de contenido. Este abordaje
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se denomina codificacion abierta. Sobre esto, Strauss y Corbin (1990) comentan que “para
descubrir y desarrollar los conceptos debemos abrir el texto y exponer los pensamientos,
ideas y significados contenidos en é1” (p. 111).

Esta codificacion es resultado de una evaluacion detenida de los datos realizada para
identificar y conceptualizar los significados del texto. Los datos se separan para ser
examinados y comparados y se realiza una conceptualizacion a través de la interpretacion
llamada abierta, otra forma de codificacion es in vivo que son frases literales de las personas
entrevistadas. Flick (2007) explica que el proceso de categorizacion es un proceso en el que
a partir de una primera codificacion se elabora una lista de cddigos que cuando son
comparados se obtienen clasificaciones llamadas categorias. A este respecto Strauss y Corbin
(1990) explican que es un enfoque interpretativo-descriptivo, en el que el investigador
describe lo que entiende y reconstruye los datos para los participantes del estudio.

Una vez obtenidas las categorias se definen operacionalmente (Tabla 4) estas
definiciones son llamadas por Maykut y Morehouse (1994) reglas de inclusion. A través de
estas reglas se distinguen subcategorias; esta operacion es denominada por Strauss y Corbin
(1990) como codificacion axial y es definida por San Martin (2014) como “el proceso de
identificacion de relaciones entre las categorias obtenidas en la codificacion abierta y sus
subcategorias” (p. 110), la relacion se determina a través de las propiedades y dimensiones

de las categorias y subcategorias que se quieren relacionar.

Tabla 4. Definiciones operativas ‘

Categoria ‘ Definicion operativa

Manera en que las personas estan dispuestas a comportarse ante el uso de

Actitudes hacia el uso de plataformas )
plataformas virtuales.

Formas para determinar a través de la comparacion las habilidades para

Evaluacion de la comprension lectora
comprender un texto.

Fortalezas y debilidades de la comprension

Acciones que denotan capacidad o escasez para comprender textos.
lectora

Uso de musica en actividades escolares Efecto de la musica en actividades escolares.

Referencia: Elaboracidn propia.

Se utiliza el método de comparaciéon constante, en el que segin Glaser y Strauss
(1967) se combina la codificacion inductiva de categorias con una comparacion simultanea
de todas las unidades de significado que ya se obtuvieron; cada nueva unidad de significado
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es seleccionada para su analisis, se compara con todas las demas y después se agrupan con
las que sean similares, lo que se conoce como categorizacion y codificacion.

Después de obtenidas las 4 categorias se volvio a los textos dentro del programa Atlas.ti,
en el cual se realizo una auto-codificacion mediante las categorias y sus palabras clave; con
este proceso se pudieron identificar propiedades dentro de las categorias, obteniendo por cada
una de ellas las siguientes subcategorias.

A. Fortalezas y debilidades de la comprension lectora

Al. Mejoramiento de estrategias de comprension lectora
A2. Motivacion
B. Evaluacion de la comprension lectora
B1. Actividades
B2. Tipos de lectura
C. Uso de musica en actividades escolares
Cl. Tipo de musica
C2. Ventajas y desventajas de su uso
D. Actitudes hacia el uso de plataformas
D1. Actividades en linea

D2. Actividades presenciales

Por otra parte, para la aplicacion de la prueba Beltone que se encuentra en linea, la
realizé cada uno de los estudiantes en un equipo de computo con audifonos; al finalizar se
pueden ver los resultados, se les dio un correo electronico para poder obtener todos los
resultados (Figura 8) y registrarlos en una hoja de calculo.

En cuanto a la prueba MBEA, se inici6 con las preguntas de opcion multiple, las
respuestas fueron posteriormente organizadas en una base de datos. Al terminar se comenzo
con las 6 pruebas de audio. En el periodo en que se realizd esta investigacion se encontraba
en linea solo la mitad de la prueba, después de obtener el permiso correspondiente, se

descargaron las partituras y los audios para poder realizar la prueba completa.
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N Beltone Gracias por realizar el test.

Ya ha finalizado. Para ver los resultados, necesitamos que nos proporcione algunos datos.

PREPARAR 1 —

TEST 2 Apelidos
Email

RESULTADO 3 Teléfono
Cédigo Postal

Campos obligatorios

Al marcar esta casilla, he leido, entendido y aceptado los siguientes criterios.
Entiendo que recibiré los resultados de mi prueba por correo electrénico. Mediante el envio
de mis resultados, acepto que mis datos privados son almacenados y procesados por
Beltone A/S, una empresa constituida en Dinamarca, y su proveedor externo e servicios en
la nube. Esto incluye la informaci6n sobre: Sexo, edad, nombre, correo electrénico,
direccién, nimero de teléfono y resultados de las pruebas. Conjuntamente denominados
“datos privados”.

Ademés, autorizo que mis datos privados, con el propésito de dar seguimiento a los.
resultados de mi prueba:

Figura 8. Test beltone finalizado.
Referencia: Beltone

Cada una de las 6 pruebas se encontraban en un solo archivo audio por lo que, con el
software Logic se separaron los ejercicios, para posteriormente guardarlos en formato mp3

(Figura 9). Al terminar se registraron los resultados para su posterior analisis.

2-11.mp3 2-2_1.mp3 2-3_1.mp3 2-4_1.mp3 2-5_1.mp3 2-6_1.mp3 2-7.1.mp3 2-8_1.mp3

2-10_1.mp3 2-111.mp3 2-12_1.mp3 2-13_1.mp3 2-14_1.mp3 2-15_1.mp3 2-16_1.mp3

2-17.1.mp3 2-18_1.mp3 2-19_1.mp3 2-20_1.mp3 2-211.mp3 2-22 1.mp3 2-23 1.mp3 2-24_1.mp3

2-25_1.mp3 2-26_1.mp3 2-27.1.mp3 2-28 1.mp3 2-29_1.mp3 2-30_1.mp3 2-31.1.mp3 2(ex1).mp3

BeE

2(ex2).mp3 Aiff Test 2 Separados

Figura 9. Audios separados.
Referencia: Elaboracion propia
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La duracion de la prueba es de 1 hora y se dan ejemplos antes de cada ejercicio para
garantizar que se entendieron las instrucciones. Las 6 pruebas se dividen de la siguiente
manera: 3 de organizacion melddica, 2 de organizacion temporal y 1 de memoria. Se escucha
una sefial de advertencia antes de cada ejercicio, después se escuchan diferentes melodias, se
tiene que elegir si las melodias o los ritmos suenan igual o si son diferentes; la prueba de
memoria consiste en escuchar melodias que pudieron haber sido presentadas en los ejercicios
anteriores o ser completamente nuevas y se tendra que decir si se habian escuchado o no.

Respecto a la evaluacion Planea 2017, se encuentra en linea

(http://143.137.111.132/Planea/Resultados2017/MediaSuperior2017Examenes/R17Examen

MediaSuperior.aspx?id=01) y se descargd para su aplicacion en el pre-test. La prueba tiene

una duracion de 1 hora aproximadamente, al terminar se registraron los resultados para su
posterior analisis. Los datos fueron analizados con el software SPSS version 22 y se
realizaron las siguientes pruebas: analisis descriptivo de la poblacion, analisis de medidas
repetidas de manera unifactorial entre la intervencion y las respuesta pre-test y pos-test,

pruebas de esfericidad y los efectos intra-sujetos y comparaciones multiples inter-sujetos.

3.2.2. Diseiio de la intervencion
3.2.2.1 Preparacion de la musica.
Los cantos gregorianos utilizados durante la intervencion fueron descargados en mp3 de la

pagina https://cantos-gregorianos-sin-cogypright.grantono.net y la sonata para dos pianos de

Mozart de https://musopen.org/es/ ambas paginas libres de derechos de autor.

3.2.2.2. Organizacion de la plataforma.

Se entro a la plataforma a través de la pagina https://gnomio.com, portal espaiiol que

da de manera gratuita privilegios de administrador para la creacion de aulas.
1. En la pagina de inicio se cred el sitio:

https://comprensionlectora0l.gnomio.com/login/indez.php y se obtuvo a través de correo

electronico el usuario y password para entrar al mismo.
2. Con la ruta: administracion del sitio/cursos, se agregd un nuevo curso atendiendo
a los parametros: nombre completo del curso, visibilidad, fecha de inicio y término y la

descripcion del mismo.
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3. Se agregan los nombres de los estudiantes en administracion del sitio y usuarios.
Una vez terminado se agregaron al curso creado dando click en el boton matricular.

4. Se activo la edicion y se agregaron 5 mddulos, uno para cada actividad.

5. Se editaron los nombres de los modulos y se agregaron cada una de las actividades
y recursos.

6. La musica utilizada se incrustd para que pudieran ser escuchadas mientras se

realizaron los ejercicios.

3.2.2.3. Diseiio instruccional de las actividades.
Para conocer el nivel de comprension de los 275 estudiantes se les aplicaron los 50 reactivos
de la seccion de lenguaje y comunicacion de la evaluacion Planea 2017. La prueba esta
dividida en cuatro niveles de aprendizaje: el nivel I consta de 7 reactivos, el Il de 7, el III de
18yel IV de 18.

A partir de estos resultados, se integraron actividades de comprension lectora que se
sitiian en el nivel IV de Planea 2017 que es el nivel mas alto que los alumnos deben alcanzar.
Estan disefiadas con los lineamientos de las RIEMS y se basan en el enfoque por

competencias (Apéndice B), asi como en las recomendaciones de los profesores.

3.2.3. Implementacion y resultados

3.2.3.1 Conformacion de los grupos y tipo de intervencion
Después de aplicadas las pruebas, se asignaron grupos de manera aleatoria para la realizacion
de la intervencion, que consistio en hacer actividades de comprension lectora: el grupo 1 fue
el grupo de control, quienes trabajaron en el salon de clase sin musica ni tecnologia; el grupo
2 trabajo de manera presencial con musica; el grupo 3 utilizé la plataforma Moodle como
herramienta tecnologica para el desarrollo de las actividades; finalmente el grupo 4 uso la
misma plataforma pero se le incluyd musica de fondo en cada una de las actividades
disefiadas. La musica utilizada fueron cantos gregorianos y la sonata para dos pianos en D,
K. 448 de Mozart. Después de realizar la intervencion se aplico el post-test de la misma
manera en que se realizo el pre-test (con duracion de 1 hora y presencialmente con lapiz y

papel a todos los estudiantes).
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Se utiliza la Sonata para dos pianos en D, K. 448 de Mozart, debido a que como
explican Ordoiiez et al. (2011) tiene frecuencias bajas que ayudan a estimular al cerebro para
relajarlo y favorecer la concentracion; ademds de acuerdo con estudios médicos que
realizaron estos autores, el corazon late mas lento, lo que favorece el desarrollo intelectual.
En el caso de los cantos gregorianos, Tomatis (1987) explica que son compatibles con la
respiracion y los latidos de un corazon que estd en reposo y que debido a sus frecuencias se

produce una elevada carga de energia cortical.

3.2.3.2 Aplicacion de la intervencion
Las evaluaciones y el programa de intervencion se efectuaron dentro del horario escolar; se
trabajé con los grupos ya formados previamente por orden alfabético. El estudio respeto los
valores éticos requeridos en una investigacion (consentimiento informado, derecho a la
informacion, confidencialidad, proteccion de datos personales y la posibilidad de abandonar

el programa en cualquiera de sus fases).

3.2.3.3 Reporte de resultados
En la fase de diagnostico se integraron los resultados de la entrevista a los docentes y todas
las pruebas aplicadas a los estudiantes, con el fin de contar la informacion necesaria para la
conformacion de los grupos, el tipo de actividades a desarrollar y los resultados del pre-test.
En la fase de intervencion se organizaron los resultados en funcion del tipo de
tratamiento que se le aplico a cada uno de ellos, asi como la aplicacion del postest. Lo
anterior, permitié darle respuesta a las preguntas de investigacion y el cumplimiento de

objetivos y de esta forma, integrar el informe final.
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Capitulo 4. Resultados

4.1 Resultados de la etapa diagnéstica (pre-test)
La etapa diagnostica se realizo con dos propdsitos: 1) se entrevistd a docentes para obtener
sus puntos de vista y propuestas para el desarrollo de actividades de comprension lectora que
serian incorporadas en el proceso de intervencion; 2) en el caso de los estudiantes, se les
aplicaron diferentes tests relacionados con la musica y la comprension lectora, tales como la
prueba Beltone, para conocer su capacidad de audicion en ambientes con ruido; la prueba
MBEA para identificar sus niveles de amusia y finalmente Planea 2017 en el area de lenguaje
y comunicacion para determinar su nivel de comprension lectora.

Los docentes entrevistados fueron 19, 11 mujeres y 3 hombres del sistema publico y
4 mujeres y 1 hombre del particular (Tabla 5). El sistema publico tiene 7 areas y el particular
4, la distribucion se muestra en las Tablas 6 y 7. En cuanto a la trayectoria tenemos que en el
sistema particular los maestros entrevistados tienen menos de 5 afios de trabajar como
docentes y en el sistema publico son 8 con menos de 5 afios de trayectoria, los 6 restantes

tienen mas de 5 afios trabajando como maestros (Tabla 8).

Tabla 5. Datos generales de los docentes

Género Femenino Masculino TOTAL
Sisterna Publico I 3 14
Particular 4 | 5
TOTAL 19

Referencia: Elaboracion propia

Tabla 6. Docentes por area sistema publico

Area o campo disciplinar Docentes

Humanidades !

Bioldgicas !
Ciencias Sociales 3
Comunicacién 3
Experimentales 2




Biologicas

Matematicas

Capacitacion para el trabajo

Paraescolar

TOTAL

Referencia: Elaboracion propia

Tabla 7. Docentes por area sistema particular

Area o campo disciplinar

Humanidades

Biologicas

Docentes

administrativa)

Tronco comln (humanidades, bioldgicas, técnica, econdmico-

TOTAL

Referencia: Elaboracion propia

Tabla 8. Trayectoria docente por sistema

Pablico Particular
Menos de | afio ! 3
Entre | y 5 afios 7 2
Entre 5y 10 afos 2 0
Mas de 10 afios 4 0
TOTAL 14 5

Referencia: Elaboracion propia

Para la realizacion de las transcripciones de las entrevistas se realizo el siguiente

procedimiento: se copiaron los archivos de audio a la computadora y se importaron al

programa GarageBand, con la finalidad de hacer una ralentizacién de los mismos; una vez

realizado este proceso se realizo la transcripcion en el programa Microsoft Word. A cada

maestro se le asigno un codigo que consta de la letra T de transcripcion, las iniciales de su

nombre y el niimero 1 si es del sistema publico y 2 si es del particular (Figuras 10y 11).
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Figura 10. Codificacion |
Referencia: Elaboracién propia

TIsp-1
Tk |

7‘7ﬂ?~' Tinc -1

TIEM-7
 TlaT-1

Figura 1 1. Codificacion 2
Referencia: Elaboracién propia
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Se utilizo6 el programa Atlas.ti version 8.4.4 (Figura 12) para encontrar segmentos
referidos a un mismo tema. Posteriormente, se agruparon las unidades de datos con la
finalidad de identificar componentes tematicos que permitieran construir las categorias de
contenidos. Este abordaje se denomina codificacion abierta; al respecto, Strauss y Corbin
(1990) comentan que “para descubrir y desarrollar los conceptos debemos abrir el texto y

exponer los pensamientos, ideas y significados contenidos en éI” (p. 11).

& ATLAS.ti Proyecto Edicién Documento Cita COdigo Memo Red Andlisis Herramientas Vista Ventana Ayuda 100% B B Mié13:34 Karla del Faro Odi i=

Entrevistas Comprension Lectora — Editado

ane.. : csages © Memos Nada solscsionato : OcutarBl

2| ENTREVISTADO: pero yo creo que para los chicos a lo mejor en

ENTREVISTADOR: jeree que reaccionarian mejor?

ENT aja igual ‘como una parte y parte p

que vayan como conociéndolo, porque lucgo cuando les da uno nada mas.

como la opeion y el otro hizo sobre todo a luego se copiaron abria que v
P como todas latafe
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Figura 12. Atlas.ti
Referencia: Elaboracion propia

Esta codificacion es resultado de una evaluacion de los datos realizada para identificar
y conceptualizar los significados del texto. Los datos se separan para ser examinados y
comparados y se realiza una conceptualizacion a través de la interpretacion llamada abierta.
Otra forma de codificacion es in vivo que son frases literales de las personas entrevistadas.
Flick (2007) explica que el proceso de categorizacion es un proceso en el que a partir de una
primera codificacion se elabora una lista de codigos que cuando son comparados se obtienen
clasificaciones llamadas categorias. Por su parte, Strauss y Corbin (1990) explican que es un
enfoque interpretativo descriptivo, en el que el investigador describe lo que entiende y
reconstruye los datos para los participantes del estudio.

Una vez obtenidas las categorias, que en este caso resultaron cuatro, se definen
operacionalmente (Tabla 9); estas definiciones son llamadas por Maykut y Morehouse (1994)
reglas de inclusion. A través de estas reglas se distinguen subcategorias; esta operacion es

denominada por Strauss y Corbin (1990) como codificacion axial y es definida por San
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Martin (2014) como “el proyecto de identificacion de relaciones entre las categorias
obtenidas en la codificacion abierta y sus subcategorias” (p. 110); la relacion se determina a
través de las propiedades y dimensiones de las categorias y subcategorias que se quieren
relacionar.

Se utiliza el método de comparacion constante, en el que segun Glaser y Strauss
(1967) se combina la codificacion inductiva de categorias con una comparacion simultanea
de todas las unidades de significado que ya se obtuvieron; cada nueva unidad de significado
es seleccionada para su analisis, se compara con todas las demas y después se agrupan con

las que sean similares, lo que se conoce como categorizacion y codificacion.

Tabla 9. Definiciones operativas ‘

Categoria Definicion operativa

Manera en que las personas estan dispuestas a

Actitudes hacia el uso de plataformas comportarse ante el uso de plataformas virtuales.

Formas para determinar a través de la comparacion, las

Evaluacién de la comprensién lectora habilidades para comprender un texto.

Acciones que denotan capacidad o escasez para

Fortalezas y debilidades de la comprension lectora comprender textos.

Uso de musica en actividades escolares Efecto de la musica en actividades escolares.

Referencia: Elaboracion propia

Después de obtenidas estas categorias se volvio a los textos dentro del programa Atlas.ti,
en el cual se realizé una auto codificacién mediante las categorias y sus palabras clave; con
este proceso se pudieron identificar propiedades dentro de las categorias, obteniendo en cada
una de ellas las siguientes subcategorias. A continuacion se presenta algunas de las opiniones
de los docentes respecto a ellas:

A. Fortalezas y debilidades de la comprension lectora
Al. Mejoramiento de estrategias de comprension lectora
Uno de los participantes considera que “no entienden una instruccion, ... no tienen
esas estrategias para comprender lo que leen” (T/AJ-1). Otro de los maestros dice:
“que el docente busque mas actividades de apoyo, estrategias, para que el chico
realmente tenga esa capacidad para leer y retener ... podemos aprovechar la
tecnologia para inculcarles la lectura” (T/JG-1).

A2. Motivacién
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Sobre la motivacion los maestros comentan: “que agarren gusto por la lectura y que
no la vean como algo que da flojera” (T/SH/1); “tiene mucho que ver ... me tengo
que dar a la tarea de ir buscando lecturas que les motiven, que les gusten que les
llamen la atencion para que ellos puedan hacerlo con mas gusto” (T/EM/1).
Operativamente la categoria esta definida como las acciones que denotan capacidad
o escasez para comprender textos; los docentes entrevistados coinciden en que los
estudiantes no entienden instrucciones, por lo que se deben buscar actividades y
estrategias de apoyo que los ayuden al desarrollo de sus habilidades de comprension
lectora, entre estas estrategias se propone el uso de lecturas que les 1lamen la atencion.
B. Evaluacion de la comprension lectora
B1. Actividades
Al respecto, los maestros comentan: “damos un leido rapido... después de ese leido
rapido empezamos a conversar que es lo que ellos pueden inferir sobre la lectura, de
que trata” (T/AJ/1); “ellos tienen que leer y ya luego yo les pregunto que entendieron
exactamente de esa parte” (T/MCG/2).
B2. Tipos de lectura
Sobre esta subcategoria, los participantes expresan: “pueden empezar con cosas
chicas o pequerios cuentos o lo que a ustedes les guste pero que realmente estén
comprendiendo lo que estan leyendo” (T/SH/1); “lo que traje con ellos eran
diferentes fragmentos de los diferentes fragmentos de los diferentes tipos de texto y
ellos por equipos tenian que decirme a qué tipo de texto correspondia, informativos,
notas, todo eso” (T/JID/1); otro maestro dice: “diferentes tipo de lectura, no sé,
realizar lectura de tipo estructural, en donde se identifican mas que nada cuestiones
de formato tal vez, después pasamos a tipo de lectura analitica, unos ya analizan a
profundidad lo que estan leyendo para después pasar a lo que es una lectura critica
o de tipo evaluativa” (T/EM/1).
La evaluacion de la comprension lectora se define como las formas para determinar
a través de la comparacion las habilidades para comprender un texto, para lograrlo
los docentes utilizan identificacion de tipos de texto, inferencias, lectura estructural,
analitica y critica.

C. Uso de musica en actividades escolares
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ClI. Tipo de musica

La categoria uso de musica en actividades escolares tiene como primera subcategoria
el tipo de musica, sobre lo que los maestros comentan: “me gustaria por ejemplo
aplicarles musica que a ellos les guste” (T/EM/1); “si fuera musica clasica como que
van a estar un poquito renuentes”’ (T/AJ/1); “yo por ejemplo luego les pongo a ellos
cuestiones de Moncayo, todo este tipo de musica que les puede como hacer el
sentir...como se representa el mundo prehispanico” (T/SH/1); “cuando se les pone
una musica el ambiente cambia” (T/DC/1); “a veces aplico un poco de musica,
principalmente de canto gregoriano...les ayuda mucho para que su atencion otra vez
se este digamos quieta y estén atentos a lo que va a acontecer” (T/AS/2).

C2. Ventajas y desventajas de su uso

Con respecto a las ventajas y desventajas de su uso los maestros sefialan: “a lo mejor
se sentirian mas relajados...a lo mejor es un arma de doble filo...o a lo mejor ellos
se sientan como mas motivados para trabajar o para leer, pero al mismo tiempo
puede ser un factor de distraccion” (T/EM/1); “en la musica, si tu le pones a los
muchachos los pierdes... a algunos si les gusta, pero algunos cerebros no estan
acostumbrados” (T/SH/1); “la musica clasica te ayuda mas a abrir tu mente para
poder acerca conocimiento a veces duro, porque te relaja” (T/GR/2).

El efecto de la musica en actividades escolares es la definicion operativa de la tercera
categoria: uso de musica en actividades escolares; al respecto los docentes piensan
que se puede utilizar musica clasica o incluso musica del gusto de los estudiantes y
aunque piensan que la musica los ayudaria a relajarse y se podrian motivar, su uso

podria también ser un distractor durante las clases.

. Actitudes hacia el uso de plataformas

D1. Actividades en linea.
Hacia el uso de plataformas los maestros explican: “para mi el alumno no lee por
toda la tecnologia que tenemos... leer en la computadora para mi no es factible”
(T/AJ/1); “ellos conocen digamos este algunas plataformas por lo cual creo que estan
Sfamiliarizados” (T/AS/2).

D2. Actividades presenciales



Con respecto a las actividades presenciales los maestros dicen: “los estudios
muestran que cuando alguien esta presente generalmente se siente obligado a
responder aunque no sea punitiva” (T/FA/1); “se tiene mas contacto con ellos los
chicos” (T/DA/).

La definicion operativa de esta categoria dice que la actitud hacia el uso de
plataformas es la manera en que las personas estan dispuestas a comportarse ante el
uso de plataformas virtuales. Los docentes comentan que los estudiantes ya estan

familiarizados con su uso pero que leer en una computadora puede ser dificil.

Por otra parte, en cuanto a los resultados de las pruebas aplicadas a los estudiantes, se
obtuvieron los siguientes:
Prueba Beltone. Este test de audicion, pone a prueba el entendimiento en ruido para lo cual
se escuchan 3 palabras y 3 numeros pronunciados con diferente volumen y en diferentes
ambientes, como ruido de cafeteria y ruido blanco, la intensidad de estos ruidos cambiara
dependiendo de las respuestas. La realizaron 275 alumnos, de los cuales 2 (del sistema
publico) es muy probable que sufran pérdida auditiva; 48 (16 del sistema publico y 32 del
privado) posiblemente tengan una pérdida auditiva y 225 (124 del sistema publico y 101 del

particular) es poco probable que tengan una pérdida auditiva (Tabla 10).

Publico Particular TOTAL
Es muy probable que sufra pérdida auditiva 2 0 2
Es posible que tenga una pérdida auditiva 16 32 48
Es poco probable que tenga pérdida auditiva 124 101 225
TOTAL 275

Referencia: Elaboracion propia

MBEA. Esta prueba se utiliza para evaluar la memoria y la percepcion musical; tiene
7 secciones, una con preguntas para conocer los antecedentes musicales, 3 de organizacién
melddica, 2 de organizacion temporal y uno de memoria. Como puede observarse en la Tabla
11, de los 275 alumnos, 58 tienen amusia, 36 del sistema privado y 22 del sistema publico.

En la tabla 12 se observa el promedio de calificaciones de todos los alumnos. Al analizarlas
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se observa que el 50% de los estudiantes reprobados tienen amusia, el 45.45% tiene promedio
debajo de 80 y solo uno tiene promedio de 84. De los estudiantes de escuela privada, el 25%
tiene calificacion reprobatoria, 69.44% tiene promedio por debajo de 80 y solamente dos

estudiantes tienen promedio arriba de 80.

Tabla | I. Resumen de procesamiento de casos por sistema y amusia

= Escuela | Amusia N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Particular | o 97 100.0% 0 0.0% 97 100.0%
Si 36 100.0% 0 0.0% 36 100.0%
Pablica
No 120 100.0% 0 0.0% 120 100.0%
Si 22 100.0% 0 0.0% 22 100.0%

Referencia: Elaboracion propia

Calificaciones Frecuencia = Publica con Publica sin Privada con Privada sin
TOTAL amusia amusia amusia amusia
Vilido 56 5 3 0 2 0
58 20 8 4 7 |
60 25 4 12 6 3
62 28 | 18 3 6
64 31 0 19 5 7
66 29 0 18 | 10
68 29 2 13 4 10
70 21 | I | 8
72 18 | 8 2 7
74 15 0 6 3 6
76 I | 4 0 6
78 I 0 4 0 7
80 9 0 2 0 7
82 10 0 | | 8
84 4 | 0 0 3
86 3 0 0 | 2
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88 3 0 0 0 3

90 | 0 0 0 |
92 2 0 0 0 2
Total 275 22 120 36 97

Referencia: Elaboracion propia

Por otra parte, al analizar las calificaciones por tipo de escuela y su relacion con la
amusia, en la Figura 13 se puede observar en el eje de la “x” la variable sistema de escuela y
de color rojo y azul la de Amusia; en el eje vertical se representan las calificaciones, en la
que se observa una disminucién en los estudiantes con amusia en cada sistema educativo.
Para realizar las comparaciones entre los grupos, se utilizé estadistica no paramétrica debido

a que no cumple con el supuesto de normalidad (Figura 14).

100 Amusia

EnNo
Wsi

Calificacion
3
—

Privada Pablica

Escuela

Figura 13. Distribucion de las calificaciones por tipo de escuela y amusia
Referencia: Elaboracién propia

Gréfico Q-Q normal de Cal

Normal esperado

Valor observado

Figura 14. Grafico de normalidad de la variable calificacion
Referencia: Elaboracién propia
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La prueba estadistica utilizada para realizar la comparacion entre los grupos es de U
de Mann-Whitney para muestras independientes, dando como valor p=0.000 de contraste, lo
que nos indica diferencia en personas con amusia y sin ella. También en el sistema educativo
existen diferencias; utilizando la misma prueba se obtiene un valor de p=0.0000, con lo que
se puede decir que existen diferencias entre los subsistemas publico y privado, obteniendo
calificaciones mas altas en el segundo. En general, se observa que las calificaciones dependen
del sistema educativo, asi como de la variable Amusia.

Respecto a las calificaciones de la prueba Planea de Lenguaje y Comunicacion por
tipo de escuela se puede observar que los alumnos del sistema privado obtuvieron puntaje

mas alto que los de escuela publica (Tabla 13).

N Media Mediana esvylauon Minimo Méximo
estandar
Pablica 142 66.03 66 5.974 56 84
Particular 133 70.77 70 8.765 56 92

Referencia: Elaboracién propia

4.2 Resultados de la intervencion

4.2.1 Misica
Una vez descargados los archivos de audio se integraron a las actividades de plataformas y
se guardaron a través del programa iTunes para su posterior reproduccion durante las

actividades presenciales.

4.2.2 Plataforma
La distribucion de las actividades en plataforma Moodle ser puede observar en la Figura 15.
Al inicio de cada actividad se le presentd al estudiante el nombre de la actividad y sus
objetivos; posteriormente, se mostraban las instrucciones para la realizacion de las mismas

(Figuras 16, 17 y 18).
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O Actividad 1
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Figura 15. Distribucion de actividades en plataforma Moodle
Referencia: Elaboracion propia

Su progreso®

B visos
Actividad 1
2 Estrategias para dentifcar partes de un texto o

Objetivo general: dentificar estrategias para identificar s partes de un texto y asi sacar provecho de a lectura.
Obetivos particulares:
- Seleccionar las ideas clave de un texto

- identificar las etapas de la lectura

Actividad 2
¥ Lectura criica de textos expositvos a]

Objetivo general: Realizar lectura critca de textos expositivos
Objetivos particulares:

- Identifica el propésito de un texto expositivo.

- Identificar las funciones del lenguaje

- Inferir a parfrasis de un texto expositivo como articulos de divuigacién.

- Interpretar textos de acuerdo con el contexto de recepcién y el de produccién,

Figura 16. Descripcion de actividades en plataforma Moodle
Referencia: Elaboracion propia

3. Lee el texto "El cancer"
El céncer

El céncer consiste en un grupo de enfermedades que tienen efectos comunes y que son causados
por el desarrollo ilimitado, répido y continuo de determinadas células. Estas células tienen un
comportamiento diferente a las normales e invaden y destruyen otros tejidos vecinos. En términos
generales, el cancer puede clasificarse en dos grupos: el sarcoma (que se desarrolla en los tejidos y
6rganos) y el carcinoma que se origina en la piel y las mucosas). En el origen de esta afeccion
intervienen dos causas: una predisposicién genética y un agente generador. Dentro de este tiltimo se
encuentran las iritaciones crénicas, el tabaco y las exposiciones prolongadas al sol, al hollin 0 a los
rayos X, entre otros factores causales. El céncer es, en algunos casos, detectable a través del tacto o
de la vista, pero fundamentalmente de la radiologia, la ecografia o la tomografia computada, ademds
del andlisis (biopsia) de una parte del tejido tumoral.

Ellibro de las 1001 por qué (2001), Buenos Aires: Visor, p. 154

4. Contesta: ¢Cémo y dénde se percibe el uso de la funcién apelativa?

&

Figura 17. Ejemplo de lectura en plataforma Moodle
Referencia: Elaboracién propia
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Pregunta 2 1. Vuelve a leer el texto sobre la funcién metalingiistica

Sin responder » S
La funcion metalingilistica, se utiliza para explicar a lengua misma, se encuentra en los textos

expositivos cuando se da informacién sobre conceptos o términos que se emplean en diversas ramas

Puntda como 7
del conocimiento, ayudando a que el receptor entienda la terminologia y por lo tanto todo el tema

100
M Cuando hay palabras propias de cada disciplina se deben investigar en un diccionario o enciclopedia,
 Marcar . )
s;w“a cuando se explica el significado se emplea la funcién Se la
o definicién de un término para poder transmitirlo cabalmente al lector.
ditar
pregunta 2. Lee el siguiente fragmento:

El término “virus" significa veneno: cuando se comenz6 a estudiarlos, se vio que eran capaces de
atravesar hasta los mas delicados filtros y seguir ejerciendo su capacidad de enfermar, como un
misterioso téxico diluido. Si durante siglos no los fue porque son
pequefios: se necesitarian unos 23 000 millones de virus amontonados -mas o menos cuatro veces
el ntimero de humanos en el mundo- para poder observarlos a simple vista. El uso de

yla ia el develaron su misterio en los afios cuarenta, y ya en los
cincuenta se sabia que eran material genético (pueden ser moléculas de acido desoxirribonucleico,
el ADN, o écido ribonucleico, el ARN) recubierto de una capsula proteica que los protege y les
permite pasar de una célula a otra. Segin definamos qué es la vida, podemos o no decir que los virus
estan vivos, porque no son capaces de reproducirse por si solos: necesitan de los componentes, del
metabolismo y del entorno de una célula (a la que infectan) para hacerlo. ..

Rubio Godoy, Miguel y Elva Escobar Briones. “Virus, entre la vida y la muerte”,

En www.comoves.unam.mx/articulos/virus/virus.html (24 de mayo de 2009)

Contesta:
1. ¢Dénde ubicas la funcién metalingistica de la lengua?

2. ;De qué forma esa funcién hace més entendible el texto?

Figura 18. Ejemplo de ejercicio en plataforma Moodle
Referencia: Elaboracion propia

Durante la intervencion se trabajo con 4 grupos de 4 formas diferentes (tratamientos):
uno que desarroll6 las actividades de comprension lectora de manera presencial sin musica
ni tecnologia; el segundo, de manera presencial con musica; el tercero con tecnologia en
plataforma Moodle sin musica y el altimo con tecnologia en plataforma Moodle con musica.

En el primer caso, los estudiantes utilizaron un cuadernillo de actividades; el segundo
grupo trabajo de la misma manera, pero durante la realizacion de las actividades escucharon
musica (la sonata para dos pianos de Mozart y cantos gregorianos). El tercer grupo desarrollo
las actividades en la plataforma Moodle y el cuarto grupo las hizo en plataforma Moodle con
musica de fondo (la sonata para dos pianos de Mozart y cantos gregorianos).

Al grupo que trabajé de manera presencial se le puso la musica a través de una
computadora y equipo de audio desde el inicio de las actividades; a los que trabajaron en
plataforma Moodle se les pidio llevaran audifonos que utilizaron desde el comienzo de las
actividades; los que no contaban con los audifonos utilizaron los que habia en la sala de

computo.

90



4.2.3 Diseiio instruccional de las actividades
Quintero y Zaragoza (2013) explican las competencias “como el conjunto de conocimientos,
habilidades y valores que un estudiante pone en practica para enfrentar y resolver los retos
de su entorno social y familiar, en especial para incorporarse a la educacion superior y al
mundo laboral” (p. 3), por lo que exponen los procedimientos y contenidos con un
vocabulario adecuado y sencillo y con ejemplos para hacer mas accesible la teoria.

En el caso de Gonzalez (2008) hace hincapié en el analisis a profundidad de diferentes
tipos de textos por su utilidad en la vida diaria, utiliza ejercicios de comprension y redaccion
de la autoria de los estudiantes para ayudarles a corregir problemas que tengan con las
habilidades basicas del idioma y realizan actividades de comprension y reconocimiento de
los conceptos que enseflan y actividades de auto-observacion para que puedan evaluar sus
conocimientos en relacion al tema propuesto.

Se utilizo el modelo del proceso de comprension lectora descrito por Zapata (2011) y
que se explica en el marco tedrico (seccion: estrategias para mejorar la comprension lectora).
En dicho modelo se realizan ejercicios antes, durante y después de la lectura, con lo que se
garantiza la comprension general del significado de los textos presentados, su estructura y la
intencion del autor.

La primera actividad tuvo como objetivo conocer estrategias para identificar las
partes de un texto y asi, aprovechar la lectura; para lograrlo, se les proporcioné un guion de
analisis con preguntas y sugerencias para cada una de las etapas de la lectura. Después, se les
dio un texto en el que tenian que aplicar el método estudiado para finalmente, elaborar un
resumen de la lectura. En esta actividad se utiliza la metacomprension descrita por Buron
(1993) en la que se realizan actividades que le ayudan al estudiante a desarrollar habilidades
para poder controlar sus acciones y crear asi una conciencia de la lectura que se le esta
presentando. Ademas, siguiendo las recomendaciones de Roldan y Zabaleta (2017) se les da
a los estudiantes una explicacion de la estructura basica del texto y del vocabulario que se les
presenta.

La segunda actividad tuvo como objetivo realizar una lectura critica de textos
expositivos; se les dio una lectura en donde hay informacion sobre el proposito de un texto
expositivo, su estructura gramatical y sus tipos y otra sobre las funciones de la lengua.

Después, se les pidid que leyeran un texto y se les hicieron varias preguntas sobre las
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funciones del texto. En esta actividad se utilizan los tres tipos de representacion en la
memoria descritos por Neira, Reyes y Riffo (2015) en el que se procesan palabras y frases,
se analiza la micro y macroestructura del texto y se integra la informacion del texto con sus
conocimientos previos y sus metas para comprender.

Para la tercera actividad se planted el objetivo de seleccionar y organizar informacion
perteneciente a un texto argumentativo. Esta consistid en darles una lectura con las
caracteristicas de los textos humanisticos para después analizar las caracteristicas de un texto
mediante el llenado de un cuadro; ademas, se realizdé un comentario critico de otra lectura;
para ello se utilizan las estrategias propuestas por Rios (2014) que son: parafrasear, inferir,
resumir, predecir, aclarar y preguntar; a través de estas estrategias el lector puede
comprender, pero también resolver problemas.

El objetivo de la cuarta actividad fue identificar las caracteristicas de los textos
literarios; se les dio la definicion de texto literario y una lectura en la que debian identificar
donde y como se cumplen las funciones de este tipo de texto, subrayar las funciones
identificadas y escribir un comentario sobre el texto y la forma en que esta redactado. Esta
actividad se basa en las estrategias establecidas por Irrazadbal y Saux (2005) en que las que el
lector debe relacionar los diferentes niveles de analisis de material lingiiistico, desde la
comprension de fonemas y oraciones hasta el nivel de comprension textual, para lo que tiene
que usar sus conocimientos previos.

Finalmente, la quinta actividad tuvo como objetivo identificar fuentes confiables para
temas de investigacion. Para lograrlo se les dio un texto sobre las fuentes de investigacion
documental y se les pidid buscar conceptos en un diccionario y escribir un ejemplo de cada
uno de ellos. En esta actividad se utiliza la explicacion de Paredes (2015) con respecto a la
cognicion que se forma por la percepcion de la experiencia de los individuos. Debe haber
una interaccion entre el significado de un diccionario y el conocimiento de tipo
enciclopédico; con esta adquisicion el lector logra percibir, organizar y procesar la realidad.

Cabe sefialar que las actividades fueron tomadas de los libros de texto: Taller de
lectura y redaccion I de Quintero (2018), Comprension lectora y redaccion II de Quintero y
Zaragoza (2013) y Cuadernos de Bachillerato, Comprension y redaccion de textos II,

Variedad de los discursos de Gonzalez (2008); que son textos basicos y de referencia que se
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utilizan en las materias del area de lenguaje y comunicacion (Apéndice E). Los resultados de

las actividades realizadas se encuentran en el Apéndice F.

4.3 Resultados de la implementacion (pos-test)

Se hizo el analisis estadistico descriptivo de la poblacion, obteniéndose los siguientes
resultados: De los 275 estudiantes, el 34.18% son mujeres y el 65.82% hombres; el género
por sistema educativo y su distribucion por tipo de intervencion se observa en las Tablas 14

y 15.

Tabla 14. Género por sistema educativo

‘ Masculino Femenino TOTAL
Sistema Particular 88 45 133
Pdblico 93 49 142
TOTAL 181 94 275

Referencia: Elaboracién propia

Tabla 1I5. Distribucion del género por tipo de intervencion

Masculino Femenino TOTAL
Intervencion Presencial 43 27 70
Msica 42 27 69
Tecnologia 53 16 69
Tecnologia y musica 43 24 67
TOTAL 181 94 275

Referencia: Elaboracion propia

En la figura 19 se pude observar la distribucion de las pruebas por género, en las que
se observa un incremento en las calificaciones; sin embargo, el género no determina este
incremento.

Género

Figura 19. Distribucion de las pruebas por género
Referencia: Elaboracién propia
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En el caso de las pruebas por sistema educativo se observa un incremento en las
calificaciones del pos-test siendo mas altas las del particular (Figura 20).
Finalmente, en la Figura 21 se puede observar un incremento en las calificaciones

en todas las intervenciones, siendo mayor en las que utilizaron musica y tecnologia y

musica.

Sistema

Privado Publico

T
H
T 7 T

1

JEE
1

Pretest Postest Pretest Postest

Figura 20. Distribucion de las pruebas por sistema educativo
Referencia: Elaboracién propia
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Figura 21. Distribucion de las pruebas por tipo de intervencion
Referencia: Elaboracién propia

4.3 Resultados por preguntas de investigacion

4.3.1 Pregunta general
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Para dar respuesta a la pregunta general de investigacion jcual es la contribucion didactica
de incorporar musica y tecnologia en el nivel de comprension lectora de estudiantes de EMS
de escuelas particulares y publicas del municipio de Xalapa, Veracruz?, se hizo un analisis
de medidas repetidas de manera unifactorial entre la intervencion y la respuesta pre-test y
pos-test.

La Tabla 16 muestra cuatro estadisticos multivariados que ponen a prueba la hipotesis
nula referida al efecto pre-test post-test, los estadisticos son la traza de Pillai, la lambda de
Wilks, la traza de Hoteeling y la raiz mayor de Roy. Puesto que el nivel critico (Sig.) asociado
a cada uno de ellos es de .000 que es menor de 0.5 se rechaza la hipdtesis nula de igualdad
de medidas y se concluye que hay diferencias en las calificaciones obtenidas antes y después
de la intervencion.

Esta pregunta se sustento en las siguientes hipdtesis:

Ho: El efecto de las intervenciones en el cambio de las calificaciones en las dos evaluaciones
es la misma.
Hi: Al menos un efecto de las intervenciones en el cambio de las calificaciones en las dos

evaluaciones es distinto.

Tabla 16. Contrastes multivariados

| de | de .
Efecto Valor F HEE g Sig.
hipotesis error
test Traza de Pillai 767 893.469 1.000 271.000 .000
Lambda de Wilks 233 893.469 1.000 271.000 .000
Traza de Hotelling 3.297 893.469 1.000 271.000 .000
Raiz mayor de
3.297 893.469 1.000 271.000 .000
Roy
test *
Traza de Pillai 332 44.983 3.000 271.000 .000
intervencion
Lambda de Wilks 668 44.983 3.000 271.000 .000
Traza de Hotelling 498 44.983 3.000 271.000 .000
Raiz mayor de
R 498 44.983 3.000 271.000 .000
oy

Referencia: Elaboracion propia
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Estos estadisticos se interpretan planteando un nivel de significancia de un valor de
a = 0.05, donde representan un factor test antes y después de la intervencion. Se concluye
que hay diferencias en las calificaciones obtenidas antes y después.

Cuando existe interaccion entre la intervencion y las calificaciones antes y después,
se rechaza la hipotesis nula y se dice que el efecto de la intervencion en las pruebas es distinta
entre los tratamientos (presencial, presencial con musica, tecnologia y tecnologia con
musica), con lo que se concluye que la musica y la tecnologia tienen efectos positivos en el

desarrollo cognitivo de los estudiantes.

4.3.2 Pregunta de investigacién 1
Por otro lado, para la pregunta ;Qué estrategias didacticas que incluyan musica de fondo y
tecnologia pueden ayudar a desarrollar habilidades de comprension lectora en alumnos de
EMS?, se utilizaron las pruebas de esfericidad y los efectos intra-sujetos (Tablas 17 y 18),
que son estadisticos asociados a cada efecto; que son el género (hombre/mujer), sistema
(publico/particular) e intervencion (presencial/presencial con musica/tecnologia/tecnologia
con musica).

En la Tabla 17 se observa el estadistico W de Mauchly que muestra la hipotesis de
esfericidad; que es una hipdtesis que se postula en un ANOVA de medidas repetidas y se
refiere a la condicion en la que las variaciones de las diferencias entre todos los niveles de la
variable independiente son iguales, pero como sélo tenemos dos niveles en la prueba, no
aparece el valor de significancia, ya que se habla de una covarianza, con lo cual se observa

que tienen la misma varianza.

Efecto intra- W de Aprox. Chi- gl Sig. Greenhouse Epsilon Limite
sujetos Mauchly cuadrado -Geisser Huynh-Feldt | inferior
Test 1000 000 0 . 1.000 1.000 1.000

Referencia: Elaboracion propia

La Tabla 18 muestra los estadisticos univariados asociados a cada efecto (variables
género, sistema e intervencion). La misma interpretacion realizada en la Tabla 17 se hace en
esta que nos lleva a rechazar las hipétesis de igualdad de los efectos.

Las hipotesis planteadas relacionadas con el género fueron las siguientes:
96



Ho: El efecto del género en el cambio de las calificaciones en las dos evaluaciones es la
misma.
Hi: El efecto del género en el cambio de las calificaciones en las dos evaluaciones es
diferente.
Los resultados obtenidos (Tabla 18) llevan a rechazar la Ho con lo que se demuestra
que no hay diferencia entre las calificaciones por género.
Las hipotesis segtin el tipo de sistema escolar (publico o particular) fueron:
Ho: El efecto del sistema en el cambio de calificaciones en las evaluaciones es la misma.
Hi: El efecto del sistema en el cambio de calificaciones en las dos evaluaciones es diferente.
Por los datos obtenidos (Tabla 18) se concluye que se rechaza la Ho, lo que demuestra
que hay diferencia entre las evaluaciones por sistema, siendo mas altas las del particular.
Por otro lado, y como se observa en la figura 22, las calificaciones obtenidas en el
pretest son menores al postest; sin embargo, en la intervencion donde se empled tecnologia
y musica se incrementaron las calificaciones de los estudiantes. Para poder afirmar lo anterior

con mayor precision y significancia, se usaron las comparaciones multiples (Tabla 19).

Tabla 18. Efectos intra-sujetos ‘

Suma de Media F
Fuente Estadisticos cuadrados gll o Sig.
. cuadratica
Tipo lll
test Esfericidad asumida 3327.764 | 3327.764 893.469 .000
Greenhouse-Geisser 3327.764 1.000 3327.764 893.469 .000
Huynh-Feldt 3327.764 1.000 3327.764 893.469 .000
Limite inferior 3327.764 1.000 3327.764 893.469 .000
% Esfericidad asumida 502.620 3 167.540 44.983 .000
test
Intervencion
Greenhouse-Geisser 502.620 3.000 167.540 44.983 .000
Huynh-Feldt 502.620 3.000 167.540 44.983 .000
Limite inferior 502.620 3.000 167.540 44.983 .000
Esfericidad asumida 1009.351 271 3.725
Error(test)
Greenhouse-Geisser 1009.351 271.000 3.725
Huynh-Feldt 1009.351 271.000 3.725
Limite inferior 1009.351 271.000 3.725

Referencia: Elaboracion propia
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De acuerdo con la Tabla 19, se observa que hay diferencias inter sujetos y se observan
valores negativos en la diferencia; lo cual identifica que las medias del nivel J son mayores
al nivel I. También se puede ver los intervalos de confianza, si el intervalo contiene al cero

significa que no hay diferencia entre las medias de la intervencion.

Medias marginales estimadas

Tratamiento
775 = control
—— musica
= tecnologia
=== tecnoymusic

Medias marginales estimadas

Pretest Postest
Test

Figura 22. Grafico de perfil
Referencia: Elaboracién propia

Tabla 19. Comparaciones en parejas entre los niveles del factor tratamiento, ajuste

araciones multiples:Benferroni
(et i Diferencia de Desv. Si Intervalo de confianza
medias (I-]) Error & al 95%
Limite Limite
inferior superior
musica -7.08* 1.253 .000 -10.41 -3.75
control tecnologia -3.54% 1.253 .030 -6.87 =21
tecnoymusic -7.46* 1.263 .000 -10.82 -4.10
control 7.08* 1.253 .000 3.75 10.41
musica tecnologia 3.54* 1.258 032 .19 6.88
tecnoymusic -.38 1.267 1.000 -3.75 2.98
control 3.54* 1.253 .030 21 6.87
tecnologia musica -3.54% 1.258 .032 -6.88 -19
tecnoymusic -3.92% 1.267 013 -7.29 -.55
control 7.46* 1.263 .000 4.10 10.82
tecnoymusic
musica .38 1.267 1.000 -2.98 3.75
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tecnologia 3.92% 1.267 ‘ 013 ‘ .55 ‘ 7.29

Referencia: Elaboracion propia

A partir de las recomendaciones de los maestros entrevistados, se realizd una
intervencion con un disefio instruccional basado en el nivel IV de Planea con actividades
disenadas con el enfoque por competencias y que fueron tomadas de los libros de Quintero
(2018), Quintero y Zaragoza (2013) y Gonzalez (2008). Quintero (2018) explica que el
enfoque por competencias es: “el conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes y valores
que un estudiante pone en practica para enfrentar y resolver los retos de su entorno social y
familiar, en especial para incorporarse a la educacion superior y al mundo laboral” (p. 3).

Las actividades utilizadas en este enfoque son estudios de caso, cuadros sindpticos
y reportes escritos y las estrategias utilizadas son la metacognicion (efectividad de la lectura
a través de conocimientos previos), el procesamiento de la informacion y el monitoreo de las
mismas; ademas de la construccion de significados a partir de esos conocimientos previos, el

uso de inferencias y el sentido que se le da a un texto.

4.3.3 Pregunta de investigacion 2
Por otro lado, para dar respuesta a la pregunta ;de que manera el empleo de musica y
tecnologia estimula el desarrollo de las habilidades de comprension lectora en alumnos de
EMS? Se utilizé un analisis multifactorial entre el género, el sistema (ptiblico/particular), la
intervencion y el test. En la Tabla 20 se pueden observar las estadisticas de los contrastes
multivariados, la Traza de Pillai, la Lambda de Wilks, la Traza de Hotelling y la Raiz mayor

de Roy.

Tabla 20. Contrastes multivariados

Medida: MEASURE_ |

Tipo lll de .
. oa Media .
Origen (J)Intervencion suma de gl 2 F Sig.
cuadratica
cuadrados
Esfericidad asumida 288.602 | 288.602 | 1049.857 .000
Greenhouse-Geisser 288.602 1.000 288.602 1049.857 .000
Test

Huynh-Feldt 288.602 1.000 288.602 | 1049.857 .000
Limite inferior 288.602 1.000 288.602 | 1049.857 .000
Test*Género Esfericidad asumida 1.423 | 1.423 517 473
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Greenhouse-Geisser 1.423 1.000 1.423 517 473
Huynh-Feldt 1.423 1.000 1.423 517 473
Limite inferior 1.423 1.000 1.423 517 473
Esfericidad asumida 268.028 | 268.028 97.414 .000
Greenhouse-Geisser 268.028 1.000 268.028 97.414 .000
Test*Sistema
Huynh-Feldt 268.028 1.000 268.028 97.414 .000
Limite inferior 268.028 1.000 268.028 97.414 .000
Esfericidad asumida 483.541 3 161.180 58.581 .000
Greenhouse-Geisser 483.541 3.000 161.180 58.581 .000
Test*Intervencién

Huynh-Feldt 483.541 3.000 161.180 58.581 .000
Limite inferior 483.541 3.000 161.180 58.581 .000

Esfericidad asumida 740.134 269 2.751

Greenhouse-Geisser 740.134 269.000 2.751

Error (Test) Huynh-Feldt 740.134 269.000 2751

Limite inferior 740.134 269.000 2.751

Referencia: Elaboracion propia

Como se observa en la Tabla 21, con nivel de significancia de « = 0.05 se rechaza la
hipotesis nula en las calificaciones pretest/postest por sistema; es decir, que si hay diferencias
entre el sistema y las calificaciones, notandose un mayor incremento en las instituciones
particulares. Finalmente, la interaccion entre las calificaciones pre-test/pos-test con la
intervencion se rechaza la hipotesis nula y se concluye que el efecto de la intervencion en las
pruebas es distinta entre las intervenciones (presencial, presencial con musica, tecnologia y

tecnologia con musica).

Tabla 21. Efectos inter-sujetos

Medida: MEASURE_|

Variable transformada: Promedio

own I e MR
Interseccién 247496844 1 2474968.44 | 23826.659 .000
Género 4.934 1 4.934 048 828
Sistema 1633.455 1 1633.455 15.725 .000
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Tratamiento 5203.898 3 1734.633 16.699

.000

Error 27942.084 269 103.874

Referencia: Elaboracion propia

Estos resultados muestran, a través de los niveles de significancia, que hay una relacion

entre el sistema (publico/particular), la intervencion y el test, pero no con el género, con lo

que se demuestra que no hay una relacion entre el género y los resultados de las

calificaciones.

4.3.4 Pregunta de investigacion 3

Para la pregunta ;Qué relacion existe entre escuchar musica, usar tecnologia y el

desarrollo de habilidades de comprension lectora en alumnos de EMS? se presentan las

figuras 23 y 24 por sistema particular y publico, tipo de intervencion y las calificaciones

pretest y postest. En la figura 23, se puede observar que las intervenciones que presentan

significancia son musica y tecnologia-musica en el sistema particular antes y después de las

pruebas.

Medias marginales estimadas del
Sistema = Privado

100

80

Medias marginales estimadas

control musica tecnologia tecnologia y
musica

Tratamiento
Barras de error: 95% CI

Figura 23. Grafica de barras con error del 95% del sistema particular
Referencia: Elaboracion propia
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En la figura 24 se puede observar que las intervenciones que marcan diferencia en el
sistema publico son musica, tecnologia y tecnologia-musica; ya que se observa que cuando
se llevo a cabo la intervencion hay un incremento en las calificaciones. Con esto se determina
que hay una relacion entre realizar actividades de comprension lectora, escuchar musica y
utilizar tecnologia, que se comprueba con el incremento de las calificaciones antes y después
de la intervencion.

Medias marginales estimadas del
Sistema = Publico

Test

[H Pretest
M Postest

Medias marginales estimadas

control musica tecnologia tecnologia y
musica

Tratamiento
Barras de error: 95% CI

Figura 24. Grafica de barras con error del 95% del sistema publico
Referencia: Elaboracion propia

A partir de los resultados obtenidos, y el soporte tedrico que fundamenta la
investigacion, es posible aseverar que, hay diferencias en las evaluaciones realizadas antes y
después de la intervencion; el promedio del total de la poblacion en el pre-test fue de 68.36
(Apéndice G) y en el post-test obtuvieron un promedio de 73.21 (Apéndice H), también hay
diferencias entre las intervenciones; que, aunque en todas se observa una mejora, en las que
utilizan musica y musica y tecnologia, las calificaciones tienen un mayor incremento.

A partir del analisis realizado tenemos que el objetivo general de la investigacion que
fue analizar la contribucion que tiene la musica y la tecnologia en el nivel de comprension

lectora de alumnos de EMS se cumplid, ya que fue posible probar una propuesta didactica
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que llevo a una mejora en los niveles de comprension lectora. Por si misma la intervencion
mostréd una mejoria en los estudiantes, por lo que es factible incorporar la musica y la

tecnologia en los procesos de lecto-escritura.
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Capitulo 5. Discusion y conclusiones

5.1 Discusion de resultados

A partir de los resultados obtenidos y haciendo un analisis con la literatura revisada, cabe
precisar que es necesario que los docentes desarrollen diversidad de estrategias de
comprension lectora entre sus estudiantes para ayudarles a fortalecerlas. Al respecto,
Trabasso y Bouchard, (2002) explican que las estrategias de aprendizaje en la comprension
lectora son una toma de decisiones sobre la seleccion y uso de procedimientos que facilitan
una lectura en funcion de las caracteristicas y las metas del material escrito. Las opiniones
de los docentes entrevistados nos hacen ver, como comentan Guerra y Guevara (2017), que
el estudiante carece de estrategias metacognoscitivas en las que se incluye la seleccion idonea
de estrategias para el abordaje de la lectura y completar este proceso con un automonitoreo
y autoevaluacion sobre la efectividad de las estrategias utilizadas, que es lo que permitira que
el lector contintie con ellas o las remplace.

Sobre el uso de estrategias de tipo tecnologico, Clavijo, Maldonado y Sanjuanelo
(2011) argumentan que la interactividad, es una caracteristica de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC), en donde el estudiante se convierte en un agente
dinamizador del contexto y de su propia formacion, utilizando los conocimientos adquiridos
a través de la tecnologia, la cual es utilizada para despertar ese accionar del estudiante en el
aula, sobre todo en materia de comprension lectora. De ahi la conveniencia de incorporar en
el disefio instruccional el factor tecnoldgico para diversificar el proceso educativo.

En cuanto al aspecto motivacional hacia la comprension lectora, Sedano (2015)
argumenta que el docente debe reforzar la motivacion con la finalidad de intentar que los
adolescentes vean la lectura como algo rutinario y no como algo desagradable; Guthrie y
Wigfield (1999) consideran que la construccion de significados durante la lectura es un acto
motivado y reconocen cinco procesos motivacionales en la actividad lectora: el primero se
refiere a las metas que al inicio de la lectura se plantea el lector; el segundo, la motivacion
intrinseca que se manifiesta por el deseo de leer; el tercero, la autoeficacia que se da a través
de la percepcion del lector sobre la capacidad de leer con éxito; el cuarto el interés que tiene
cada lector y el quinto las creencias de cada persona.

Finalmente, Montes, Rangel y Reyes (2014) explican que los estudiantes de nivel

medio superior no sienten gusto por leer, realizdndola como una responsabilidad cansada, y
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sefialan que se les han impuesto textos que estan desfasados en forma y tiempo, siendo
opuestos a lo que es una lectura estratégica, lo que les genera rechazo hacia ella o
indisposicion para la realizacion de las prelecturas que corresponden a las clases planeadas.
Esto coincide con las opiniones de los docentes en cuanto a que mencionan que los
estudiantes no estan motivados para leer, lo que impacta en sus niveles de comprension.

Respecto a la evaluacion de la comprension lectora, Bird (2017) explica que para
tener una lectura eficaz se necesitan actividades metacognitivas y estrategias
autorreguladoras, debido a que los procesamientos de los textos a nivel micro (como la
extraccion de significados en un texto) y macro (extraccion de ideas que serviran para
formular el tema expuesto) no son suficientes, por lo que las actividades autorreguladoras
juegan un papel muy importante después de establecer los propdsitos de la lectura como la
planificacion de acciones o decidir la estrategias que se tendran que utilizar antes, durante y
después de la lectura. Lo anterior se relaciona con lo que expresaron los docentes en cuanto
a que se les dificulta aplicar actividades para evaluar la comprension lectora pues los alumnos
presentan debilidades en el analisis de lecturas e identificacion de inferencias.

Referido a los tipos de lectura, Planea (2017) evalua los tipos de texto argumentativo,
expositivo y literario, los cuales tienen las siguientes caracteristicas: en el argumentativo se
encuentran temas referentes a la argumentacion en general, sus caracteristicas generales y los
géneros que los representan (resefia y ensayo); en el expositivo, sus caracteristicas generales
y las estrategias de comprension lectora para este tipo de texto; el literario (biografia, diario,
cuento, texto gramatico) debe explicar diferencias entre textos literarios y el efecto que
produce en los medios de comunicacion. Por tltimo, en su informe, Planea (2017) explica
que utiliza ademas como otro eje tematico el manejo y construccion de la informacion en el
que se incluyen temas como: comunicacion, uso normativo de la lengua, tipos de texto,
proyecto de investigacion y proceso de redaccion.

Al respecto, los docentes comentan que los alumnos no pueden identificar esos tipos
de lecturas; es decir, no distinguen las caracteristicas de cada uno, probablemente debido a
su falta de interés y motivacion hacia la lectura.

Por otra parte, en cuanto a la inclusion de la musica en las actividades escolares, los
docentes sefialan que eventualmente hacen uso de ella; hay quienes la consideran como un

elemento motivador y que puede “activar” a los alumnos y otros como un factor de
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distraccion. En ese sentido, Doyle y Furnham (2012) explican que las personas creativas
escuchan mas musica mientras estudian, teniendo niveles de distraccion bajos; Tze y Chou
(2010) comentan que la musica popular, especificamente el hip-hop tiene un efecto
significativo en el rendimiento en tareas de comprension lectora, al igual que aquellos que
escuchan musica clasica.

De igual forma, Bird (2017) explica que utilizar musica mientras se realizan
actividades de comprension lectora tiene ventajas como ayudar a aumentar su concentracion,
la informacion que pueden recordar y en el desarrollo de su capacidad para razonar, analizar,
pensar y evaluar un texto; estas ideas coinciden con los comentarios de algunos de los
docentes. Por otro lado, Berrio (2017) realiza un estudio en el que se utilizan diferentes tipos
de miusica, en los resultados no se encuentran diferencias significativas entre quienes
escuchan musica al realizar actividades de comprension lectora y quienes no lo hacen.

En cuanto al uso de plataformas tecnologicas y de actividades en linea, algunos de los
maestros no piensan que las actividades de comprension lectora deban realizarse a través de
plataformas virtuales; sin embargo, estan abiertos a participar en un programa en el que se
incluya la tecnologia para realizacion de estas actividades. Al respecto, autores como Thome,
Moria, Uccelli, Nakano, MAuchi, Landeo, Vasquez y Huerta (2013) explican que una
plataforma virtual es una herramienta con grandes posibilidades, tanto como instrumento de
investigacion, como mediador en la capacitacion docente y como entorno que puede ayudar
a motivar y elevar la comprension lectora de los estudiantes.

Al respecto, Cantillo, de Castro, Carbono, Guerra, Robles, Diaz y Rodriguez (2014)
comentan que el uso de TIC puede incentivar el desarrollo del pensamiento, aunque no es un
factor determinante en la mejora de la comprension lectora, por lo que se pueden realizar
actividades en linea o presenciales siempre y cuando el docente tenga como objetivo
“fomentar el aprendizaje basado en el interés mediante la exposicion de tareas atractivas que
sean significativas para los alumnos” (De Caso y Garcia, 2006, p. 478).

Por otra parte, los resultados mostraron que la comprension lectora de los estudiantes con
amusia es menor que la de aquellos que no tienen esta condicion, por lo que se concluye que
aquellos que son capaces de reconocer tonos y ritmos musicales tienen un mejor nivel de
comprension lectora. Se encontré ademas que los alumnos del sistema particular obtuvieron

mejores resultados que los del sistema publico.
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La correlacion entre las variables deja abierta la posibilidad de plantear nuevas formas
para ayudar al desarrollo en comprension lectora, a través de métodos que se puedan utilizar
para ayudar en la mejora cognitiva que actie en beneficio del desarrollo de esta habilidad.
En este sentido, investigaciones como la de Sarkdmo et al. (2010) apoyan la relacion entre la
amusia y el bajo rendimiento en resultados en tests de memoria, atencion y flexibilidad
cognitiva, aspectos que clave para el desarrollo de la habilidad lectora.

En la revision de la literatura y en los resultados de esta investigacion se observa que la
comprension de textos es un tarea cognitiva que necesita procesos complejos, que con ayuda
de métodos en los que se utilice musica puede ayudar a su desarrollo y a la obtencion de
mejores habilidades para el desarrollo de la comprension de lectura.

Estos resultados confirman la hipdtesis de investigacion que dice que: el nivel de
comprension lectora se incrementa con la realizacion de actividades disefiadas a partir de
estrategias didacticas que emplean musica de fondo y tecnologia en plataforma Moodle. Pero
ademas, y tomando en cuenta lo descrito por Gutiérrez (2016), Zapata (2011) y Alexopoulou
(2010), se encontrd que es necesario que el lector tenga una intervencion mas activa en los
procesos de comprension lectora, que lo llevaran a la reflexion y a la creacion de nuevos
conocimientos; este hecho se ve reflejado en los resultados de las intervenciones, debido a
que con la planeacion y realizacion de actividades, los estudiantes de los 4 grupos tuvieron
una mejora significativa en sus calificaciones.

Al plantearles las estrategias a los estudiantes para comprender, retener y aplicar
informacion extraida de textos, se encuentran con la posibilidad de construir significados a
partir de sus conocimientos previos, de la realizacion de inferencias y finalmente del sentido
que se le debe dar a un texto (Calderon, Leal y Arias (2016). En la planeacion de actividades
de la intervencion realizada, se siguen las cuatro caracteristicas del proceso de comprension
lectora explicadas por Arraez y Morillo (2005): constructivo, interactivo, estratégico y
metacognitivo y a partir de las cuales Zapata (2011) habla de la efectividad de la lectura a
través de un conocimiento previo, estrategias para procesar la informacion y el monitoreo de
la efectividad de esas estrategias, lo que favorecio los resultados en todas las intervenciones,
resultados que se reflejan en las calificaciones de los alumnos en el post-test en relacion al

pre-test (Figura 15. Grafico de perfil).
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En la intervencion, que se basa en actividades de Quintero (2018); Quintero y
Zaragoza (2013) y Gonzalez (2008), hay una coincidencia con la propuesta de Zapata
(2011) antes descrita y que habla de criterios de tipo psico-lingiiistico y lingiiistico. Estos
se refieren a la intencion del autor para hacer llegar su mensaje y a las caracteristicas del
texto, que es la manera en que se organiza la informacion, la estructura y su contexto,
encontrandose una mejora en los resultados en todas las intervenciones; mejora, que como
se menciono anteriormente, se reflejo en las calificaciones obtenidas por los alumnos en el
post-test. Por lo anterior, se puede decir que las actividades logran el propdsito de hacer
llegar el mensaje del autor de acuerdo con las caracteristicas del texto.

De acuerdo con Zapata (2011) y utilizando los momentos de la lectura explicados por
Solé (1998), en las intervenciones aplicadas se les dieron a los estudiantes herramientas que
les permitieron mejorar el proceso de comprension lectora: antes, durante y después de la
lectura, destacando asi su valor para lograr la finalidad de la lectura. Cabe mencionar que
en la intervencion realizada se utilizaron estrategias metacognitivas en la que los estudiantes
tuvieron control sobre la planeacion de las actividades, su proceso y la evaluacion de los
conocimientos adquiridos durante todo el proceso de comprension lectora (Apéndice E).

La realizacion de las actividades disefiadas ayudo a los estudiantes a reflexionar sobre
lo que se estaba leyendo; lo anterior, les permitié comprender mas las lecturas y esto se vio
reflejado en la mejora de las calificaciones en el post-test. En las evaluaciones de las
actividades comprension lectora realizadas en la intervencion los estudiantes obtuvieron un
promedio de 71.97, los resultados obtenidos por estudiante se pueden observar en el
Apéndice F.

En cuanto a los textos académicos, Roldan y Zabaleta (2017) hablan sobre la
conciencia que se debe de tener sobre su uso, para que cuando los estudiantes se encuentren
con textos disciplinares puedan entenderlos mas facilmente. Ademas, se debe tener acceso
al significado del vocabulario utilizado debido a que son los que forman las estructuras de
las oraciones. Este tipo de actividades se lograron fortalecer con la identificacion de fuentes
confiables para temas de investigacion, en donde se reforzo la identificacion de conceptos
a través de la lectura y de la biisqueda de conceptos.

Contar con una estructura basica (lugar, personajes, tiempo y hechos) es fundamental,

pero el lector debe ser capaz de individualizar los hechos y las secuencias presentadas, por
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lo que la enseflanza del vocabulario y su semantica es muy importante (Roldan y Zabaleta,
2017). Ademas, deben saber parafrasear, inferir, resumir, predecir, aclarar, preguntar que
son algunas de las estrategias que propone Rios (2014) para el logro de objetivos de
comprension y resolucion de problemas. En ese sentido, las lecturas presentadas en cada
una de las actividades permitieron a los estudiantes conocer las estrategias necesarias para
el logro de objetivos relacionados con la comprension y a apropiarse de estas estrategias
para futuras actividades de lectura.

En cuanto al uso de la musica para el aprendizaje, anteriormente se explicd que con
las intervenciones los 4 grupos mejoraron sus resultados; sin embargo, los estudiantes que
trabajaron con musica y musica-tecnologia tuvieron un mayor incremento en sus
calificaciones, que los tres grupos restantes. Estos resultados coinciden con la investigacion
de Forde, Schellenberg y Letnic (2011) quienes encontraron que cuando se escucha musica
lenta y suave se logra tener una buena comprension lectora. En el caso del estudio de Doyle
y Furnham (2012) se encontr6 que los estudiantes que son creativos escuchan musica
mientras estudian y tienen bajos niveles de distraccion, por lo que se confirma que el uso
de una intervencion que utilice musica de fondo ayuda a los estudiantes a mantener la
concentracion durante sus actividades.

Por otro lado, con el efecto Mozart surgen los primeros estudios de especializacion
hemisférica que proponen un hemisferio izquierdo intelectual y uno derecho artistico; a
partir de esta propuesta se empieza a utilizar miisica de Mozart que arroja buenos resultados
en pruebas de habilidades visoespaciales y un incremento en las pruebas de cociente
intelectual (Telero, Zarruky, y Espinosa (2004). En esta investigacion se encontraron
mejoras significativas en la intervencion que utiliza miisica y musica y tecnologia y dado
que la musica utilizada es de Mozart, coincide y da fundamentos sdlidos para su uso en
actividades de comprension lectora.

Asi mismo, el empleo de tecnologia en los procesos educativos ayuda a innovar; sin
embargo, se debe tener claro como utilizarla para que no se convierta solamente en un
incremento en la intensidad de su uso, sino que lleve al desarrollo de aprendizajes
significativos. De las plataformas educativas virtuales descritas por Martinez, Lopez,
Escamilla y Alvarez (2017) se utiliza Moodle debido a que es de uso gratuito y a que permite

crear espacios de aprendizaje de manera flexible; asi como facilitar el intercambio de
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recursos (Cordoba, Palacios, y Cortez, 2015). En ese sentido, en esta investigacion el uso
de Moodle contribuyo en los resultados, ya que favorecio el desarrollo de las actividades
por la facilidad de navegacion que representa para los usuarios y la posibilidad de emplear
distintos recursos tecnoldgicos.

Con el incremento del nivel de comprension lectora de los estudiantes se logra
contribuir al fortalecimiento del Marco Curricular Comun a través de la innovacion, que
como comenta la SEP (2017), se da a través de la eleccion de aprendizajes clave, la
restauracion de los programas de estudio y del desarrollo de los aprendizajes esperados de
manera gradual y con secuencia de contenidos. Con la apropiacion de estas estrategias los
estudiantes pueden, ademas de culminar su formacion educativa propedéutica para la
educacion superior, formarse como ciudadanos competentes, ya que comprension lectora
es una habilidad basica de amplio espectro y transversal en cualquier proceso formativo.

Se les proporciona a los estudiantes una competencia genérica que como menciona
SEP (2017) son las que todo estudiante de bachillerato puede desempefar y que le permite
influir y comprender el mundo. Ademads, la capacidad lectora es una competencia
habilitante en la red de aprendizaje de bachillerato, considerada asi porque le ayuda a los
individuos a realizarse de manera plena en otras actividades y en la practica social.

En ese sentido, la triangulacion basada en la articulacion tedrica conjuga la tecnologia
y la escucha de musica con la comprension lectora, lo que plantea la necesidad de
desarrollar un disefio instruccional que ayuda a desarrollar de manera eficiente estrategias

didacticas innovadoras y utiles para los estudiantes.

5.2 Conclusiones

Con el analisis de la literatura relevante al tema de investigacion, se corroboran los estudios
que se han realizado sobre la relacion que tienen la musica y la tecnologia con el desarrollo
de habilidades de comprension lectora, por lo que la investigacion tiene un aporte de tipo
teorico. Los hallazgos después de realizada la intervencion muestran que los estudiantes
pueden mejorar sus habilidades de comprension lectora; con las actividades desarrolladas se
tuvo una mejora; donde principalmente resalta el incremento en las calificaciones de aquellos
que utilizaron musica y musica y tecnologia mientras realizaban actividades de lectura con

lo que también la investigacion tiene un aporte de tipo metodologico.
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Con lo anterior, es posible precisar que, al combinar cantos gregorianos y la Sonata
para dos pianos de Mozart, se obtiene una mejora en los postest, lo que ayuda a entender la
importancia que tiene el uso de musica en la realizacion de actividades de comprension
lectora. Esto abre nuevas posibilidades en cuanto a la forma de trabajo de los docentes, ya
que el uso de musica puede ayudar a los estudiantes a tener un ambiente que les permiten
entender mejor las actividades que estan realizando.

Con el uso de tecnologia se desarrollan las competencias digitales necesarias para
involucrarlos en el estudio en ambientes de aprendizaje que son familiares para ellos y que
les dan nuevas oportunidades de aprender y relacionarse. Ademas, debido al desarrollo de las
TIC es necesario modificar los esquemas tradicionales; por ello, utilizar herramientas
tecnologicas reflexivamente posibilita el empleo de nuevos modelos de aprendizaje.

A partir de los resultados obtenidos encontramos que el uso de tecnologia, en este
caso aplicada a través de la plataforma Moodle, ayuda a incrementar las habilidades de
comprension lectora, ya que incluye formas de trabajo diferentes a la presencial; por lo que
su incorporacion favorece el desarrollo de ambientes virtuales de aprendizaje que son tan
necesarios actualmente para fortalecer el proceso enseflanza-aprendizaje.

Al mejorar sus habilidades de comprension lectora se les ayuda, como dice Zapata
(2011), a tener mejores oportunidades en los ambitos social, educativo y laboral ademas de
que van a poder procesar la informacion que encuentra en los textos para contrastarla con sus
conocimientos previos y poder producir conocimiento nuevo.

Con las coincidencias en cuanto la elaboracion de la intervencion y los resultados
obtenidos en los 4 grupos de los estudiantes participantes es posible concluir que cuando se
planean actividades y se organizan con base en criterios validados por expertos en el area, se
pueden obtener resultados satisfactorios y esto podria contribuir a la mejora y fortalecimiento
de la practica docente y el plan de estudios.

A partir de los resultados de la investigacion realizada se retoman vacios encontrados
a nivel conceptual y metodologico en la manera de abordar la comprension lectora de
estudiantes de bachillerato. El nivel conceptual muestra la necesidad de tener una
planificacion adecuada sobre los textos que se van a aplicar y del sentido de este material;
dicha planeacion resulta efectiva aun sin el uso de otro tipo de herramientas.

A nivel metodoldgico, se demuestra que el uso de tecnologia y musica durante la

realizacion de actividades de comprension lectora son herramientas que favorecen el proceso



de aprendizaje, y esto se ve reflejado en las evaluaciones realizadas después de la realizacion
de actividades.

Esta innovacion educativa, en la que se incluye TIC, a través de plataforma Moodle
y musica a través de un proceso transversal en la asignatura de comprension lectora permitid
profundizar mas en el aporte que cada variable tienen en el proceso educativo. Por un lado,
la tecnologia contribuye a generar nuevos espacios para el aprendizaje, donde el estudiante
puede interactuar con diversos recursos digitales; y por otro, el uso de musica favorece la
motivacion y el desarrollo de diversos procesos cognitivos que ayudan en la concentracion y

mejora del desempefio.

5.3 Recomendaciones

El presente estudio muestra la importancia de relacionar la tecnologia y la musica para
promover la competencia lectora, que debe ser una parte integral de la ensefianza, y
practicarse de manera continua y transversal con otras asignaturas; ya que podria incrementar
el aprendizaje. Con base en esto, para investigaciones posteriores, se recomienda el disefio
de actividades de comprension lectora en las que se utilicen otros géneros musicales u obras
diferentes de los mismos periodos y durante mas tiempo.

Utilizar otros géneros musicales abre un abanico de oportunidades para conocer no
solamente los gustos de los estudiantes sino con qué tipo de musica pueden trabajar mejor.
Por tal razon, seria conveniente desarrollar estudios de tipo neurolégico para observar qué
partes del cerebro se activan con la escucha de musica o cuales presentan una mayor actividad
dependiendo del tipo de musica.

Por ser un area de oportunidad, es recomendable trabajar con una mayor poblacion y
con otros niveles educativos, debido a que en este estudio se trabajo con una escuela de
sistema publico y una de particular y solo a nivel bachillerato; por lo que no es posible llegar
a generalizar los resultados. En la medida que se incremente la cantidad de participantes,
seria posible, por ejemplo, contar con un diagnostico sobre las habilidades lectoras en el nivel
educativo objeto de estudio donde se aplicaran estas estrategias didacticas.

Sobre la comprension lectora se sugiere la planificacion adecuada de las actividades
a realizar, donde habria que observar las necesidades de los estudiantes, asi como sus

intereses y habilidades. De igual forma, es importante analizar otras herramientas
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tecnologicas; por ejemplo, diferentes ambientes virtuales, multimedia, realidad aumentada,
apps con diversas actividades y procesos de evaluacion; y otros tipos de musica, ya sea de
otros periodos musicales o musica moderna, siempre con la orientacion de docentes
preparados que puedan ayudar con este proceso educativo.

Con respecto a los diferentes enfoques de investigacion se recomienda trabajar con
estudios de tipo mixto. El estudio cuantitativo permitié conocer el nivel de comprension
lectora antes y después de la intervencion, pero seria conveniente realizar a la vez uno de tipo
cualitativo con la finalidad de conocer los puntos de vista de docentes y estudiantes. En este
caso se pueden considerar otras variables como el contexto, para conocer las condiciones en
las que se lee; aspectos académicos (habitos de estudio, desempefio en areas relacionadas con
la lectura); motivacion o interés para leer; metodologias a través de las cuales se fomenta la
comprension lectora, tanto en la escuela como en casa, entre otras variables.

También se sugiere utilizar musica y tecnologia en otras areas educativas, tales como
matematicas, dado que son dos variables que mejoran los niveles de comprension; habilidad
importante para entender los procesos matematicos, tanto de manera virtual como presencial
por lo que podria incluirse en otras actividades.

En el caso de la modalidad a distancia (o virtual), convendria trabajar en disefios
tecno-pedagogicos con la finalidad de planear adecuadamente el uso pertinente de los

recursos educativos digitales para el logro de los objetivos de aprendizaje, seglin sea el caso.

5.4 Impacto social de la tesis
Este trabajo de investigacion tiene un impacto social dado que se realizé una revision tedrica
sobre el efecto que tiene el uso de la musica y la tecnologia en el desarrollo de habilidades
de comprension lectora. Se analizaron los resultados de las evaluaciones realizadas a nivel
nacional e internacional en la competencia lectora de estudiantes de bachillerato y se realizo
una revision teorica de las teorias de aprendizaje utilizadas para el desarrollo de esta
competencia.

La revision tedrica y el analisis permitieron detectar debilidades a partir de las cuales
se realizaron estrategias didacticas en las que se incluy6 musica y tecnologia para mejorar la
competencia lectora. Estas estrategias se integraron en un programa diseflado para el

aprendizaje de esta habilidad y se baso en el nivel IV de Planea 2017.
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De manera directa, el trabajo de investigacion beneficio a 275 alumnos de EMS, 142
del sistema publico y 133 del sistema particular del municipio de Xalapa en el Estado de
Veracruz, quienes lograron mejorar sus habilidades de comprension lectora a partir del
trabajo realizado.

Debido que el programa se encuentra en plataforma Moodle, puede ser utilizado por
otros participantes, lo que ayudaria a mejorar la competencia lectora en otros estudiantes.
Realizando adecuaciones de contenido puede impactar en estudiantes de otros niveles
educativos y dado que la lectura y el uso de TIC se encuentra dentro de las competencias
habilitantes propuestas por la SEP impactan también de manera indirecta en los profesores
de las diferentes asignaturas.

A estos ultimos los beneficia de manera directa, debido a que el programa tiene la
posibilidad de incluir musica que apoye sus estrategias didacticas, dandoles la oportunidad
de utilizar diferentes tipos de musica de acuerdo con las necesidades y gustos de sus
estudiantes. El uso de tecnologia les puede ayudar a adaptarse a las necesidades de la

sociedad en la actualidad, generandose nuevas oportunidades educativas.
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Apéndices

Apéndice A. Tabla de operacionalizaciéon de variables

relacion entre diferente
partes de un texto, asi
como demostrar y
entender su
coherencia. Interpretar
hace referencia la
proceso de darle
sentido a algo que no
estd completamente
referido, para lo cual el
lector identifica las
suposiciones o
implicaciones que
subyacen en una parte
o en todo el texto”
(INEE, 2002 p. 4)

interpretacion

Definicion Definicion Dimensiones Indicador Definicién del indicador
constitutiva operativa dimension
“..sellegaa La comprensién Accedery “...implica habilidades Identificacion y Identificar y seleccionar
definir la lectora es una recuperar asociadas a buscar, seleccion de tres o mas elementos,
comprension habilidad seleccionar y reunir elementos relacionados y
como un cognitiva informacion. Los distinguirlos a partir de
proceso a través | compleja que se lectores acceden a un un criterio determinado
del cual el lector | refiereala espacio textual (por de otros elementos
elabora un decodificacion ejemplo la pagina de un semejantes que se
significado en su de las ideas libro, una tabla o una encuentran en el texto
interaccion con principales de lista) en donde se ubica de manera explicita
el texto. La un autor a partir la informacién que (hechos, fenémenos,
comprension a de las necesitan. Recorren ese acciones, topicos,
la que el lector experiencias espacio en busqueda conceptos)
llega se deriva previas del de la informacién
de sus lector. requerida hasta
experiencias encontrarla, la
previas seleccionany
acumuladas, finalmente la obtienen
experiencias que (p.4) INEE, 2002
entran en juego,
seuneny
complementan a
medida que
descodifica
palabras, frases,
parrafos e ideas
del autor (Pérez,
2005, p.123)
Integrar e “..requiere que el Desarrollo de Seleccionar un resumen
interpretar lector comprenda la comprensién e o hacer otro tipo de

inferencias que
impliquen coherencia
global para demostrar
una comprension
completa y detallada de
todo el texto.

Vincular la estructura,
funciones y/o
elementos del texto
para realizar inferencias
globales.

Reflexionar y
evaluar

“...implica aprovechar
el conocimiento, las
ideas que estan mas
alla del texto con el
propdsito de relacionar
la informacién
proporcionada en él
con los propios marcos
de referencia del lector,
ya sean conceptuales o
basados en su

De la formay
contenido

Identificar la
correspondencia de la
estructura, el 1éxico y
los recursos graficos
utilizados, con las
intenciones
comunicativas del texto,
el destinario del mismo
y su contexto

Establecer una
comparacion entre el
texto o un fragmento y
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experiencia” (INEE,
2002, p. 4).

su relacién con la
informacion externa.
Identificar los
contraargumentos que
se incluyan en el texto

Definicion Definicién Dimensiones Definicion de la Indicador Definicion del indicador
constitutiva operativa dimensidn
“Los efectos de Mdsica es la Tempo En italiano significa Lento Dependiendo del
la musica sobre cienciay el arte tiempo indica la compositor el tempo
el de combinar velocidad a la que se va lento puede estar entre
comportamiento | sonidosy ainterpretar una pieza 40y 1_20 pulsaciones
humano han silencios en el musical por minuto
sido tema de tiempo. La
gran interés y musica clasica
especulacion a es un corriente
lo largo del que se ha
tiempo. Hay desarrollado
evidencias de desde el siglo XI
que la musica en el que se
puede ejercer utilizan formasy
un efecto a géneros
diferentes sofisticados y
niveles: una
fisiologico, instrumentacién
emocional y variada y
cognitivo compleja, como
conductual”. herramienta es
(Amezcua, 2006, | utilenla
p. 13) construccién del
aprendizaje ya
que ejerce
efecto en los
niveles
emocional,
fisiolégico y
conductual.

Répido Dependiendo del
compositor el tiempo
rapido puede estar entre
120 y 208 pulsaciones
por minuto

Réapido Dependiendo del
compositor el tiempo
rapido puede estar entre
120 y 208 pulsaciones
por minuto

Mayor La tonalidad mayor
armonica tiene la
siguiente disposicion
Tono, tono, semitono,
tono, tono, tono
semitono, se asocia con
la alegria

Tonalidad Se refiere al tono de Menor La tonalidad menor

una obra. El tono es el
conjunto de sonidos
que siguen a una nota
principal llamada ténica
que es la nota principal
sobre la que se
construye una escala.
Con ella se define el
modo de una obra
(triste, alegre, etc)

tiene la siguiente
disposicion: tono,
semitono, tono, tono,
semitono, tono, tono,
esta asociada con la
tristeza
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En la musica occidental
existen 24 tonalidades

Definicion Definicion Dimensiones Definicion de la Indicador Definicion del indicador
constitutiva operativa dimensién
“La capacidad Al utilizar TICen | Las TIC como “...consideramos que Uso de internet Se hace uso de este
de incorporar las | educacion es recurso incluir en el proceso de recurso para alojar los
TIC en la una innovacién, | didactico ensefianza y contenidos didicticos
educacion no debido a que el aprendizaje el uso de establecidos para el
solo da mas aprendizaje se TIC suplementa las proceso de ensefianza-
posibilidades de va modificando estrategias aprendizaje.
acerear durante su pedagdgicas,
co’nommlcntos a proceso. otorgandole un plus al
més lugares y .
personas proceso mismo;
salvando ademas (.ie permitir un
distancias; acercamiento entre el
supone ademds docente y el alumno,
una innovacién facilitan la interaccion
en la educacion. entre ambos
Al existir mas rompiendo con el
posibilidades, el modelo verticalista del
aprendizaje se ve poder, facilitando, al
modificado en mismo tiempo, el
comparacion con aprendizaje
una enseflanza cooperativo y
mas tradicional” promoviendo el
(Hinojo y desarrollo de nuevas
Fernandez habilidades y
(2012, p. 161). competencias laborales
en docentes y alumnos
respetando la
singularidad de cada
uno.” (Navés, 2015, p.
241).
Recursos “Es una potente Uso del internet Acceso a la informacion
virtuales en herramienta que
educacion permite creary

gestionar asignaturas
de forma sencilla,
incluir gran variedad de
actividades y hacer un
seguimiento exhaustivo
del trabajo del
alumnado” (Martinez,
Lépez y Alvarez, 2017,
p. 5).

Autoaprendizaje

Autoaprendizaje

Desarrollo de
habilidades y
competencias
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Apéndice B. Entrevista

Fecha: Hora:
Lugar (ciudad y sitio especifico):
Entrevistadora:

Entrevistado(a) (nombre, edad, género, materia que imparte):

Introduccion

El objetivo de esta entrevista es conocer su punto de vista sobre las habilidades de comprension de sus
estudiantes y sobre el uso de musica de fondo y tecnologia como estrategias para mejorar estas habilidades.

Fue seleccionado por ser profesor del quinto semestre de EMS.

Participantes elegidos: profesores del quinto semestre de Educacion Media Superior (EMS) 2 para cada una
de las areas educativas: Técnica, Biologica, Humanidades y Econdmico-Administrativa.

Caracteristicas de la entrevista

Confidencialidad, en caso de que el entrevistado pregunte se contestara: no durara mas de 30 minutos.

Preguntas

1. {Qué materia imparte?

2. ¢Cuanto tiempo lleva ensefiando esta materia?

3. (Le parece importante que sus estudiantes tengan habilidades de comprension lectora? jentre las
actividades que realiza hacen ejercicios de comprension lectora? o jcomo mide el nivel de comprension
lectora de sus estudiantes?

4. ;{Qué opina sobre las habilidades de comprension lectora de sus estudiantes?, jcuales son sus debilidades,
;cuales son sus fortalezas?

5. {Cémo cree que pueden mejorarse o fortalecerse las habilidades de comprension lectora de sus estudiantes?
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6. Considera que utilizar musica durante sus clases podria incrementar las habilidades de comprension
lectora de los estudiantes? dependiendo de lo que contesten preguntarles que tipo de musica (y la musica
clasica?

7. ;Estaria dispuesto/a a participar en un programa en el que se incorpore musica de fondo en actividades de
comprension lectora? (musica clésica)

8. Estas actividades se pueden realizar de manera presencial o en linea, ¢que opcion considera mas
conveniente? jpor qué?

9. (Coémo cree que reaccionarian sus estudiantes al utilizar musica en clase?, ;cree que le gustaria?
dependiendo de lo que contesten preguntarles que tipo de musica (y la musica clasica?

10. ;Como cree que reaccionarian sus estudiantes al utilizar alguna plataforma tecnologica para el
aprendizaje? ;cree que les gustaria?
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Apéndice C. Evaluacion de Amusia

El término amusia significa "carencia de musica, se utiliza para denominar a un nimero de trastornos que no
permiten reconocer o reproducir tonos y/o ritmos musicales.El objetivo de esta evaluacion es descubrir la
capacidad para detectar sonidos erroneos dentro de un contexto melddico.

Nombre (opcional):

Género:

O Hombre
@) Mujer

Area en la que estas inscrito:

O Comunicacién

O Matemticas

O Ciencias experimentales
O Cienicas sociales

O Humanidades

1 ¢ Tienes o has tenido problemas en alguna de las siguientes areas?

O Dislexia
O Atencién

O Memoria

@) Lenguaje

O Matemiticas

O Orientacion espacial

@) Ninguno de los anteriores

2.(Escuchas musica intencionalmente?

O Nunca
O Raramente
O A veces
O A menudo

O Muy a menudo
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3.{Acostumbras cantar en privado (en el auto, en la regadera)?

@) Muy a menudo
O A menudo

O A veces

O Raramente

O Nunca

4.;Cantas en publico (con amigos, en algun coro, karaoke, etc.)?

O Muy a menudo
O A menudo

O A veces

O Raramente

O Nunca
5.;Bailas?

@) Muy a menudo
O A menudo

O A veces

O Raramente

O Nunca

6., Como te consideras bailando?

O Terrible

O No muy bueno
O Moderado

O Bueno

O Excelente

7;Puedes reconocer una melodia familiar (como el himno nacional) sin ayuda de la letra?

@) Muy a menudo
O A menudo
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O A veces
O Raramente

O Nunca

8.Elige la(s) frase(s) que consideres que te describe mejor:

O Amo la musica, escucharla es un verdadero placer
O Lamisica es como una lengua extranjera para mi

O Escucho misica, pero puedo prescindir de ella; no es muy importante para mi

9.(Piensas que careces de sentido musical?

O si
O No

10.;Puedes percibir cuando alguien canta desafinado?

O si
O No

11.;Puedes percibir cuando alguien produce una nota musical equivocada?

O si
O No

12.Elige cual(es) afirmacion(es) corresponde(n) mejor a tu situacion

O Canto desafinado

O No puedo bailar

O No puedo recordar canciones o melodias

O No puedo repetir notas que han sido tocadas en un piano
O Un familiar, amigo o maestro me dijo que soy desafinado

O No puedo seguir un ritmo musical

13.Si canto

O Puedo darme cuenta si estoy desafinado y corregirme
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O Puedo darme cuenta si estoy desafinado pero no lo puedo corregir
O Nome doy cuenta si estoy desafinado, aunque alguien me lo diga

O No canto

14.;Escuchar musica cuando eras nifio (antes de los 11 afos) era una parte importante de tu ambiente (familiar,
escolar, cultural, etc.)?

O Muy a menudo

O A menudo

O A veces

O Raramente

O Nunca

15.;Tu mama o tu papa te cantaban cuando eras niflo (por ejemplo, canciones de cuna)?

O Muy a menudo
O A menudo

O A veces

O Raramente

O Nunca

16.; Tu mama tiene algiin problema musical?

O si
O No
O Nosé¢

17.;Tu papa tiene algtin problema musical?

O si
O No
O Nosé

18.¢Crees que alguno de tus hermanos tiene problemas musicales (cantar desafinado, no reconocer canciones,
no tiene sentido del ritmo, no aprecia o no disfruta de escuchar musica?
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O Hermano (s)

O Hermana (s)

19;Qué tipo de educacion musical has recibido?

@) Ninguna

O Autodidacta

@) Obligatoria en la escuela

@) Opcional en la escuela

O Clases particulares o con padres

O Conservatorio

20.Si has tomado clases de musica, ja que edad comenzaste?

21.Si has tomado clases de musica ¢durante cuanto tiempo lo has hecho?

22.Si has tomado clases de musica, ;consideras que esta experiencia ha sido frustrante?

O En absoluto
@) Algo

O Moderadamente
O Mucho

O Extremadamente

23.Si has tomado clases de musica, ;atn cantas o tocas el mismo instrumento?

O si
ONO

24.;Has tenido algiin accidente cerebro-vascular?

O si
ONO

25.;Has tenido algin trauma cerebral?
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O si
O No

26.;Has ido a ver alguna vez a algun audiol6go?

O si
ONo

27.En caso de que alguna vez hayas visitado a algin audiologo, ;cual fue el diagnostico?
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Organizacion melédica

Ejercicio 1

Escucharas dos melodias que tendran que ser comparadas, debes decidir si estas melodias suenan igual o

diferente.

Primero escucharas un ejemplo.

Escribe una x en el cuadro que corresponda:

IGUALES

DIFERENTES

R [A| | N | [W(N|—
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Ejercicio 2

El ejercicio es igual que el anterior, sin embargo ahora las diferencias seran mas sutiles.

Escucharas dos melodias que tendran que ser comparadas, debes decidir si estas melodias suenan igual o
diferente.

Primero escucharas un ejemplo.

Escribe una x en el cuadro que corresponda:

IGUALES DIFERENTES

RA[DN[ N[ B[R [—
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Ejercicio 3

El ejercicio es igual que el anterior, sin embargo ahora las diferencias seran mas sutiles.

Escucharas dos melodias que tendran que ser comparadas, debes decidir si estas melodias suenan igual o

diferente.

Primero escucharas un ejemplo.

Escribe una x en el cuadro que corresponda:

IGUALES

DIFERENTES

RA[DN[ N[ B[R [—
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Organizacion temporal
Ejercicio 4

Escucharas dos melodias que tendran que ser comparadas, debes decidir si sus ritmos suenan igual o diferente.
Primero escucharas un ejemplo.
Escribe una x en el cuadro que corresponda:

IGUALES DIFERENTES

R[N N[ [W(N|—

e

—_
(=}

—_
—_

—_
[\S)

—_
w

—_
N

—_
W

—_
N

—_
~

—_
o]

—_
=

S
(=}

[\
—_

N
[\S)

383
w

24
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Ejercicio 5

Escucharas una serie de melodias que corresponden a un vals o una marcha. Después de escuchar cada una
debes decidir que ritmo tienen. Para facilitar esta decision toma en cuenta lo siguiente: un ritmo de marcha tiene
dos tiempos, el primero es mas fuerte que el segundo, escucha el ejemplo:

Escribe una x en el cuadro que corresponda:

VALS MARCHA

XA [N | [—
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Memoria

Ejercicio 6

En los ejercicios anteriores escuchaste una serie de melodias, en este ultimo escucharas algunas de las que ya
se han presentado y otras que son nuevas. Después de oirlas deberas decidir si te da la impresion de haberlas

escuchado antes o no. Te presentamos dos ejemplos:

Escribe una x en el cuadro que corresponda:

si NO

X [A [N | [W[(N|—

o

—_
(=}

Ju—
—_

—_
(3]

—
w

—_
EN

—
W

—_
N

—_
-

—
oo

—_
el

[3e]
(=}

S
—_

N
(3]

N
W

[N}
£

S ]
W

[Ne]
N

N
-

[\
oo

N
o

W
S
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Apéndice D. Planea 2017

Escuela:

Género: Femenino_ Masculino
Tipo de escuela: Pibica_ Privada
Area:

1. LEE CON ATENCION ESTAS INSTRUCCIONES ANTES DE EMPEZAR A RESOLVER EL EXAMEN.
2. Cada pregunta tiene CUATRO posibles RESPUESTAS, indicadas con las letras A, B, C, D; pero s6lo una
de ellas es correcta.

3. Para contestar, DEBERAS LEER CON ATENCION la pregunta y ELEGIR la respuesta que consideres
correcta marcando el circulo correspondiente.

Seccion 1
Lee la siguiente informacién y atiende lo que se solicita.

,Como podemos medir nuestro impacto en el ambiente?
(Fragmento).

Medir el impacto de nuestra sociedad en el ambiente es una tarea compleja. (...) Los seres humanos, al igual
que las plantas y los animales con los que habitamos el planeta, necesitamos de alimentos, energia y agua para
vivir. Para obtener los vegetales, la carne, asi como las fibras, la madera y la energia eléctrica, necesitamos de
un “pedacito” de naturaleza. De esta manera, requerimos de muchas hectareas de suelos, (...) bosques, y una
superficie para captar y almacenar el agua (...) para generar la electricidad, asi como de minas para extraer el
carbon indispensable en la industria. A ello debemos sumar la superficie necesaria para absorber nuestra huella
ecologica. En palabras sencillas, la huella ecologica es la superficie necesaria —tanto terrestre como marina—
para producir los alimentos y otras materias primas que requerimos, asi como para absorber nuestros desechos,
generar la energia que consumimos y proveer del espacio para caminos, edificios y otro tipo de infraestructura.

Semarnat. (Junio 2016). /Y el medio ambiente? Problemas en México y el mundo. Recuperado de:
http://www2.inecc.gob.mx/publicaciones/download/574.pdf

1. ¢A cuadl pregunta responde el texto anterior?

¢Qué es la huella ecoldgica y como impacta en la naturaleza?

¢Qué recursos necesitan las plantas, los animales y el hombre para vivir?
¢Cuales son los recursos que consumen el ser humano?

¢Cudles son las superficies marinas y terrestres que producen alimentos?

ONw>

2. De las siguientes opciones, écual contiene dos marcadores discursivos que ayudan a organizar la
informacion en la introduccién del texto?

A) En palabras sencillas/con los
B) De esta manera/al igual que
C) Para/que

D) Aello/y
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3. Sefiala en qué parte del texto se desarrolla la idea de que los seres humanos necesitamos del habitat
natural para poder sobrevivir

A) Introduccién
B) Hipotesis
C) Problema
D) Intencién

4. (Cudl es el resumen del problema planteado?

A.  Medir el impacto de nuestra sociedad en el ambiente es una tarea compleja, asi que no se pueden
realizar estudios sobre esto ni cuidar el ambiente.

B. Los seres humanos, asi como las plantas y los animales, necesitamos de alimentos, energia y agua
para vivir. Por eso sacamos recursos de la naturaleza.

C. Llahuella ecoldgica es la superficie necesaria para producir los alimentos y otras materias primas
que requerimos, asi como para absorber nuestros desechos, por lo tanto, tiene un impacto
importante en la naturaleza.

D. Para obtener los vegetales, la carne, asi como las fibras, la madera y la energia eléctrica,
necesitamos de un “pedacito” de naturaleza. Por lo tanto, se debe intentar sacar el maximo
provecho al medio ambiente.

Lee la siguiente informacidn y atiende lo que se solicita.

Son elementos lingiiisticos que contribuyen a dar orden y estructura al texto oral o escrito. Sirven para
establecer relaciones tanto de forma como de significado ente las oraciones, proposiciones y parrafos. De
esta manera se logra establecer una conexion clara entre los distintos fragmentos que componen el texto.
Pueden ser adverbios, frases adverbiales o conjunciones.

5. La definicién anterior hace referencia a:

A) Los enunciados
B) Las conjunciones
C) Los modificadores
D) Los conectores

Lee la siguiente informacion y atiende lo que se solicita.

La verdadera riqueza
Laureano Benitez
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Un hombre rico veraneaba en un pueblo de pescadores. Cada mafiana, solia pasear por la playa, y siempre veia
a un pescador dormitando en su barca. Un dia se le acerco y, tras los saludos de rigor, le dijo: —Y usted... jno
sale a pescar? — Bueno... si... —repuso el pescador—: sali esta mafiana temprano, y no se dio mal. —Y... jno
va a salir otra vez? —¢Para qué? Ya pesqué lo suficiente para hoy. —Pero si usted pescara mas, conseguiria
mas dinero, ;jno? —;Y para qué quiero mas dinero, sefior? —Bueno, con mas dinero podria usted tener un
barco mas grande. —;Un barco mas grande? —Pues claro... Con un barco mayor usted conseguiria mas pesca,
y mas pesca significa mas dinero. —;Y para qué quiero yo tanto dinero? —Pero... /jno lo entiende usted?: con
mas dinero podria comprar varios barcos, y entonces pescaria mucho mas, y se podria hacer rico. —;Yo? ;Ser
rico? —Si, claro... jacaso no desea ser rico? Podria usted comprarse una casa bonita, tener un coche, viajar,
tener toda clase de comodidades... —;Y para qué quiero yo esas comodidades? —iDios mio!... ;Como es
posible que no lo entienda?... Si usted tuviera comodidades y riquezas, entonces podria usted retirarse a disfrutar
y descansar. —Pero, caballero... ;jno ve usted que eso es justo lo que estoy haciendo ahora?

Benitez, Laureano. (Junio 2016). Cuentos para educar en valores. Recuperado de:
http://www.laureanobenitez.com/cuentos_de autoayuda.htm

6. ¢Cudl es la ensefianza que se deduce de la historia anterior?

A) Enlavida se debe impulsar a los demas para que salgan adelante.

B) Esimportante descansar y disfrutar todos los dias del afio.

C) Los pescadores evitan la fatiga y sélo trabajan mediodia.

D) Laverdadera felicidad es una vida sencilla y libre de preocupaciones.

7. ¢éQué tipo de narrador estd presente?

A) Tercera persona
B) Testigo

C) Protagonista

D) Segunda persona

Lee la siguiente informacion y atiende lo que se solicita.

Texto 1
Efecto invernadero, calentamiento global y cambio climatico: una perspectiva desde las ciencias de la
Tierra

Margarita Caballero

En este articulo explicaremos de manera breve tres conceptos que son relevantes en el estudio de la atmosfera,
del clima y en general de la historia de la Tierra: Efecto invernadero, calentamiento global y cambio climatico.
Dichos conceptos son usados hoy en dia de manera recurrente por los medios de comunicacion, los grupos
ambientalistas y el publico en general; aunque con frecuencia son empleados indistintamente, con poca
precision o con poca claridad. Es por ello que es conveniente aclarar y profundizar en cada uno de ellos, sobre
todo desde la perspectiva de las Ciencias de la Tierra, es decir con un enfoque temporal que excede al que
normalmente manejamos en nuestras vidas diarias (horas, dias, meses, afios, siglos) y que llega a la escala de
los miles y millones de afios.

Caballero, Margarita. (Junio 2016). Efecto invernadero, calentamiento global y cambio climatico: una
perspectiva desde las ciencias de la tierra. Recuperado de:

http://www.revista.unam.mx/vol.8/num10/art78/int78.htm
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Texto 2
Noviembre 2013 fue el mes mas caluroso desde 1880

Este pasado mes de noviembre 2013 fue el mas calido registrado, con temperaturas terrestres y oceanicas 0.78°C
por encima de la temperatura media global del siglo XX, es decir, 12.9°C. Los datos entregados por la
Administracién Nacional Ocednica y Atmosférica (NOAA) agregan que cuando se considera solo la
temperatura terrestre, noviembre pasado fue el segundo mas caluroso de la historia. Los meteorologos
estadounidenses detallaron ademas que la temperatura media en los meses de noviembre en el siglo pasado ha
sido superada 37 veces consecutivas. Cabe destacar que un récord de temperaturas se registré en varios paises
durante noviembre pasado, destacando Rusia, que tuvo su noviembre mas caluroso desde 1880. National
Geographic cred unos mapas mundiales muy interesantes que muestran como se verian las areas continentales
(...) si se derritiera todo el hielo del mundo y sube el nivel del mar.

Cambio Climatico Global.com. (Junio 2016). Noviembre 2013 fue el mes mas caluroso desde 1880.
Recuperado de: http://cambioclimaticoglobal.com/blog

Texto 3
Cambio climatico, calentamiento global y efecto invernadero

Desde que se cred esta publicacion en 1997, a la fecha ha habido muchos cambios y avances paulatinos en la
opinidn cientifica, politica y publica sobre el cambio climatico y el calentamiento global. Esta publicacion busca
informar y aclarar dudas que puedan tener sobre este tema crucial en la historia de la humanidad. El cambio
climatico es un cambio significativo y duradero de los patrones locales o globales del clima, las causas pueden
ser naturales, como por ejemplo, variaciones en la energia que se recibe del Sol, erupciones volcanicas,
circulacion oceanica, procesos biologicos y otros, o puede ser causada por influencia antrdpica (por las
actividades humanas), como por ejemplo, a través de la emision de CO2 y otros gases que atrapan calor, o
alteracion del uso de grandes extensiones de suelos que causan, finalmente, un calentamiento global.

Cambio Climatico Global. (Junio 2016). Cambio climatico, calentamiento global y efecto invernadero.
Recuperado de: http://cambioclimaticoglobal.com

Texto 4
Calentamiento Global, Arma de Destruccion Masiva Bruce
E. Johansen

Los combustibles quemados hoy afectaran el calentamiento dentro de 30 a 50 afios. Hoy estamos viendo
temperaturas relacionadas con las emisiones de combustibles de 1960, cuando el consumo era mucho menor.
Las emisiones de hoy se expresaran en la atmodsfera aproximadamente en el 2040 (...). Asimismo, realizando
sus tareas como jefe de inspectores de armas en Irak, Hans Blix dijo: “Para mi la cuestion del medio ambiente
es mas preocupante que la de la paz y la guerra. Tendremos conflictos regionales y uso de la fuerza, pero ya no
creo que ocurran conflictos mundiales. (...) Estoy mas preocupado por el medio ambiente que por algiin
conflicto militar de envergadura”. Sir John Houghton, co-presidente del panel intergubernamental sobre cambio
climatico dijo: “el impacto del calentamiento global es tal que no tengo dudas de describirlo como un arma de
destruccion masiva”.

Johansen,Bruce. (Junio 2016). Calentamiento global, arma de destruccion masiva. Recuperado de:
http://www.estrucplan.com.ar/articulos/verarticulo.asp?IDArticulo=1146

8. éQué texto es argumentativo?
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http://cambioclimaticoglobal/

A1

B) 2
0 3
D) 4

9. éCudl es el problema planteado en el Texto 1?

A) Efecto invernadero, calentamiento global y cambio climatico son conceptos que con frecuencia se
han empleado indistintamente, con poca precision o poca claridad.

B) Efecto invernadero, calentamiento global y cambio climatico son conceptos relevantes para el
estudio de la atmdsfera, del clima y en general de la historia de la Tierra.

C) Esconveniente aclarar y profundizar en el efecto invernadero, calentamiento global y cambio
climatico desde la perspectiva de las ciencias de la Tierra.

D) Es conveniente aclarar y profundizar en el efecto invernadero, calentamiento global y cambio
climatico a partir de un enfoque temporal (horas, dias, meses, afios, siglos)

Lee la siguiente informacion y atiende lo que se solicita.

Ramayana
(La Gesta de Rama)
Valmiki

La celebre epopeya Ramayana (La Gesta de Rama), figura como la obra mas espléndida de la literatura hindu
(...) El Ramayana se atribuye al poeta Valmiki Prachetasa, aunque seguramente intervinieron varios en su
redacciéon y Valmiki fue quien escribié la version definitiva, confiriéndole asi unidad de estilo y cohesion
argumental. Esta obra consta de 24.000 versos en siete cantos, donde se refiere la encarnizada lucha de
Ramachandra (encarnacion de Vishnu) contra los Asuras y su soberano Ravana. En la mitologia hindt, Asura
es el simbolo equivalente al titan o demonio gigante de manera que la epopeya retorna el mito de la guerra entre
dioses y gigantes o, dicho, en otros términos, el combate entre los poderes de la luz y las fuerzas demoniacas
de las tinieblas. A pesar de los multiples elementos de caracter fantastico que integran esta composicion, se
considera que tiene una base historica, como todos los grandes mitos de la antigiiedad. Los hechos relatados
habrian ocurrido entre el 2350 y el 1950 a.C., segun algunos investigadores, mientras que otros proponen fechas
mas tardias. El texto, tal como lo conocemos, data del siglo IV a.C.

ITAM. (Junio 2016). El Ramayana. Recuperado de: las ciencias de la tierra. Recuperado de:
http://biblioteca.itam.mx/estudios/estudio/letras36/notas3/sec_4.html

10. El propdsito del texto es:

A) Contextualizar los mitos que se narran en el libro Ramayana como historias ficticias.

B) Describir de manera general un libro para valorar su importancia en la literatura universal.
C) Justificar el origen de las tradiciones hindues explicadas por el poeta Valmiki Prachetasa.
D) Mencionar las fechas exactas y los lugares en que acontecid la historia narrada en el libro.

Lee la siguiente informacién y atiende lo que se solicita.
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11. Este modo discursivo puede presentarse por escrito o de manera oral. Se aprende de manera natural a
través de la interaccidn con las personas que nos rodean; es la forma basica mediante la cual nos comunicamos
con la sociedad y caracteriza el género dramatico

A) Descripcion

B) Narracién

C) Argumentacion
D) Dialogo

12. ¢Cémo se le denomina a la fuente de informacidn que proporciona datos obtenidos en una observacion
planificada?

A) Documental
B) Primaria

C) Decampo
D) Secundaria

13. Después de ver el ultimo juego del torneo de béisbol, a Jacinto le surgié el deseo de dar a conocer un
analisis valorativo de los hechos mas relevantes sucedidos durante el juego. Jacinto tiene el deseo de
presentar a sus amigos y conocidos el desarrollo de este acontecimiento, ¢qué tipo de texto debe redactar
Jacinto para lograr este propdsito?

A) Ensayo

B) Crobnica

C) Memorias

D) Diario personal

14. ¢Cual de las siguientes referencias ciberograficas es confiable para el tema de investigacion:
¢Caracteristicas del modelo atémico de Bohr?

A) Wikipedia. (2016, 7 de junio). “Modelo atémico de Bohr”. Recuperado de:
htpps://es.wikipedia.org/wiki/Modelo_atémico_de_Bohr

B) Elrincdn del vago. (2016, 7 de junio). “Modelos atémicos”. Recuperado de:
http://html.rincodelvago.com/modelos-atomicos 17.html

C) Portal Académico del CCH. (2016, 7 de junio). “Bohr y el 4&tomo”. Recuperado de:
http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/quimical/unidad2/modelos atomicos/modelo_bohr

D) (2016, 7 de junio). “Teorias y modelos atémicos”. Recuperado de:
http://teotejavapa.blogspot.mx/2012/04/modelo-atomico-de-bohr.html

Revisa los datos de la siguiente grafica.
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http://html.rincodelvago.com/modelos-atomicos_17.html
http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/quimica1/unidad2/modelos_atomicos/modelo_bohr

Ahora te voy a pedir que me digas, ;como te sientes en tu casa?
Distribucion por region geografica

97.0% 96.7% 97.0% 97.4%
- Feliz
Triste, enojado |
o con miedo
2.3% 2.8% 2.7% 1.1%
— — — —
Nacional Norte Centro sur

Agrupados los datos del pais en tres regiones, se puede advertir que no hay mayores diferencias con el
promedio nacional; en el sur se nota una leve disminucion en la opinién de las nifias y los nifios respecto de los
sentimientos de enojo, miedo o tristeza que pueden llegar a sentir en su casa. Casi la totalidad, alrededor de
97% de las nifias y los nifios, se sienten felices en su casa

15. Identifica el tipo de fuente de donde se obtuvo la informacion de la gréfica

A) Encuesta

B) Entrevista

C) Resultados de observacion
D) Cuestionario de opinion

16. ¢Qué caracteristicas corresponden al narrador en tercera persona?

A) Se pone de manifiesto la presencia del autor en lo narrado. Con esta forma de enunciado, se
consigue atrapar con mayor fuerza la intencidn del receptor, aumenta su interés, pues lo que el
enunciador dice tiene apariencia de algo que ha vivido, que ha experimentado de manera personal.

Pretende conseguir de los lectores una sensacién de objetividad, de veracidad en lo que se dice.
Este tipo de narrador es ajeno a los hechos, esta fuera de la historia narrada y necesita tomar
distancia de lo acontecido para hacer parecer que lo que relata es objetivo.

Este tipo de narrador participa en el relato, es un protagonista que narra lo que le sucede, se dirige
a si mismo, habla o proyecta su intimidad hacia el lector, busca la complicidad de éste dirigiéndose
directamente hacia él, lo hace coparticipe del relato.

El narrador es un personaje de la historia, por lo que piensa y dice, esta basado Unicamente en lo

que conoce o ha experimentado dentro de ella. Actla, juzga y tiene opiniones sobre los hechos que
ocurren y los otros personajes que aparecen.

B)
o)

D)

17. Define la secuencia narrativa de un texto dramatico

A) Conjunto de veces que se abre y cierra el telén durante la puesta en escena.

B) Segmentos de la dramatizacién marcados por la entrada y salida de actores en el escenario.
C) Fragmentos de un relato sefialados por el inicio de la accidn interpretada por los personajes.
D) Estructura de una historia constituida por inicio, climax, desenlace y final.

18. Ayer, Juan terming la carrera con sus viejos tenis en el nuevo estadio de futbol. ¢ Cual es la palabra que
cumple la funcién del adverbio de tiempo?

A) Nuevo

B) Viejos
C) Ayer
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D) Termind

19. ¢Cual es la funcidn de la informacién cuando se utiliza para fundamentar una opinién?

A) Introductoria
B) Explicativa

C) Descriptiva

D) Argumentativa

20. Selecciona la opcidn que complete el siguiente enunciado.
Un texto como el tiene como intencién comunicativa al lector.

A) Periodistico/ensayo/caracterizar

B) Literario/poema/emocionar

C) Expositivo/retrato literario/describir
D) Argumentativo/cuento/recrear

21. Mi hijo es un buen estudiante que siempre cumple con sus tareas, es muy inteligente y no me parece que su
inasistencia por apoyar a su familia sea un motivo para su baja. Personajes como Benito Juarez tuvieron que

dejar la escuela varias veces y llegaron a ser grandes hombres de este pais; por eso creo que Luis también se
merece una oportunidad.

¢A qué tipo de texto pertenece el ejemplo?

A) Explicativo

B) Expositivo

C) Argumentativo
D) Descriptivo

22. ¢Cual de las opciones describe las caracteristicas de un texto literario?

A) Su propdsito es dar a conocer un hecho, tiene la finalidad de convencer y el lenguaje que usa es
referencial.

B) Serelata en forma ordenada, jerdrquica y objetiva, tiene una finalidad pragmatica y el lenguaje que
utiliza es denotativo.

C) Predomina la funcién apelativa de la lengua, su intencién comunicativa es la de persuadir y el
lenguaje que utiliza es connotativo.

D) Suintencidn comunicativa es producir un efecto estético y emotivo en el lector, es original, crea un
mundo propio y el lenguaje que utiliza es connotativo.

23. éCudl es el tipo de escrito que se redacta Unicamente en un dmbito académico?
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A) Memorias
B) Tesis

C) Cuento

D) Poesia

24. Relaciona el modo discursivo con las caracteristicas que le corresponden.

Modo discursivo

1. Expositivo

2. Descriptivo

3. Narrativo

4. Argumentativo

5. Dialégico

a. Se establ una int ion directa entre los hablantes en donde se observa su

participacion colaborativa. Las reglas de cortesia y el respeto del turno para hablar son
importantes. Los hablantes pueden introducir el tépico, desarrollario, quiza modificarlo
y concluirlo.

. Desarrolla una historia en un tiempo y un espacio donde las acciones y los personajes

son fundamentales. Se hace uso de verbos que indican accién, marcadores y
conectores temporales, pronombres personales, p i o denmr i y
adverbios.

. Su propésito consiste en persuadir, convencer o demostrar al interlocutor. Se plantea

una idea sobre un tema polémico, la cual habra de defenderse o rechazar utilizando
hechos, datos, analogias, ejemplos, opiniones de autoridad o generalizaciones.

. Expresa con palabras la realidad ya sea abstracta o concreta, donde se distingue o

identifica las partes, cualidades o propiedades de lo que se habla. En su redaccién
se emplean palabras que expresan terminologia, enumeraciones, definiciones y
analogias.

. Informa o aclara un tema. Predomina la funcién referencial en el contenido. Su

lenguaje es objetivo y especifico, el cual debe ser preciso y denotativo. Uso de
la tercera persona o impersonal y se utiliza un registro formal; puede presentar
pstructuras de causa-efecto, orden cronolégico, enumeracién, comparacién-
contraste y clasificacion.

A) 1d, 2e, 3b, 4c, 5a
B) 1e, 2d, 3a, 4b, 5¢c
C) 1e,2d,3b,4c, 5a
D) 1e,2d, 33, 4c, 5b

25. El rasgo principal de una falacia es:

A) Lafalta de verdad del planteamiento

B) El método para analizar las ideas

C) Lageneralizacion de los datos.

D) La relacién entre los conceptos y la intencion

Lee la siguiente informacién y atiende lo que se solicita.
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El uso de internet en los adolescentes

1. Internet se ha convertido hoy dia en una herramienta indispensable en la vida de las personas. Seria dificil,
especialmente para los mas jovenes, concebir un mundo en el cual “no estemos conectados”.

2. Ingo Lackerbauer, en su libro “Internet”, sefiala que la importancia de internet en el futuro desborda todo lo
acontecido hasta ahora, se esta convirtiendo en el “medio de comunicacién global”.

3. No hace falta explicar con detalles los beneficios de este maravilloso invento tecnoldgico. Nos permite
educarnos, conocer, disfrutar. Es decir, es una herramienta multiuso. Precisamente, es este uso el que puede
volverse negativo.

4. Estamos hablando de la adiccion al internet. Muchos jovenes pasan una gran parte del dia navegando por
paginas, publicando en las redes sociales o viendo videos en youtube. Usar el internet para el entretenimiento
no es algo malo en si. Lo malo es abusar. El mundo de la web esta plagado de conocimientos muy Ttiles, 1o
ideal seria también utilizarse en esa faceta, y que no sea s6lo como manera de ocio.

5. (Cuales son los perjuicios que puede acarrear la adiccion a internet? Debido a que el adolescente pasa un
tiempo considerable frente al ordenador, una de las mayores consecuencias es la pérdida de una vida social
activa. Es probable que pierda el contacto que tenga con sus amigos mas cercanos, y pase mas tiempo con los
amigos “virtuales”.
El uso de internet en los adolescentes. (Mayo 2016). Recuperado de:
http://www.milejemplos.com/lenguaje/ejemplos-de-textos-argumentativos.html

26. ¢ Cual de las siguientes opciones resume las ideas principales del texto?

K "

A) Internet se estd convirtiendo en el “medio de comunicacion global”, debido a que es una
herramienta indispensable para la educacidn, el conocimiento y el disfrute. Sin embargo, este
ultimo uso lo puede volver negativo, puesto que se abusa de él. Como conclusidn, Internet puede
causar adiccion, con consecuencias tales como la pérdida de una vida social activa.

B) Internet puede causar adiccion con consecuencias tales como la pérdida de una vida social activa,
es decir, Internet se esta convirtiendo en el “medio de comunicacién global”, debido a que es una
herramienta indispensable para la educacién, el conocimiento y el disfrute. Precisamente este
ultimo uso lo puede volver negativo, puesto que se abusa de él.

C) Internet causa adiccidn con efectos negativos, tales como la pérdida de una vida social activa. Ya
que Internet es un “medio de comunicacién global”, es una herramienta indispensable para la
educacion, el conocimiento y el disfrute. Finalmente, este Ultimo uso lo vuelve negativo, ya que se
abusa de él.

D) Internet se esta convirtiendo en el “medio de comunicacidn global”. Su aplicacién al gozo y al
disfrute no necesariamente lo puede volver negativo aunque se abuse de él. Es importante
destacar que Internet rara vez puede causar adiccidon o tener consecuencias tales como la pérdida
de una vida social activa.

"

27. El enunciado que sustenta la postura del autor es:

A) Internet se ha convertido en una herramienta multiusos indispensable y favorable para la vida de
hoy en dia.

B) Existen medios de comunicacién global que se han vuelto un maravilloso invento tecnoldgico en la
actualidad.

C) Laadhesion del adolescente al mundo digital aparta a los jovenes de disfrutar su entorno social
inmediato.

D) El'mundo de la web no sélo se utiliza para el ocio, sino para adquirir conocimientos muy Utiles para
todos.
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Lee la siguiente informacién y atiende lo que se solicita.

Conciertos para reducir el estrés?
Public Health

Por primera vez, investigadores han mostrado que ver musica en vivo puede ayudar a la reduccion de las
hormonas del estrés en las personas incluyendo el esteroide, cortisol.

Durante la Gltima década, un rango de estudios ha mostrado que escuchar musica —incluso cantar— puede tener
un impacto positivo en nuestro bienestar. Pero hasta ahora, nadie habia buscado los beneficios de asistir a un
concierto.

El estudio, del Colegio Imperial de Londres, muestra por primera vez que asistir a un evento cultural puede
tener un impacto y disminuir el estrés (...).

Se midieron los niveles de las hormonas del estrés de los voluntarios antes de cada espectaculo y 60 minutos
después del concierto. Entonces para evitar las variables, ambos conciertos tuvieron exactamente la misma
musica y duracion.

El equipo descubri6 que, en la mayoria de los participantes, los niveles de las hormonas del estrés —el cortisol
y la cortisona— habian disminuido tras ambos conciertos.

El cortisol se produce cuando el cuerpo esté bajo estrés tanto fisico como mental y, aunque puede tener efectos
positivos en pequefias dosis (...) a largo plazo se ha asociado con un mayor riesgo de padecimientos cardiacos,
diabetes e impotencia. Asi que mantener esos niveles bajos es importante.

Uno de los hallazgos mas interesantes es que no importaba qué tan musicales fueran los voluntarios —el
concierto parecio tener un efecto similar en todos.

Aunque, atn falta mas investigacion respecto al tema, es un primer paso muy prometedor, por lo que nos
tomaremos la libertad de recomendarte asistir a una tocada este fin de semana.

(Conciertos para reducir el estrés? (Junio 2016). Muy Interesante. Recuperado de:
http://www.muyinteresante.com.mx/ciencia/16/04/14/musica-vivo-reduce-estres.html

28. ¢ Cual es el tema central del fragmento?

A) Los altos niveles de cortisol y cortisona provocan estrés.

B) Lareduccidn del estrés a partir de escuchar musica en vivo.
C) ¢éConciertos para reducir el estrés?

D) Escuchar musica en vivo provoca altos niveles de estrés.

29. ¢Cual es el asunto principal del texto?

A) Las consecuencias de escuchar musica voluntariamente.

B) ¢Conciertos para reducir el estrés?

C) Los efectos positivos de los conciertos para disminuir las hormonas del estrés.
D) Laimportancia de las investigaciones sobre los padecimientos cardiacos.
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30. El enunciado que engloba la informacién del texto es:

A) Los eventos culturales son positivos.
B) Los conciertos disminuyen el estrés.
C) éconciertos no ayudan al estrés?

D) Problemas de salud en las personas.

31. Mario quiere hacer un mapa conceptual con los conceptos mas importantes del texto, ¢cudl es la frase
con la que debe iniciar su esquema?

A) Efectos de la musica

B) Aumento del estrés

C) Conciertos de 60 minutos

D) Laimportancia de las investigaciones

32. ¢Cudl es la frase que engloba la idea central del texto?

A) Efectos de la musica antes y después de escucharla.

B) Efectos positivos de los conciertos para disminuir el estrés.

C) Investigaciones con voluntarios para medir niveles hormonales.
D) Riesgos de padecer diabetes e impotencia en los seres humanos.

Lee la siguiente informacion y atiende lo que se solicita.

Nanomundo: la importancia de lo pequeiio
Julia Tagiieiia y Antonio del Rio

El famoso fisico y premio Nobel Richard Feynman enfatiz6 que las estructuras pequefias deben presentar
propiedades y fenomenos muy diferentes a los cotidianos, porque no hay que olvidar que todo lo que sucede
en el mundo de lo pequeiio pertenece al campo de estudio de la mecanica cuantica. Muchos de nosotros
hemos sido testigos en los ultimos afios de la miniaturizacion de los componentes de objetos electronicos. En
la nanotecnologia ya se estan construyendo herramientas de tamafo muy pequefio que cambiaran nuestro
mundo de una manera que apenas vislumbramos. Por ejemplo, un nanorobot podria entrar al cuerpo humano a
destruir células cancerosas (...). Sin embargo, todo tema cientifico innovador despierta polémica y es muy
importante que la sociedad tenga elementos para opinar. La nanotecnologia es sin duda uno de estos temas
cruciales.

Del Rio, Antonio y Tagiiefia, Julia. (Junio 2016). Nanomundo: la importancia de lo pequefio. ;Como ves? 50,
10-16 Recuperado de: http://www.comoves.unam.mx/numeros/articulo/50/nanomundo-la-importancia-de-lo-
pequeno

33. ¢Qué funcidn de la lengua predomina en el texto?

A) Poética
B) Metalingistica
C) Referencial
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D) Fética

34. Relaciona las ideas principales con la parte de la estructura del texto a la que corresponda

Parte de la estructura
del texto Idea principal
1. Inicio a) El famoso fisico y premio Nobel Richard Feynman enfatizé que las estructuras
2. Desarrollo pequefias deben presentar propiedades y fenémenos muy diferentes a los cotidianos.
3. Conclusién b) Todo lo que sucede en el mundo de lo pequefio pertenece al campo de estudio de la

mecanica cuantica.
¢) Muchos de nosotros hemos sido testigos en los ultimos afios de la miniaturizacion de
los componentes de objetos electrénicos.

d) En la nanotecnologia ya se estan construyendo herramientas de tamafio muy
pequefio que cambiaran nuestro mundo de una manera que apenas vislumbramos.

¢) Por ejemplo, un nanorobot podria entrar al cuerpo humano a destruir células
cancerosas (...)

f) Sin embargo, todo tema cientifico innovador despierta polémica y es muy importante
que la sociedad tenga elementos para opinar.

g) La nanotecnologia es sin duda uno de estos temas cruciales.

A) 1b,2d, 3f
B) 1d,2e,3b
C) 1g, 2c, 3f
D) 1d, 2f, 3g

Lee la siguiente informacion y atiende lo que se solicita.

—Buenos dias maestro, disculpe la molestia, lo que sucede es que vine a ver las calificaciones de Luis y me
voy enterando que ya lo dio de baja de su clase, pero quiero que reconsidere la situacion, sabe, ¢l es el nifio
mas bueno del mundo, soy madre soltera y me ayuda a cuidar a su hermano, por eso creo que se merece una
oportunidad.

—Lamento decirle sefiora que de acuerdo al reglamento de nuestra escuela, dado que é1 dejo de asistir hace
alrededor de 6 meses, es imposible que pueda integrarse nuevamente al curso. —jAyudeme por favor! jSe lo
suplico! jDele otra oportunidad!

—Lo siento de verdad seflora, pero no es posible.

—A ver digame, ;acaso usted es perfecto?, ;jnunca ha cometido errores?, seguramente no tiene hijos y por eso
no me quiere ayudar, es usted un intolerante e insensible.

Universidad Nacional Auténoma de México. (Junio 2016). Falacias. Recuperado de:
http//objetos.unam.mx/logica/falacias/index.html

35. Sefiala el tipo de argumento que presenta la madre
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A) Descriptivo
B) Persuasivo

C) Demostrativo
D) Analdgico

Lee la siguiente informacion y atiende lo que se solicita.
El agua

1. Actualmente, hay poca difusion acerca de las enormes consecuencias de la escasez de agua.

2. Creemos que es urgente comenzar a planificar estrategias de conservacion del agua para la humanidad.
3. Por un lado con el tiempo, el agua se convierte en un recurso mas dificil de conseguir; por otro, la
contaminacion esta haciendo estragos en las distintas masas de agua que tenemos a nuestra disposicion.
4. jReaccionemos! jEmpecemos a cuidar el agua antes de que sea demasiado tarde!

Redaccion de textos. (Junio 2016). Recuperado de: http://files.vocesenelpapel.webnode.es/200000024-
da323db299/REDACCION%20DE%20TEXTOS.docx.

36. Sefiala a qué partes del texto argumentativo corresponde cada parrafo:

A) Tesis: parrafo 2 Argumentos: parrafo 3 y 4 Conclusiones: parrafo 1
B) Tesis: parrafo 3 Argumentos: parrafo 1y 2 Conclusiones: parrafo 4
C) Tesis: parrafo 1y 4 Argumentos: parrafo 3 Conclusiones: parrafo 2
D) Tesis: parrafo 1 Argumentos: parrafo 2 y 3 Conclusiones: parrafo 4

37. ¢Como se le denomina a la informacion que se transcribe de manera integra a un escrito?

A) Resumen
B) Parafrasis
C) Cita textual
D) Comentario

38. Es la reduccion de un texto o discurso de tal forma que sélo contenga sus ideas centrales. El propdsito
fundamental de éste es alcanzar la comprension total de un texto, lo que permite recordar facilmente las
ideas principales. La elaboracidn de este texto consta de dos fases: la fase de comprensidn (lectura y analisis)
y la fase de produccion (redaccién)

A) Resefia
B) Comentario
C) Esquema

D) Resumen

39. ¢A qué etapa del proceso de produccion de un texto se refiere la siguiente definicion?
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Consiste en depurar el contenido elaborado, organizar mejor las ideas, simplificar las oraciones, precisar los
datos, atender a la puntuacién y a la ortografia con el fin de mejorar la redaccién. No sélo se pone atencion
en las palabras o frases sueltas sino también en las ideas o fragmentos extensos para aclarar el texto en si

A) Revisar
B) Corregir
C) Planear
D) Escribir

40. Elige el texto que tenga el propdsito comunicativo de expresar un amor no correspondido:

A) Texto 1. Hay un lugar de honor/que te concedo/ en la parte mas fragil/de milado
izquierdo/mientras cantes con fuerza, colibri.

B) Texto 2. No llores, Por Dios, Margarita; no llores, porque tus ldgrimas me hacen dafio. Voy a
alejarme de ti; mas ya no volveré después de haber conseguido un poco de gloria para mi oscuro
nombre.

C) Texto 3. Me doy cuenta de que me faltas/y de que te busco entre las gentes, en el ruido,/pero todo
es inutil./Cuando me quedo solo/me quedo mas solo/solo por todas partes y por ti y por mi.

D) Texto 4. A mi me cuesta ser carifioso, inclusive en la vida amorosa. Siempre doy menos de lo que
tengo. Mi estilo de querer es ése, un poco reticente, reservando, el maximo sélo para las grandes
ocasiones.

41. Determina el inciso en el que se refleja el valor ético del amor al trabajo

A) Estoy cansado. A veces ya no deseo venir, pero pienso en el dinero, me fortalezco y regreso.
B) Aqui estoy haciendo un escuela bonita, bonita, bonita...ya veras qué escuela sera.

C) Pues hombre. Hay que trabajar, ganarse el pan y mirar por los hijos. Es ley de vida.

D) Aqui ando, trabajando y sudando como un tonto, sélo esperando a irme de aqui.

42. Relaciona el subgénero literario con la intencién comunicativa que lo caracteriza

Subgénero literario Intencion comunicativa
1. Poesia a. Narrar hazafias

2. Fabula b. Ensefiar una leccién

3. Epopeya ¢. Producir emociones

A) 1c, 2b,3a
B) 1c, 2a,3b
C) 1b, 2c, 3a
D) 1b,2a,3c
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43. Elige la secuencia didlogo-descripcion

A)
B)
0

D)

-Ahora esta sofiando. ¢ Con quién suefia? éLo sabes? -Nadie lo sabe. -Suefia contigo. Y si dejara de
sofiar, ¢qué seria de ti?

Cierto dia un rey organiz6 un gran banquete en el salén principal del palacio. Invitd a todos los
hombres mas nobles de su reino.

El caballo herido y jadeante habia llegado buscando un espacio verde imposible. Tenia la pierna
hinchada y con coagulos negros de sangre.

Una mujer alta, elegante y de ojos verdes se presenté un dia en la floristeria de Ramén. Ella ordend:
-Media docena de rosas, por favor.

44. El profesor ha solicitado a los alumnos elaborar un ensayo sobre la vulnerabilidad de los adolescentes en
el uso de las redes sociales, équé opcidn contiene informacion adecuada para dicho ensayo?

4

B)

o

D)

Existen tres categorias de riesgos en las redes sociales. La primera, describe los riesgos de contenido,
un ejemplo de éste es el denominado “provocador”, el cual los adolescentes lo encuentran en los
mensajes de odio. La segunda categoria incluye los riesgos de contacto, estan presentes en las opciones
de mensajeria instantanea y constituyen los medios mas populares utilizados para el ciberacoso ya sea
a través del chat o la publicacion de mensajes. La tercera categoria contiene los riesgos comerciales,
un ejemplo de esto es el uso indebido de datos personales.

En el uso de Internet debe considerarse la impersonalidad de estos medios, su alcance es considerable
como plataforma ilimitada de comunicacion. Pero nadie tiene certeza de que su mensaje solo lo reciba
la persona a quien va dirigido. Se informa que 49% de las y los usuarios de redes sociales en México
son jovenes que no se cuidan, porque la mayoria no cree en los peligros de las redes sociales, ya que
piensan que solamente se trata de historias de personas viejas.

Las redes sociales en Internet son un iman para los mas jovenes. En esos sitios, puede crear su propio
mundo, a través del que establece relaciones con otros. Padres y educadores no deberian obviar la
existencia de unos “lugares” de ocio que no parecen un fenémeno efimero y que influiran en la
educacion de sus hijos. A la vez, deben compartir con las autoridades la preocupacion por la falta de
seguridad que puede derivarse de estas web.

Las redes sociales se han convertido en una herramienta de comunicacion buena, bonita y barata para
empresas de todos los tamafos. Segun el primer estudio a nivel mundial sobre el uso de la Web 2.0,
que acaba de publicar McAfee, 75% de las empresas de todo el mundo han adoptado las aplicaciones
web como herramienta empresarial por su potencial para generar ingresos. Pero a la vez que se aprecian
sus ventajas, poco a poco se va tomando también conciencia de los nuevos riesgos que entrafia su uso
en la oficina, fundamentalmente por el aumento de problemas de seguridad y la pérdida de
productividad de las plantillas.

45. ¢A qué tipo de medio corresponden los mensajes de television?

A)
B)
o)
D)

Multimedia
Iconico verbal
Audiovisual
Visual

46. Elige el enunciado argumentativo:

A)
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El proyecto “Lisistrata” promueve el teatro como un fenémeno que tiene que hablar de las cosas que
ocurren en el ambito social. Esta iniciativa es muy inteligente, pues convoca a que cada quien
participe como pueda.



B) Aristofanes nacié en la época de Pericles, su nacimiento se puede situar en torno al 445 a.C. No
parece que militara en ningun partido politico, pero participé en las luchas politicas. Es considerado
como un autor importante.

C) Lisistrata es inteligente, decidida y triunfadora, aunque a veces hostil. Ha convocado a las mujeres a
una reunion para asumir una posicion frente a la actitud de los hombres. Tiene razon al no estar de
acuerdo con ellos.

D) Durante el mandato de Pericles se construyo el Partenon, el cual esta dedicado a la diosa Atenea
protectora de las cosechas y de la sabiduria. Es hija del dios Zeus. Cuenta la mitologia que nacid de
la cabeza de su padre.

47. ¢Qué tipo de argumento es el enunciado “dijo el nutriélogo que abusar del azicar no es bueno ni para tu
estdmago ni para tu salud en general”?

A) Ejemplo
B) Causa

C) Autoridad
D) Analdgico

48. Tipo de palabras que se utilizan en una disciplina especifica, con la intencién de comunicar informacion

correspondiente a esa area del conocimiento

A) Neologismos
B) Tecnicismos

C) Barbarismos
D) Extranjerismos

49. Relaciona el tipo de conector con el parrafo correspondiente:

Tipo de conector Parrafo

1. Causal a) El escritor requiere de cuatro condiciones: amor a su oficio, talento

2. Consecutivo disciplinado, capacidad artistica y resistencia; puesto que todas le daran una
expresion propia, sincera y atractiva para el piblico

El escritor plasma la realidad por medio de expresiones artisticas; asi como
debe tener curiosidad, saber observar y ejercitar su medio de expresion, la
escritura

El escritor requiere de cuatro condiciones: amor a su oficio, talento
disciplinado, capacidad artistica y resistencia; sin embargo, todas le daran una
expresion propia, sincera y atractiva para el piblico

El escritor plasma la realidad por medio de expresiones artisticas; por
consiguiente, debe tener curiosidad, saber observar y ejercitar su medio de
expresion, la escritura

LA

c

a

A) 1b, 2c
B) 1c,2b
¢) 1d,2a
D) 1a,2d

Lee la siguiente informacion y atiende lo que se solicita.

H. P. Lovecraft nace el 20 de agosto de 1890 en Estados Unidos y muere a principios del siglo XX, en 1937.
Su obra se caracteriza por la produccion de textos en los que predomina lo lugubre y los temas sobre magia y
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misterio. Entre tantos cuentos, “Aire frio”, publicado en marzo de 1928, dos afios después de haber sido escrito,
habla sobre el doctor Mufioz, todo un caballero culto y refinado, el mas severo enemigo de la muerte. Este

hombre habia logrado alargar su existencia en este mundo gracias a una serie de novedosas técnicas médicas y
del frio.

50. De acuerdo con lo anterior écual es el afio de produccién del cuento “Aire frio”?

A) 1926
B) 1928
¢) 1937
D) 1890
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Apéndice E. Actividades de comprension lectora

Actividad 1
Objetivo general: Conocer estrategias para identificar las partes de un texto y asi sacar provecho de la
lectura
Modalidad | Virtual/Presencial
Objetivos particulares: Descripcion | -Dar a conocer un guion de andlisis con preguntas y
-Identificar las ideas clave de dela sugerencias para cada una de las etapas de la lectura.
un texto. actividad
-Conocer las etapas de la -Lee el siguiente texto aplicando el método estudiado.
lectura. -Prepara tu guion de andlisis de la lectura incluyendo las
estrategias que mas te convengan.
-Haz la lectura con un ritmo adecuado. No olvides
decodificar bien el mensaje, el tono con que esta escrito,
el contexto, el género al que pertenece, la relacién con
otras materias, etc.
-En cada etapa de la lectura, palomea los pasos del guion
que vayas cumpliendo.
-En la poslectura, atiende los planteamientos que hayas
hecho en tu guion y cimplelos para concluir esta etapa.
-Elabora un resumen de la lectura.
Material de | Presencial: cuadernillo de actividades, lapiz, borrador,
apoyo diccionario.
Virtual: computadora
*amplificador de sonido, audifonos para actividades con
musica
Tiempo de | 50 minutos
realizacion
Evidencias | -Entrega de guion de analisis de lectura
-Resumen de la lectura
Evaluacién
Indicadores Contenido Porcentaje Puntaje
alcanzado
Prelectura El alumno identifica: 20%
-El titulo del texto.
-El género.
-Los aspectos importantes del contenido.
-Los capitulos o apartados que lo conforman,
y
-Es capaz de predecir de que trata el texto por
el titulo y los subtitulos.
Lectura El alumno: 20%
-Identifica la idea central del autor
-Explica porque le parece interesante el texto.
-Recuerda haber leido algo sobre el tema.
-Identifica palabras desconocidas y las busca
en un diccionario.
-Reconoce cuando la informacion presentada
le sirve aunque sea demasiado explicativa.
-Anota los datos que considera importantes.
Poslectura El estudiante: 20%
-Explica lo que aprendio.
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-Explica si es lo que esperaba conocer.
-Responde a preguntas bdsicas como ¢qué?,
équién?, icuando?, édénde?, épor qué?

Resumen

El alumno es capaz de elaborar un resumen 40%
claro y organizado basado en la informacion
obtenida en el guion de analisis

TOTALES

100%

Guion de andlisis

P. 32 Valente, C. (2018) Taller de lectura y redaccion |

Pasos de la lectura

Guion de andlisis (preguntas, sugerencias)

Prelectura

¢Como se titula el texto?

¢A qué género pertenece?

¢Qué aspectos importantes hay en su
contenido?

¢De cudntos capitulos o apartados consta?
Por el titulo y los temas del indice, es probable
que el libro trate de...

Lectura

La idea central que el autor propone es...

Me parece un texto interesante porque...
¢Donde he leido algo al respecto? Creo que...
A ver, estas palabras las desconozco (buscar en
diccionario)

Esta parte es demasiado explicativa, pero me
sirve porque...

Estos datos son importantes, debo anotarlos

Poslectura

¢Qué es lo que aprendi?

¢Es lo que esperaba conocer?

Responde a preguntas basicas como équé?,
équién?, icuando?, éddnde?, éipor qué?

pp. 37-39 Valente, C. (2018) Taller de lectura y redaccion |

Pablo Picasso

Infancia

La infancia de Pablo Ruiz Picasso transcurrié en el seno de una respetable familia burguesa con un refinado
gusto artistico, aunque no demasiado acomodada. Nacié el 25 de octubre de 1881 en Malaga, era el
primogénito del matrimonio formado por dofia Maria Picasso Lépez y don José Ruiz Blasco, apellidos que
utilizé hasta 1901, cuando decidié firmar Unicamente con el de su madre. Su padre trabajaba como
restaurador en el Museo de Mélaga e impartia clase de dibujo en la Escuela Provincial de Bellas Artes.

“Mi padre pintaba cuadros para comedores en los que aparecian perdices y palomas, palomas y conejos; es
decir: pieles y plumas”, manifestaria Picasso mas tarde. “Las palomas nunca faltaban. O estaban encerradas
en el palomar o volaban libremente y quedaban inmortalizadas en las habitaciones.” El amor de su padre por
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las palomas marcé a Pablo del mismo modo que su aficién a los toros, a los que solian ir los dos juntos. Don
José, cuyo talento no iba mas alld de la pintura de animales y de naturalezas muertas, muy poco valorada,
acariciaba la ambiciosa idea de que su bien dotado hijo se dedicara a la prestigiosa pintura de figuras e
histérica. Al principio él mismo le ensefid los rudimentos de la reproduccién exacta de la naturaleza y le inicid
en la pintura al éleo. En 1892, con tan solo diez afios, el pequefio Pablo aprobd el examen de ingreso en la
Escuela de Bellas Artes de la Corufia, donde su padre impartia clases por aquel entonces. En 1895 la familia se
traslado a la dinamica ciudad portuaria de Barcelona, ya que la Academia de Bellas Artes de la capital catalana
ofrecia mejores condiciones econdmicas a su padre. Sin embargo, don José se sentia cada vez mas triste lejos
de su tierra y de sus amigos y acabé abandonando por completo la pintura, mientras que el joven Picasso se
situaba entre los estudiantes de arte mas aventajados y aprendia a dominar con maestria las técnicas
artisticas. En 1897 prosiguid sus estudios en Madrid con el apoyo econdmico de su familia, pero la ensefianza
académica le aburria tanto que preferia vagar por las calle y plazas de la capital para observar a la gente, asi
como visitar el Museo del Prado para estudiar los cuadros de El Greco y Velazquez.

Primeras obras

No se conoce ningun dibujo infantil de Picasso. Los primeros dibujos que se conservan no reflejan la candidez
propia de la infancia, sino que son sorprendentemente maduros, lo cual se debe, sin duda, a la influencia
paterna. Los trabajos de su época estudiantil denotan también que el joven pintor superaba con creces el
nivel académico. En Espafia, como en el resto de Europa, la formacidn artistica académica de la época era muy
estricta y sistematica: primero habia que compilar dibujos ornamentales, después modelos en yeso y, por
ultimo, estudiar el cuerpo humano a partir de modelos al natural. En 1896 Picasso hizo su presentacion publica
como pintor. Sus trabajos realistas y de grandes dimensiones, de contenido religioso moral, eran acordes al
gusto dominante. A los dieciséis afios habia aprendido ya todo lo que las academias podian ofrecerle. Nada le
hubiera impedido desarrollar con éxito una carrera como pintor académico. Como se sabe, Picasso eligié otro
camino, pero la perfeccién técnica esta en la base de toda su obra.

La marcha a Paris

Afinales del siglo XIX y principios del XX Paris era el centro europeo del vanguardismo. Los artistas y escritores
se reunian en los cafés y estudios parisinos, y los galeristas fomentaban las corrientes artisticas mas
innovadoras. Aunque la estancia de Picasso en la capital francesa tuvo una importancia decisiva en su
evolucion artistica, debe reconocerse que Barcelona fue el puente que le permitié pasar de la pintura
académica a la modernidad. El pintor se unio al grupo de artistas del café “Els Quatre Gats”, que eran adeptos
al modernismo.

Picasso viajo por primera vez a Paris tras ser seleccionado uno de sus cuadros para la Exposicion Universal de
1900. El joven artista se empapo con avidez del arte y la cultura, pintd, dibujé y establecié contactos, pero
acabo regresando a Barcelona. Todavia transcurrieron 4 afios hasta su traslado definitivo. No obstante, la
pintura de Picasso habia quedado marcada por su encuentro con los circulos artisticos parisinos y la vida en
la gran ciudad.

Pablo Ruiz Picasso y su amigo Carles Casagemas llegaron a Paris en el otofio de 1900. El pintor se sintid
fascinado de inmediato por el agitado frenesi de las calles y la vida nocturna de los cabarés. Reflejo los motivos
de la gran ciudad en cuadros esbozados rapidamente, como hacian los impresionistas y el mismo Henri de
Toulouse-Lautrec. Tras el suicidio de Casagemas en febrero de 1901 a causa de un desengafio amoroso,
Picasso reparé también en el lado oscuro de la ciudad y representd en sus cuadros a borrachos y marginados,
asi como la miseria y la pobreza.
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En el otofio de 1901 los cuadros de Picasso se sumieron en el azul de la melancolia. Sus obras reflejan
indistintamente el afan de los placeres y la miseria, dos aspectos contradictorios de la vida urbana (...).

Buchholz, Elke Linda y Beate Zimmermann (2005).

Pablo Picasso, vida y obra, Barcelona: Honeman,

pp. 8-16.
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Actividad 2

Objetivo general: Realizar lectura critica de textos expositivos

Modalidad | Virtual/Presencial
Objetivos particulares: Descripcién | ¢ Conocer mediante la lectura, el propdsito de un
dela texto expositivo, estructura gramatical y sus tipos.
-Conocer el propésito de un actividad
texto expositivo. e Conocer mediante la lectura, las funciones de la
- Identificar las funciones del lengua. . - -
. e Vuelve aleer la informacién sobre la funcién
lenguaje . -
referencial.
- Inferir la parafrasis de un texto * Leeeltexto: El cancer
expositivo como articulos de e Argumenta si en él estd presente la funcién
divulgacién referencial de la lengua. Explica por qué
e Sefiala los fragmentos u oraciones que denoten el
-Interpretar textos de acuerdo sentido expositivo.
con el contexto de recepcion y el
de produccién e Vuelve a leer el texto sobre la funcién apelativa
e Lee el siguiente fragmento
e Contesta: ¢éCOmo y donde se percibe el uso de la
funcion apelativa?
e Vuelve a leer el texto sobre la funcién
metalingiistica
e Lee el siguiente fragmento
e :Ddnde ubicas la funcién metalingiistica de la
lengua?
e ¢De qué forma esa funcidon hace mas entendible el
texto?
Material de | Presencial: cuadernillo de actividades, lapiz, borrador
apoyo
Virtual: computadora
*amplificador de sonido, audifonos para actividades
con musica
Tiempo de | 50 minutos
realizacion
Evidencias | Explicar por escrito las funciones de la lengua.
Entrega de preguntas relacionadas con los textos.
Evaluacién
Indicadores Contenido Porcentaje Puntaje
alcanzado
Funciones de la lengua | El alumno es capaz de explicar en que 10%
consiste cada una de las funciones de la
lengua
Funcién referencial Después de leer el texto presentado, el 30%
alumno es capaz de:
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-Identificar la funcion referencial de la lengua.
-Sefialar en un texto fragmentos u oraciones
que denoten el sentido expositivo.
Funcion apelativa Después de leer el texto el alumno: 30%
-Es capaz de identificar cémo y en dénde se
percibe el uso de la funcién apelativa.
Funcién Después de leer el texto el alumno: 30%
metalinguistica -Ubica en donde se utiliza la funcién
metalinguistica.
-Explica de qué manera la funcion
metalingiistica hace mas entendible un texto.
TOTALES 100%
P. 162 Valente, C. (2018) Taller de lectura y redaccion |

El propdsito de un texto expositivo es informar, comunicar algo de manera precisa y aportar conocimientos
sobre algin tema. Este tipo de textos hace referencia a realidades percibidas u observadas, desde un punto
de vista socioldgico o desde el punto de vista cientifico.

Su estructura gramatical se basa en el empleo de sustantivos y verbos, lo que permite que tengan coherencia
y precision. Los tipos de textos expositivos son las monografias, las noticias, reportes e informes de
investigacion.

P. 162-165 Valente, C. (2018) Taller de lectura y redaccion |
Funciones de la lengua
Las funciones de la lengua son: referencial, apelativa y metalinguistica.

La funcion referencial, es la funcion principal en los textos debido a que sirve para referir de manera clara,
objetiva y verificable. Proporciona datos comprobables por lo que no caben las intervenciones ambiguas o
tendenciosas. Esta presente en postulados cientificos, libros técnicos y de consulta, reportes de investigacion
y notas informativas. Ejemplos:

- “La hemoglobina es una proteina rica en hierro que da a la sangre su color rojo; transporta el oxigeno desde
los érganos respiratorios hasta los tejidos”.

- “El 1 de septiembre de 1939 Alemania desencadend la Segunda Guerra Mundial al invadir Polonia”.
- “La inflacién en marzo de 2009 fue de 0.58%".

La funcién apelativa o conativa tiene como propdsito generar una respuesta del mensaje a través de la
relacion entre el emisor y el receptor, para lo cual el emisor se dirige al receptor de modo imperativo,
permitiendo una comunicacion directica. Esta funcidn se puede identificar cuando se dan instrucciones para
la realizacion de procedimientos, emprender tareas o conseguir algo. En esta funcion predominan la
publicidad, la oratoria y el discurso politico. Como estudiante se encuentra la funcién apelativa en actividades
en donde se pide la realizacion de ejercicios, experimentos o encuestas. Se encuentra en documentos
expositivos como los instructivos, manuales, juegos de mesa, llenado de formularios, solicitudes de empleo,
guias turisticas, hospitales, etc.

La funcion metalingiiistica, se utiliza para explicar la lengua misma, se encuentra en los textos expositivos
cuando se da informacién sobre conceptos o términos que se emplean en diversas ramas del conocimiento,
ayudando a que el receptor entienda la terminologia y por lo tanto todo el tema. Cuando hay palabras propias
de cada disciplina se deben investigar en un diccionario o enciclopedia, cuando se explica el significado se
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emplea la funcion metalingiistica. Se recomienda entrecomillar la definicién de un término para poder
transmitirlo cabalmente al lector.

P. 163-164 Valente, C. (2018) Taller de lectura y redaccion |
El cancer

El cancer consiste en un grupo de enfermedades que tienen efectos comunes y que son causados por el
desarrollo ilimitado, rdpido y continuo de determinadas células. Estas células tienen un comportamiento
diferente a las normales e invaden y destruyen otros tejidos vecinos. En términos generales, el cancer puede
clasificarse en dos grupos: el sarcoma (que se desarrolla en los tejidos y érganos) y el carcinoma que se origina
en la piel y las mucosas). En el origen de esta afeccién intervienen dos causas: una predisposicion genética y
un agente generador. Dentro de este Ultimo se encuentran las irritaciones cronicas, el tabaco y las
exposiciones prolongadas al sol, al hollin o a los rayos X, entre otros factores causales. El cancer es, en algunos
casos, detectable a través del tacto o de la vista, pero fundamentalmente de la radiologia, la ecografia o la
tomografia computada, ademds del analisis (biopsia) de una parte del tejido tumoral.

El libro de las 1001 por qué (2001), Buenos Aires: Visor, p. 154

P. 164-165 Valente, C. (2018) Taller de lectura y redaccion |
Fragmento

Lo primero que debe hacerse tras descubrir que hay una falla en la seccidn de video es verificar que el circuito
integrado jungla esté correctamente alimentado. Luego, verifique que exista la sefial de video compuesta de
color en las terminales de entrada; para esto, con ayuda del osciloscopio, haga mediciones en la terminal
correspondiente del circuito integrado; si carece de este aparato, utilice el televisor SUperLONG.

Verifique la presencia de la sefial de video. Si existe, continle con el paso 3; de lo contrario, verifique que la
sefial esté a la salida del bloque de FI.

“Localizando fallas en la etapa de video en televisores modernos”,
En Electrdnica y Servicio, num. 71, México, febrero de 2004, p. 61.
P. 165 Valente, C. (2018) Taller de lectura y redaccién |
Fragmento

El término “virus” significa veneno: cuando se comenz6 a estudiarlos, se vio que eran capaces de atravesar
hasta los mas delicados filtros y seguir ejerciendo su capacidad de enfermar, como un misterioso téxico
diluido. Si durante siglos no los descubrimos fue porque son increiblemente pequefios: se necesitarian unos
23 000 millones de virus amontonados -mds o menos cuatro veces el nimero de humanos en el mundo- para
poder observarlos a simple vista. El uso de ultracentrifugas y la microscopia electrénica develaron su misterio
en los afios cuarenta, y ya en los cincuenta se sabia que eran material genético (pueden ser moléculas de acido
desoxirribonucleico, el ADN, o acido ribonucleico, el ARN) recubierto de una cépsula proteica que los protege
y les permite pasar de una célula a otra. Segun definamos qué es la vida, podemos o no decir que los virus
estdn vivos, porque no son capaces de reproducirse por si solos: necesitan de los componentes, del
metabolismo y del entorno de una célula (a la que infectan) para hacerlo. [...]

Rubio Godoy, Miguel y Elva Escobar Briones. “Virus, entre la vida y la muerte”,

En www.comoves.unam.mx/articulos/virus/virus.html (24 de mayo de 2009).
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Actividad 3

Objetivo general: Seleccionar y organizar informacion perteneciente a un texto argumentativo

Modalidad | Virtual/Presencial
Objetivos particulares: Descripcion | -Lee el texto: Caracteristicas de los textos humanisticos
dela
actividad -Lee el siguiente texto: Mundo terrestre
-Organizar esquemas -Analiza sus caracteristicas linglisticas y completa el
argumentativos. cuadro.
-Identificar una resefia critica -Realiza un comentario critico sobre el texto “La
increible historia de Malala, la nifia que el Taliban no
- Seleccionar los argumentos queria que estudiara”
para una resefia critica.
Para realizarlo resume brevemente el contenido del
- Identificar la postura del autor texto y a continuacién afiade un comentario personal
en una reseha critica sobre el mismo teniendo en cuenta el contexto social y
literario en que fue escrito
Material de | Presencial: cuadernillo de actividades, lapiz, borrador
apoyo
Virtual: computadora
*amplificador de sonido, audifonos para actividades
con musica
Tiempo de | 50 minutos
realizacion
Evidencias | Cuadro con el andlisis de los niveles de las
caracteristicas lingisticas del texto presentado.
Resumen.
Comentario critico del texto Malala
Evaluacién
Indicadores Contenido Porcentaje Puntaje
alcanzado
Andlisis de El alumno analiza las caracteristicas 30%
caracteristicas linglisticas de un texto y las clasifica en un

lingtiisticas de un texto | cuadro de acuerdo con los niveles:

-Fonético
-Pragmatico
-Morfosintactico
-Léxico-semdntico

Resume El alumno: 30%
-Realiza un resumen breve, organizado y claro
sobre el texto presentado
El estudiante: 40%

-Es capaz de escribir un comentario personal
sobre el texto presentado tomando en cuenta
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el contexto social y literario en que fue
escrito.
TOTALES 100%

p. 14-15 Brufio. Cuadernos de bachillerato. Comprensidn y redaccion de textos Il. Variedad de los discursos.

Textos humanisticos

El discurso humanistico coincide con el cientifico en su intencién clarificadora, sobre todo en los textos
divulgativos. En este tipo de discurso predominan los nombres abstractos, propios de cada disciplina
humanistica, y la connotacidn, al utilizarse términos que se presentan a diversas interpretaciones segun el
contexto linglistico en el que aparezcan (conciencia, moral...). Atendiendo a los distintos niveles, sus
caracteristicas linguisticas son:

a) Nivel fonético: entonacidn enunciativa; en ocasiones, interrogativa.

b) Nivel pragmatico: preferencia por la funcidn apelativa del lenguaje; si el discurso humanistico se
incluye en un texto expositivo, puede haber funcién referencial.

¢) Nivel morfosintactico: algunas de las caracteristicas que aparecen en este nivel coinciden con las
del discurso cientifico-técnico:

- Articulo generalizador: el sustantivo, la empatia...

- Construcciones nominales, en las que abundan los sustantivos y los adjetivos, dado que son
textos poco dindmicos y bastante reflexivos.

- Verbos en primera persona del singular y del plural -plural de modestia- (creo, consideramos...)
y uso del presente de indicativo (el alma es una potencia..).

- Predominio del orden Idgico de las oraciones y del periodo oracional breve, aunque, si el texto
es especializado y altamente especulativo, puede haber subordinacion.

d) Nivel léxico-semantico: uso de un vocabulario abstracto que suele tener cardcter permanente. Los
nombres abstractos pueden proceder de adjetivos (honorabilidad, justicia...), de verbos
(aprehensidn), de sustantivos precedidos por el articulo neutro lo (lo justo, lo ético) o de derivados
a los que ha afiadido del sufijo -ismo (capitalismo, ultraismo...).

Mundo terrestre

Entre los seres del mundo terrestre, encontramos al hombre, que posee el privilegio de estar dotado de alma
e intelecto. Es cierto que compartimos el alma con los otros seres vivos, pero poseemos su grado mas alto.
Las clases o grados del alma son tres: 12 El alma vegetativa, propia de las plantas y a cuyo cargo estdn las
funciones de conservacion y reproduccién. 22 El alma sensitiva, tipica de los animales, que controla las
funciones motrices. 32 El alma racional, especifica del hombre, que dirige las funciones aprehensivas (...) Las
funciones especificas del cuerpo estan dirigidas por el corazén, que es, respecto de aquel, algo semejante a lo
que es la facultad racional respecto del alma; por su intermedio el cuerpo recibe el calor, sin el cual es
imposible la vida, tanto psiquica, ya que precisa de un cierto grado de calor para el desarrollo de todas las
funciones humanas, incluidas las intelectuales (..) Por tanto, también el cuerpo humano refleja
admirablemente el orden del universo; y Al-Farabi lo compara con una ciudad jerdrquicamente organizada.
Pero el principio rector de todo el organismo humano es el alma, haciéndola proceder del Intelecto Agente, a
quien llama “donador de formas”, como después hard Ibn Sina. Cuando el cuerpo humano se encuentra
“preparado”, el Intelecto Agente produce su unidon con el alma, sin que Al-Farabi haya aclarado
suficientemente el modo de existencia de las almas como formas, antes de su unién con el cuerpo.

(Miguel Cruz Hernandez: Historia del pensamiento isldmico, Alianza Editorial)
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CUADRO

Nivel fonético Nivel pragmaético Nivel morfosintactico Nivel [éxico-semantico

La increible historia de Malala, la nifia que el Talibdn no queria que estudiara

Hace un afio, Malala Yousafzai recibié un disparo en la cabeza cuando regresaba en autobus de la escuela a
su casa en la ciudad de Mingora, en el noroeste de Pakistan. El motivo del ataque perpetrado por el Taliban
era claro: esta joven de 16 afios se habia atrevido a levantar su voz para defender el derecho a la educacién
de las nifias.
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El mundo reacciond con horror. Su padre, Ziauddin Yousafzai, se prepard para lo peor. Mientras acompafaba
a su hija en el helicoptero que la trasladaba de urgencia desde el Valle de Swat a un hospital militar en
Peshawar, le pedia a sus familiares que iniciaran los preparativos para el funeral.

Pero después de varias semanas en cuidados intensivos Malala sobrevivié. Y aunque las balas del Taliban
cambiaron su vida para siempre, no hicieron mella en su determinacidn de luchar para que las nifias en su pais
puedan tener acceso a una educacion gratuita y obligatoria.

En su primera entrevista en profundidad desde el ataque, Malala conversé con la BBC sobre la necesidad de
entablar un didlogo con los extremistas como el Unico camino para alcanzar la paz y recordé en detalle lo
ocurrido el 9 de octubre.

¢Quién es Malala?

Aquel 9 de octubre por la tarde Malala sali6 de la escuela como cualquier otro dia y se subié al autobus que
la esperaba a la salida. El viaje era corto, un camino que se podia hacer facilmente a pie: habia que pasar un
descampado donde los nifios suelen jugar al criquet y luego bordear la rivera del rio hasta llegar a la casa.

"Mi madre me dijo: 'Ahora que estds creciendo y la gente te conoce, no debes ir caminando, debes ir en carro
0 en autobus para estar mas segura'", recuerda Malala.

Iba sentada, charlando con su amiga Moniba, pensando en los exdamenes que habia rendido y en los que tenia
aun por delante, cuando not6 algo inusual. La carretera parecia desierta.

Momentos mas tarde, a unos noventa metros de la escuela, dos hombres pararon al autobus y preguntaron
quién era Malala. Ella no se acuerda de como eran, pero su amiga Moniba si. Parecian dos estudiantes
universitarios, dice.

Moniba penso que eran dos periodistas que querian entrevistar a su amiga famosa. Aunque Malala escribia
un blog anénimo para el Servicio Urdu de la BBC donde hablaba de sus miedos y esperanzas de poder seguir
yendo a la escuela, no dudaba en expresar publicamente sus opiniones sobre el derecho de las mujeres a la
educacion y habia participado en un programa de televisién nacional en el que hablé con valentia sobre el
tema.

Pero rapidamente Moniba se dio cuenta de que se trataba de otra cosa: la mirada de Malala traslucia temor.

Los hombres comenzaron a disparar. Las dos nifias que estaban sentadas al otro lado de Malala -Shazia
Ramzan y Kainat Riaz- también resultaron heridas. "Escuché los disparos y luego vi mucha sangre en la cabeza
de Malala", rememora Kainat. "Cuando vi toda esa sangre sobre Malala, me desmayé".

Pasaron diez minutos hasta que alguien se acercé a ayudar las nifias aterrorizadas.

(En 2012) La vida seguia su curso normal para la gente normal. Pero para quienes expresaban su opinidn, era
un momento peligrosoMalala

En ese momento, nadie se hubiese imaginado que el Talibdn podria atacar a una nifia. Es cierto que hubo

varios incidentes en los que el Taliban quiso darles una leccidn a las mujeres. A principios de 2009 una bailarina
acusada de inmoralidad fue ejecutada.
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Pero en 2012, los peores dias del Talibdn ya habian pasado en la regidon de Swat. Un operativo militar de
grandes proporciones habia despejado a la mayoria de los militantes y los que permanecian alli, mantenian
un perfil bajo.

"La vida seguia su curso normal para la gente normal. Pero para quienes expresaban su opinion, era un
momento peligroso", dice Malala.

Y ella no se quedaba callada.

Cumpleafios en la ONU

Después del incidente y de ser hospitalizada en Peshawar primero y luego en Islamabad, Malala desperté de
un coma inducido a mediados de octubre en Birminghma, Inglaterra.

“Abri los ojos y lo primero que vi fue que estaba en un hospital. Veia médicos, enfermeras. Le agradeci a Dios
por haberme dado una nueva vida”.

Contra todo prondstico, su recuperacion fue asombrosa, un tributo no sélo a la calidad del cuidado que recibié
sino, segun dicen los médicos, a su propia resistencia y determinacion.

Tras una serie de operaciones para restittuir su capacidad auditiva en uno de sus oidos y para reconectar un
nervio facial que le devolviese el movimiento a una parte de su rostro, Malala dio un paso crucial que
demostré en qué medida habia superado el incidente del autobus.

Malala celebré su 162 cumpleafios con un discurso frente a una asamblea de jovenes en la sede central de
Naciones Unidas en Nueva York.

“Un nifio, un maestro, un libro, un lapiz pueden cambiar al mundo”, dijo ante una multitud que la ovacioné
de pie.

“Cuando via 400 jévenes de mas de 100 paises me dije: no sélo le estoy hablando a la gente de Estados Unidos
y otros paises. Le estoy hablando a todas las personas del mundo”.

Y su discurso no se cifie sélo a la educacidn. En la entrevista con la BBC, Malala enfatizd la importancia de
dialogar con el Taliban para alcanzar la paz.

“La mejor forma de resolver los problemas y luchar contra la guerra es a través del didlogo”, dijo.

“Eso no es un tema para mi, es el trabajo del gobierno..y es también trabajo de Estados Unidos”.

Una voz amplificada por el Taliban
un fenomeno global. Es mas, se especula que puede ser la ganadora del Premio Nobel de la Paz que se anuncia

este viernes en Estocolmo.
Sin embargo, pese a su fama, Malala sigue pensando en volver a Pakistan e ingresar en la arena politica.
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Muchos temen que regresar comprometa su seguridad. Otros ven con ojos criticos la atencién que esta
generando a su alrededor, especialmente en Occidente.

También hay quienes creen que cuanto mas tiempo pase fuera de su pais, mas dificil sera que la reconozcan alli
como una verdadera paquistani y que no la identifiquen con Occidente.

Pero a Malala no parecen importarle las criticas. Todos tienen derecho a expresar sus sentimientos, dice y "yo
tengo derecho a decir lo que quiero". "Quiero hacer algo por la educacion, ese es mi Ginico deseo".

Criticas aparte, lo cierto es que Malala es una joven singular, con una sabiduria poco frecuente en nifias de su
edad, sensible y centrada. En sus pocos afios ha experimentado lo peor y lo mejor que pueden ofrecer los seres
humanos, tanto de parte de los médicos que se ocuparon de ella como de las miles y miles de personas que le
brindaron su apoyo.

La voz de la nifia que el Taliban traté de silenciar se amplificé hasta llegar a lugares inimaginables.

Cuando la BBC le pregunto, qué creia que el Taliban habia logrado ese dia, Malala respondio con una sonrisa.
"Creo que estaran arrepentidos de haberle disparado a Malala. Ahora a ella", dice refiriéndose a si misma en
tercera persona, "la escuchan en cada rincon del mundo".

Recuperado de https://www.bbc.com/mundo/noticias/2013/10/131007 malala_historia Ip

7 de diciembre de 2019
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Actividad 4

Objetivo general: Identificar las caracteristicas de los textos literarios

Modalidad | Virtual/Presencial
Objetivos particulares: Descripcion | o  Leer la definicidn de texto literario
dela e Lee el texto jA buscar lo emotivo y lo poético!
actividad e Identifica ddnde y cdmo se cumplen las funciones
L ue son propias del texto literario (emotiva
-Conocer la definicion de texto N " prop ( y
. . poética).
literario .
e Subraya con colores diferentes cada uno de los
_Identificar las funciones de un fragmentos que representan las funciones
texto literario identificadas.
e Analiza si hay otras funciones diferentes a las
-Distinguir los diferentes expuestas en este apartado.
géneros y subgéneros literarios e  Escribe un comentario sobre el texto y la forma en
que esta redactado, asi como la intencidn
-Diferenciar las caracteristicas comunicativa que hayas detectado.
de un cuento
. . . e Lee el texto sobre géneros y subgéneros literarios.
-Diferenciar entre los tipos de
lect trategi e Leer el texto el cuento
ectura como estrategia para . .
L . gla p e Lee el cuento: El fantasma mordido
adquirir estrategias de . -
- e Después de leer reflexiona y contesta:
comprension lectora. .
Lectura literal

e ¢Quién cuenta la historia?

e (Qué le hace el viejo al fantasma que se le
aparece?

e (Qué penso la mujer del viejo cuando este le dijo
que habia visto un fantasma?

Lectura analitica

e (El cuento estd narrado en primero o en tercera
persona? Explicalo

e (Qué parte del cuento te indica que lo que relata
no ocurre en México?

e (Por qué crees que el viejo se hace el dormido
cuando el fantasma se acerca a olerlo?

Lectura critica

e (Crees que esta historia haya sido una experiencia
vivida por el autor? ¢Por qué?

e (Entendiste el relato sin problemas o tuviste que
esforzarte mucho para comprenderlo? ¢A qué lo
atribuyes?

e ¢Qué emocidn y/o reflexion te provoco el texto?

Material de | Presencial: cuadernillo de actividades, lapiz, borrador
apoyo

Virtual: computadora

*amplificador de sonido, audifonos para actividades

con musica

Tiempo de | 50 minutos
realizacion
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Evidencias | Entrega de preguntas relacionadas con los textos

Evaluacion
Indicadores Contenido Porcentaje Puntaje
alcanzado

Texto literario El alumno: 25%
-Identifica en el texto dénde y cémo se
cumplen las funciones emotiva y poética.
-Subraya con colores diferentes los
fragmentos que tienen las funciones
identificadas.

-Analiza si hay funciones diferentes a las
expuestas en este apartado.

-Escribe un comentario sobre el texto, la
forma en que esta redactado y su intencion
comunicativa.

Lectura literal El alumno es capaz: 25%
-De identificar partes literales de un texto a
través de las preguntas que se le plantean.
Lectura analitica El alumno es capaz: 25%
-De realizar una lectura analitica a través de
preguntas guiadas.
Lectura critica El alumno es capaz: 25%
-De realizar una lectura critica a través de
preguntas guiadas.

TOTALES 100%

Valente, C. Comprensidn lectora y redaccion Il. p. 182

Texto literario. Es cualquier texto que emplea un texto literario, es decir, que tiene un fin estético, y tiene
como propdsito generar emociones en el lector. El autor busca comunicar sus sentimientos, deseos e ideas a
través del lenguaje. Lo que importa es transmitir un mensaje para sensibilizar al lector.

La intencién comunicativa de los textos literarios son las funciones emotiva y poética.

A la funcién emotiva también se le conoce como sintomatica o expresiva, se centra en el emisor, en el que
recae el ejercicio de esa funcién cuando manifiesta lo que siente, piensa, intuye, vive o de lo que le apasiona.

La funcion poética o literaria se emplea para elaborar lo que se denomina literatura. El redactor utiliza la
funcién poética para describir una realidad, pero de manera personal, subjetiva, creativamente; combina
palabras, frases y oraciones para poder producir algo original y bello.

Valente, C. Comprensidn lectora y redaccion Il. p. 184-185
iA buscar lo emotivo y lo poético!

A Paula la conoci un 10 de diciembre, después de un viaje a Nueva Orleans, por pura casualidad, una
“casualidad amorosa”, diria yo, porque también ella estaba dispuesta a enamorarse. Qué importaba si era
fines de otofio. Muchas personas creen que el corazdén solo florece en primavera y no, los sentimientos de
otofio son mas genuinos que los frenéticos de marzo, al menos esa es una apreciacidn que tenia mi tio Ubaldo
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y que se encargd de transmitirme en esas platicas de adolescente tardio (o de un adulto prematuro, como
mejor se escuche).

Son muchas las aristas admirables que tiene Paula, y para ser franco casi todas son emocionales: su
trato, su comprension, su don de gentes y, icarambal!, su forma de apreciar el amor, “el de las parejas pares”,
como diria la cursi de mi hermana Keta. Siempre le digo a quienes no conocen a Paula que la mitad de su
atractivo estd justamente en el trato. La otra mitad es su sonrisa, casi angelical, que trae a flor de labio hasta
en los momentos de tensidn o desparpajo.

Ahora platico de Paula porque estoy un poco apesadumbrado. Estd por terminar el octavo semestre
de Ciencias Econdmicas, y de ahi quiere brincar de inmediato a hacer una maestria. Ha sido su suefio. Me
pone triste porque quiere salir del pais; es una especie de adids anticipado. Por mi cuenta, yo lo animo, le digo
que si, adelante con todo, sin importar la nostalgia abundante de este trago; ya saldré. lo bueno que todavia
tenemos seis meses para estar cerca, todavia las mafianas son una maravillosa esperanza.

Carlos Valente Quintero (inédito)

Valente, C. Comprensidn lectora y redaccién Il. p. 186
Géneros y subgéneros literarios

Existen tres géneros literarios: narrativo, poético o lirico y dramético, cada uno esta dividido en subgéneros:

Géneros Subgéneros

Narrativo Cuento Predominan las acciones ficticias; de
caracter sencillo y extension breve.
Relata sucesos reales o imaginarios para construir
una historia Novela Narracién extensa de sucesos; descripcion
de ambientes, personajes y costumbres.

Leyenda. Relato de hechos reales o ficticios con
cierto toque de fantasia.

Epopeya, apélogo, poema épico.

Poético o lirico Oda. Creacion poética de argumento variado:
heroico, noble, sagrado, filoséfico.
Predomina la subjetividad del autor al reflejar
sentimientos o deseos. Elegia. Poema por la muerte de alguien o
lamentacidn de otra causa.

Egloga. Composicién poética del género bucélico,
caracterizada por una vision idealizada del campo.

Soneto, madrigal, himno, etc.

Dramatico Tragedia. Expresa fatalidad o conflictos,

provocados por las pasiones humanas.
Diversidad de situaciones cuyo fin es la

representacion ante un publico
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Comedia. Se contrapone a la tragedia. Priva lo
humoristico; de tono alegre y final feliz.

Drama. Prevalecen acciones y situaciones tensas y
pasiones conflictivas.

Entremés, sainete, zarzuela, etc.

Una obra se constituye de fondo y forma. El fondo es el asunto o tema que desarrolla el escritor y la forma
se concreta a la estructura.

Valente, C. Comprensidn lectora y redaccién Il. p. 187
El cuento

Se considera la forma literaria mas prolifica y comun. Su origen es la tradicién oral, por lo que ha sobrevivido
durante siglos, formando parte de todas las lenguas y literaturas del mundo.

Es una narracién en prosa, oral o escrita, con acciones de tipo ficticio, sencillo y breve. Aborda una gran
cantidad de temas y aspectos; la técnica para escribirlos necesita de capacidad de sintesis y cualidades para
manejar el lenguaje, atrapar detalles y entretener al lector. Contiene pocos personajes que participan en una
sola accién y algunos opinan que como requisito debe tener un final sorpresivo para despertar una reaccion
emocional impactante.

Su antecedente se remonta a las fabulas de Esopo en la Grecia antigua, aunque pertenece al genero didactico
por su moraleja y su ensefianza.

Valente, C. Comprensidn lectora y redaccion Il. p. 188-189
El fantasma mordido

He aqui la historia que me contd Chen Lin-Cheng: Un viejo amigo suyo estaba echado a la hora de la siesta, un
dia de verano, cuando vio, medio dormido, la vaga figura de una mujer que, eludiendo a la portera, se
introducia en la casa vestida de luto: cofia blanca, tunica y falda de cafiamo. Se dirigid a las habitaciones
interiores y el viejo, al principio, crey6 que era una vecina que iba a hacerles una visita; después reflexioné:
“iCOmo se atreveria a entrar en la casa del préjimo con semejante indumentaria?”

Mientras permanecia sumergido en la perplejidad, la mujer volvié sobre sus pasos y penetr6 en la
habitacion. El viejo la examiné atentamente: la mujer tendria unos treinta afios; el matiz amarillento de su piel,
su rostro hinchado y su mirada sombria le daban un aspecto terrible. Iba y venia por la habitacion, aparentemente
sin intencion ninguna de abandonarla; incluso se acercaba a la cama. El fingia dormir para mejor observar
cuanto hacia.

De pronto, ella se levantd un poco la falda y salté a la cama, sentandose en el vientre del viejo; parecia pesar
tres mil libras. El viejo conservaba por completo la lucidez, pero cuando quiso levantar la mano se encontrd
con que la tenia encadenada; cuando quiso mover un pie, lo tenia paralizado. Sobrecogido de terror, traté de
gritar, pero, desgraciadamente, no era duefio de su voz. La mujer, mientras tanto, le olfateaba la cara, las
mejillas, la nariz, las cejas, la frente. En toda la cara sinti su aliento, cuyo soplo helado lo penetraba hasta los
huesos. Imagind una estratagema para librarse de aquella angustia: cuando ella llegara al menton, él trataria de
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morderla. Poco después ella, en efecto, se inclind para olerle la barbilla. El viejo la mordio6 con todas sus fuerzas,
tanto que los dientes penetraron en la carne.

Bajo la impresion del dolor la mujer se tir6 al suelo, debatiéndose y lamentandose, mientras ¢l apretaba las
mandibulas con mas energia. La sangre resbalaba por su barbilla e inundaba la almohada. En medio de esta
lucha encarnizada el viejo oy, en el patio, la voz de su mujer.

-iUn fantasma! -grit6 en el acto.
Pero apenas abri6 la boca, el monstruo se desvanecio, como un suspiro.

La mujer acudi6 a la cabecera de su marido; no vio nada y se burlé de la ilusion, causada, penso ella, por una
pesadilla. Pero el viejo insisti6 en su narracion y, como prueba evidente, le ensefié la mancha de sangre: parecia
agua que hubiera penetrado por una fisura del techo y empapado la almohada y la estera. El viejo acerco la cara
ala mancha y respiré una emanacion putrida; se sintio presa de un violento acceso de vomitos, y durante muchos
dias tuvo la boca apestada, con un halito nauseabundo.

P’ou Song-Ling: tomado de:

https://ciudadseva.com/texto/el-fantasma-mordido/
28 de noviembre de 2019
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Actividad 5

Objetivo general: Identificar fuentes confiables para temas de investigaciéon

Modalidad | Virtual/Presencial

Objetivos particulares: Descripcion | e Leer el texto: Las fuentes de investigacion
dela documental
actividad e Buscar en un diccionario los conceptos de:

resumen, parafrasis, cita textual, comentario,
neologismos, tecnicismos, barbarismos,
extranjerismos y escribir un ejemplo de cada uno
de ellos

-Conocer cuales son las fuentes
de informacién: documental,
primaria, de campo, secundaria.

-ldentificar conceptos: resumen,
parafrasis, cita textual,
comentario, neologismos,
tecnicismos, barbarismos,
extranjerismos

Material de | Presencial: cuadernillo de actividades, lapiz, borrador
apoyo
Virtual: computadora

*amplificador de sonido, audifonos para actividades
con musica

Tiempo de | 50 minutos
realizacion

Evidencias | Definicionesy ejemplos de los conceptos propuestos

Evaluacién
Indicadores Contenido Porcentaje Puntaje
alcanzado
Uso de diccionario El alumno buscard en el diccionario los 40%
conceptos dados.

Ejemplos de conceptos | El alumno escribe un ejemplo con cada uno 60%
de los conceptos buscados en el diccionario.

TOTALES 100%

Valente, C. Comprensidn lectora y redaccion Il. p. 75-79
Las fuentes de investigacion documental

En la investigacién documental se consultan diferentes documentos y materiales (expositivos) para obtener
informacion sobre algo que se estd investigando, por lo que no se necesita recurrir a la observacién ni a la
experimentacion. Sus caracteristicas son:

179



- Son materiales de indole permanente, es decir son lo suficientemente estables y duraderos para que
un investigador pueda consultarlos hoy, en diez afios o incluso dentro de 500 afios sin que se haya
perdido la informacion que resguardan.

- Sirven como fuente o referencia en cualquier momento o lugar.

- Provienen de una realidad o un acontecimiento. Permite adquirir conocimientos que alguien ya
obtuvo y que puso a disposicién de todo el mundo mediante la difusién de un documento.

Existen fuente primarias, secundarias y terciarias.

Las primarias (de primera mano) son el resultado de una relacién directa con el trema tratado en el
documento, por ejemplo, una grabacion en video que registre el momento en que una presa estalla.

Las secundarias (de segunda mano) son el resultado de una relacién indirecta con el tema tratado en el
documento. Son fuentes escritas por personas que analizaron varias fuentes primarias sobre un mismo tema
y que llegan a conocerlo ampliamente, aunque no tengan una relacién directa con el. Por ejemplo, un
historiador consulta cartas y diarios de soldados que combatieron en la segunda guerra mundial y escribe un
libro sobre el tema.

Las terciarias. Son fuentes que se refieren a otras, tanto primarias como secundarias, no desarrollan informacioén

sobre esos temas, pero si dicen en donde pueden encontrarla. Ejemplo, los catalogos bibliograficos en lo que
aparecen las portadas de muchos libros.
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Apéndice F. Resultados de actividades de comprension lectora

Estudiante Sistema Actividad Promedio
1 2 3 4 5

1 Publico 64 | 59 | 61 | 62 | 64 62

2 Publico 60 | 61 | 63 | 59 | 63 61.2
3 Publico 59 | 60 | 61 | 58 | 62 60

4 Publico 62 | 62 | 61 | 62 | 65 62.4
5 Publico 63 [ 61 | 62 | 61 | 66 62.6
6 Publico 64 | 62 | 61 | 62 | 65 62.8
7 Publico 64 | 68 | 65 | 66 | 68 66.2
8 Publico 61 | 60 | 62 | 59 | 64 61.2
9 Publico 64 | 63 | 68 | 68 | 68 66.2
10 Publico 70 | 66 | 68 | 67 | 70 68.2
11 Publico 69 | 69 | 70 | 65 | 68 68.2
12 Publico 65 | 67 | 67 | 65 | 69 66.6
13 Publico 62 | 62 | 59 | 60 | 64 61.4
14 Publico 66 | 63 | 64 | 65 | 62 64

15 Publico 62 | 66 | 64 | 66 | 64 64.4
16 Publico 60 | 57 | 62 | 57 | 62 59.6
17 Publico 63 | 62 | 62 | 62 | 65 62.8
18 Publico 62 | 64 | 63 | 61 | 64 62.8
19 Publico 63 | 64 | 64 | 61 | 64 63.2
20 Publico 68 | 65 | 64 | 63 | 68 65.6
21 Publico 59 | 57 [ 59| 58 | 61 58.8
22 Publico 67 | 65 | 67 | 65 | 66 66

23 Publico 68 | 66 | 64 | 65 | 63 65.2
24 Publico 64 | 63 | 65 | 64 | 67 64.6
25 Publico 66 | 66 | 67 | 64 | 68 66.2
26 Publico 65 | 68 | 64 | 66 | 68 66.2
27 Publico 68 | 66 | 70 | 65 | 65 66.8
28 Publico 67 | 65 | 64 | 63 | 68 65.4
29 Publico 59 | 61 | 60 | 63 | 64 61.4
30 Publico 67 | 65 | 66 | 67 | 70 67

31 Publico 67 | 67 | 67 | 65| 70 67.2
32 Publico 71170 [ 67 |71 | 72 70.2
33 Publico 68 | 69 | 72 | 71 | 72 70.4
34 Publico 71 [ 70 [ 71 | 69 | 74 71

35 Publico 63 [ 63 | 62 | 59 | 63 62

36 Publico 68 | 69 | 65 | 67 | 70 67.8
37 Publico 70 | 65 | 68 | 68 | 70 68.2
38 Publico 67 | 65 | 69 | 65 | 70 67.2
39 Publico 60 [ 62 | 59 | 59 | 62 60.4
40 Publico 69 | 70 | 67 | 66 | 65 67.4
41 Publico 70 | 70 | 68 | 67 | 70 69

42 Publico 70 [ 71 | 71 | 68 | 72 70.4
43 Publico 71| 68 | 68 | 71 | 72 70

44 Piblico 70170 | 71| 71|71 70.6
45 Publico 68 | 71 | 70 | 67 | 72 69.6
46 Publico 70 [ 71 | 68 | 67 | 72 69.6
47 Publico 63 | 62 | 62 | 61 | 65 62.6
48 Publico 65 | 66 | 62 | 64 | 66 64.6
49 Publico 65 | 66 | 64 | 64 | 65 64.8
50 Publico 65 | 67 | 67 | 66 | 67 66.4
51 Publico 65 | 65 | 66 | 64 | 68 65.6
52 Publico 64 | 65 | 65 | 63 | 66 64.6
53 Publico 63 | 65 | 67 | 65 | 67 65.4
54 Publico 64 | 65| 65| 66 | 67 65.4
55 Publico 68 | 69 | 66 | 67 | 70 68

56 Publico 68 | 70 | 67 | 68 | 72 69
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57 Piblico 67 | 71 | 67 | 72 | 72 69.8
58 Publico 67 | 67 | 71 | 69 | 69 68.6
59 Publico 61 | 62 | 61 | 59 | 62 61

60 Publico 7170 | 71 | 70 | 74 71.2
61 Publico 71172 173|171 |73 72

62 Publico 64 | 62 | 59 | 63 | 64 62.4
63 Publico 72 | 69 | 72 | 71 | 74 71.6
64 Publico 72 | 69 | 70 | 73 | 73 71.4
65 Plblico 70 | 69 | 71 | 71 | 74 71

66 Publico 74 176 | 72 | 71 | 76 73.8
67 Publico 75 (74 73|72 |75 73.8
68 Publico 65 | 63 | 64 | 62 | 66 64

69 Publico 75173 173|171 |76 73.6
70 Publico 76 | 73 |1 73 |1 78 | 78 75.6
71 Publico 78 | 76 | 77 | 77 | 78 77.2
72 Plblico 69 | 70 | 71 | 69 | 71 70

73 Publico 69 | 69 | 71 | 71 | 72 70.4
74 Publico 71171167 |67 |71 69.4
75 Publico 66 | 65 | 65 | 64 | 66 65.2
76 Publico 69 | 69 | 71 | 71 | 72 70.4
77 Publico 70 | 69 | 70 | 69 | 69 69.4
78 Publico 71 171|169 | 69 | 74 70.8
79 Publico 71172170 | 70 | 72 71

80 Publico 74 172 | 73 | 70 | 74 72.6
81 Publico 73 169 |70 | 73 | 74 71.8
82 Publico 71172 173|174 |76 73.2
83 Publico 64 | 63 | 64 | 64 | 65 64

84 Publico 65 | 63 | 66 | 65 | 68 65.4
85 Publico 65 | 66 | 64 | 64 | 67 65.2
86 Publico 68 | 66 | 65 | 65 | 69 66.6
87 Publico 67 | 67 | 66 | 65 | 69 66.8
88 Publico 67 | 68 | 66 | 66 | 69 67.2
89 Publico 67 | 68 | 69 | 68 | 69 68.2
90 Publico 70 [ 69 | 71 | 68 | 72 70

91 Publico 72 169 | 71| 72 | 72 71.2
92 Publico 78 | 75 |1 74176 | 78 76.2
93 Publico 76 | 77 | 76 | 78 | 80 77.4
94 Publico 79 | 77 |75 |75 |79 77

95 Plblico 64 | 59 | 63 | 61 | 64 62.2
96 Publico 78 | 78 | 77 | 78 | 81 78.4
97 Publico 82 |8 | 78 | 79 | 80 79.8
98 Publico 63 | 63 | 60 | 61 | 64 62.2
99 Publico 81 [ 79 [ 79|81 | 84 80.8
100 Publico 81 (79 | 83 |81 | 84 81.6
101 Publico 7171|7271 |76 72.2
102 Piblico 72 171 | 73 | 71 | 74 72.2
103 Publico 76 | 75 | 73 | 72 | 74 74

104 Publico 62 | 62 | 62 | 65 | 66 63.4
105 Publico 73 [ 73 175|175 | 76 744
106 Publico 75 173 178 | 74|78 75.6
107 Publico 63 | 62 | 59 | 63 | 64 62.2
108 Publico 62 | 65 | 61 | 61 | 66 63

109 Publico 62 | 65 | 62 | 64 | 66 63.8
110 Plblico 66 | 68 | 66 | 64 | 68 66.4
111 Publico 67 | 63 | 63 | 64 | 64 64.2
112 Publico 68 | 66 | 69 | 69 | 70 68.4
113 Publico 69 [ 67 | 70 | 68 | 70 68.8
114 Publico 66 | 66 | 65 | 65 | 66 65.6
115 Publico 71170 |67 |71 |71 70

116 Publico 67 [ 72 | 69 | 70 | 70 69.6
117 Publico 72 171170 | 71 | 72 71.2
118 Publico 74 171|173 |1 71|70 71.8
119 Publico 74 171|174 | 73 | 74 73.2
120 Publico 69 | 70 | 73 | 71 | 74 71.4




121 Publico 73 1 73 [ 71| 75| 76 73.6
122 Publico 74 | 73 | 72 | 73 | 76 73.6
123 Publico 72 171 | 73 | 73 | 74 72.6
124 Publico 74 175 |1 74172 | 76 74.2
125 Publico 75 | 73 [ 74 | 73 | 76 74.2
126 Publico 73 [ 72 | 73 | 75 | 76 73.8
127 Publico 77 176 | 75 | 76 | 78 76.4
128 Publico 73 | 74| 75|74 | 77 74.6
129 Publico 74 | 73 | 77 | 75 | 77 75.2
130 Publico 78 | 76 | 80 | 78 | 80 78.4
131 Publico 75 |76 [ 77 1 76 | 79 76.6
132 Publico 80 | 78 | 78 | 77 | 80 78.6
133 Publico 74 | 78 | 76 | 76 | 78 76.4
134 Publico 82 | 81|77 |78 | 82 80
135 Publico 79 179 [ 81|77 | 8 79.6
136 Publico 79 | 80 [ 79 | 78 | 81 79.4
137 Publico 81|80 | 8 | 80 | 82 81
138 Publico 79 [ 79 | 81 | 81 | 84 80.8
139 Publico 82 | 81 | 81| 81| 85 82
140 Publico 84 | 82 | 83| 8 | 8 84
141 Publico 88 | 84 | 87 | 85 | 90 86.8
142 Publico 88 | 8 | 86 | 87 | 89 87
PROMEDIO 69.56
143 Particular | 60 | 63 | 59 | 62 | 63 61.4
144 Particular | 60 | 59 | 63 | 64 | 62 61.6
145 Particular | 64 | 63 | 61 | 64 | 65 63.4
146 Particular | 66 | 66 | 63 | 63 | 64 64.4
147 Particular | 62 | 61 | 61 | 62 | 66 62.4
148 Particular | 63 | 61 | 61 | 61 | 64 62
149 Particular | 68 | 64 | 63 | 68 | 67 66
150 Particular | 66 | 61 | 61 | 65 | 61 62.8
151 Particular | 69 | 65 | 68 | 70 | 70 68.4
152 Particular | 79 | 79 | 78 | 79 | 80 79
153 Particular | 63 | 65 | 66 | 65 | 67 65.2
154 Particular | 67 | 67 | 70 | 69 | 70 68.6
155 Particular | 65 | 70 | 68 | 69 | 70 68.4
156 Particular | 72 | 67 | 67 | 71 | 72 69.8
157 Particular | 71 | 68 | 70 | 70 | 71 70
158 Particular | 72 | 69 | 69 | 69 | 72 70.2
159 Particular | 72 | 70 | 69 | 72 | 73 71.2
160 Particular | 66 | 64 | 64 | 66 | 67 65.4
161 Particular | 71 | 71 | 70 | 72 | 73 71.4
162 Particular | 80 | 80 | 78 | 78 | 80 79.2
163 Particular | 82 | 79 | 80 | 81 | 82 80.8
164 Particular | 73 | 75 | 75 | 76 | 73 74.4
165 Particular | 72 | 72 | 72 | 72 | 75 72.6
166 Particular | 77 | 78 | 76 | 76 | 78 77
167 Particular | 75 | 74 | 77 | 76 | 76 75.6
168 Particular | 76 | 78 | 75 | 77 | 78 76.8
169 Particular | 75 | 79 | 77 | 79 | 77 77.4
170 Particular | 73 | 74 | 75 | 73 | 78 74.6
171 Particular | 87 | 85 | 86 | 86 | 87 86.2
172 Particular | 76 | 77 | 77 | 77 | 78 77
173 Particular | 81 | 80 | 80 | 79 | 82 80.4
174 Particular | 84 | 83 | 83 | 80 | 81 82.2
175 Particular | 80 | 82 | 82 | 77 | 82 80.6
176 Particular | 83 | 82 | 79 | 80 | 84 81.6
177 Particular | 81 | 82 | 85 | 86 | 85 83.8
178 Particular | 63 | 63 | 61 | 59 | 64 62
179 Particular | 66 | 63 | 63 | 66 | 68 65.2
180 Particular | 73 | 76 | 73 | 74 | 73 73.8
181 Particular | 70 | 70 | 66 | 65 | 70 68.2
182 Particular | 68 | 68 | 70 | 71 | 72 69.8
183 Particular | 85 | 87 | 86 | 87 | 88 86.6
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184 Particular | 75 | 76 | 73 | 73 | 78 75
185 Particular | 78 | 78 | 81 | 80 | 82 79.8
186 Particular | 79 | 83 | 83 | 81 | 84 82
187 Particular | 64 | 64 | 62 | 64 | 66 64
188 Particular | 77 | 82 | 79 | 82 [ 79 79.8
189 Particular | 80 | 79 | 83 | 80 | 84 81.2
190 Particular | 83 | 80 | 81 | 80 | 84 81.6
191 Particular | 82 | 82 | 82 | 83 | 86 83
192 Particular | 85 | 83 | 81 | 81 | 86 83.2
193 Particular | 78 | 78 | 77 | 80 | 80 78.6
194 Particular | 75 | 76 | 77 | 79 | 80 77.4
195 Particular | 82 | 84 | 84 | 84 | 86 84
196 Particular | 65 | 63 | 63 | 63 | 64 63.6
197 Particular | 87 | 88 | 87 | 85 | 88 87
198 Particular | 86 | 85 | 86 | 86 | 90 86.6
199 Particular | 61 | 64 | 61 | 64 | 65 63
200 Particular | 90 | 90 | 89 | 87 | 90 89.2
201 Particular | 86 | 86 | 83 | 84 | 84 84.6
202 Particular | 94 | 89 | 90 | 93 | 89 91
203 Particular | 72 | 69 | 70 | 70 | 74 71
204 Particular | 83 | 86 | 86 | 83 | 86 84.8
205 Particular | 83 | 90 | 90 | 89 | 84 87.2
206 Particular | 95 | 97 | 94 | 97 | 98 96.2
207 Particular | 93 | 91 | 91 | 91 | 94 92
208 Particular | 90 | 89 | 93 | 92 | 90 90.8
209 Particular | 95 | 93 | 92 | 92 | 96 93.6
210 Particular | 94 | 97 | 98 | 98 | 98 97
211 Particular | 57 | 60 | 59 | 58 | 59 58.6
212 Particular | 63 | 64 | 63 | 60 | 63 62.6
213 Particular | 63 | 65 | 62 | 63 | 65 63.6
214 Particular | 58 | 61 | 59 | 61 | 62 60.2
215 Particular | 64 | 66 | 67 | 64 | 68 65.8
216 Particular | 64 | 70 | 65 | 64 | 70 66.6
217 Particular | 66 | 69 | 70 | 66 | 66 67.4
218 Particular | 66 | 67 | 66 | 67 | 67 66.6
219 Particular | 68 | 69 | 67 | 67 | 68 67.8
220 Particular | 70 | 68 | 66 | 68 | 69 68.2
221 Particular | 69 | 68 | 69 | 65 | 69 68
222 Particular | 69 | 69 | 70 | 67 | 72 69.4
223 Particular | 70 | 68 | 69 | 69 | 70 69.2
224 Particular | 59 | 63 | 61 | 62 | 64 61.8
225 Particular | 64 | 61 | 62 | 64 | 66 63.4
226 Particular | 72 | 71 | 72 | 70 | 72 71.4
227 Particular | 69 | 70 | 69 | 69 | 73 70
228 Particular | 73 | 73 | 69 | 72 | 74 72.2
229 Particular | 73 | 71 | 74 | 73 | 74 73
230 Particular | 73 | 73 | 71 | 73 | 75 73
231 Particular | 60 | 61 | 61 | 59 | 63 60.8
232 Particular | 74 | 74 | 74 | 75 | 78 75
233 Particular | 75 | 75 | 77 | 77 | 78 76.4
234 Particular | 78 | 75 | 77 | 78 | 78 77.2
235 Particular | 75 | 78 | 77 | 79 | 80 77.8
236 Particular | 81 | 80 | 78 | 80 | 81 80
237 Particular | 81 | 81 | 81 | 79 | 82 80.8
238 Particular | 83 | 83 | 81 | 84 | 85 83.2
239 Particular | 86 | 86 | 84 | 84 | 86 85.2
240 Particular | 88 | 86 | 83 | 83 | 87 85.4
241 Particular | 84 | 84 | 85 | 88 | 87 85.6
242 Particular | 87 | 86 | 88 | 87 | 89 87.4
243 Particular | 88 | 87 | 88 | 88 | 91 88.4
244 Particular | 89 | 89 | 88 | 87 | 92 89
245 Particular | 62 | 59 | 59 | 60 | 60 60
246 Particular | 65 | 69 | 67 | 68 | 70 67.8
247 Particular | 70 | 68 | 65 | 66 | 70 67.8




248 Particular | 71 | 70 | 69 | 71 | 72 70.6
249 Particular | 69 | 69 | 68 | 68 | 70 68.8
250 Particular | 70 | 67 | 68 | 70 | 70 69
251 Particular | 70 | 67 | 67 | 68 | 71 68.6
252 Particular | 68 | 69 | 67 | 68 | 71 68.6
253 Particular | 61 | 65 | 63 | 62 | 61 62.4
254 Particular | 70 | 69 | 65 | 67 | 70 68.2
255 Particular | 65 | 65 | 67 | 67 | 70 66.8
256 Particular | 70 | 74 | 74 | 72 | 74 72.8
257 Particular | 72 | 72 | 70 | 72 | 72 71.6
258 Particular | 71 | 70 | 72 | 74 | 74 722
259 Particular | 69 | 70 | 70 | 71 | 73 70.6
260 Particular | 74 | 71 | 71 | 69 | 74 71.8
261 Particular | 67 | 65 | 68 | 63 | 70 66.6
262 Particular | 74 | 74 | 73 | 74 | 74 73.8
263 Particular | 76 | 74 | 72 | 72 | 73 73.4
264 Particular | 75 | 72 | 71 | 76 | 74 73.6
265 Particular | 75 | 74 | 72 | 76 | 71 73.6
266 Particular | 75 | 71 | 74 | 74 | 76 74
267 Particular | 74 | 78 | 77 | 73 | 74 75.2
268 Particular | 74 | 73 | 73 | 78 | 78 75.2
269 Particular | 76 | 75 | 77 | 76 | 76 76
270 Particular | 77 | 78 | 78 | 80 | 80 78.6
271 Particular | 81 | 81 | 79 | 81 | 82 80.8
272 Particular | 84 | 84 | 84 | 84 | 83 83.8
273 Particular | 86 | 81 | 85 | 84 | 86 84.4
274 Particular | 86 | 83 | 87 | 88 | 85 85.8
275 Particular | 86 | 85 | 85 | 85 | 88 85.8
PROMEDIO 75.84
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Apéndice G. Resultados evaluacion diagndstica. Lenguaje y Comunicacion

Estudiante | Sistema | Aciertos por nivel de logro | Total | Calificacion
| I} 1l v
1 Publico 7 7 10 5 29 58
2 Publico 7 6 7 9 29 58
3 Publico 7 6 10 5 28 56
4 Publico 7 6 11 6 30 60
5 Publico 7 7 10 6 30 60
6 Publico 7 7 12 4 30 60
7 Publico 7 7 11 6 31 62
8 Publico 7 6 7 9 29 58
9 Publico 7 7 11 6 31 62
10 Publico 7 7 12 6 32 64
11 Publico 7 7 12 6 32 64
12 Publico 7 7 12 6 32 64
13 Publico 7 6 10 6 29 58
14 Publico 7 7 10 6 30 60
15 Publico 7 7 10 6 30 60
16 Publico 7 5 11 5 28 56
17 Publico 7 7 10 6 30 60
18 Publico 7 7 10 6 30 60
19 Publico 7 7 10 6 30 60
20 Publico 7 7 9 8 31 62
21 Publico 7 6 11 4 28 56
22 Publico 7 7 9 8 31 62
23 Publico 7 7 9 8 31 62
24 Publico 7 7 9 8 31 62
25 Piblico 7 7 9 8 31 62
26 Publico 7 7 9 8 31 62
27 Publico 7 7 10 8 32 64
28 Publico 7 7 9 8 31 62
29 Publico 7 6 11 5 29 58
30 Publico 7 7 10 8 32 64
31 Publico 7 7 10 8 32 64
32 Piblico 7 5 13 8 33 66
33 Publico 7 5 13 8 33 66
34 Publico 7 5 14 8 34 68
35 Publico 7 5 10 7 29 58
36 Publico 7 5 12 8 32 64
37 Publico 7 5 13 7 32 64
38 Publico 7 5 12 8 32 64
39 Publico 7 6 9 7 29 58
40 Publico 5 4 14 9 32 64
41 Publico 5 4 15 8 32 64
42 Publico 5 4 15 9 33 66
43 Publico 5 6 15 7 33 66
44 Publico 5 4 15 9 33 66
45 Publico 5 4 16 8 33 66
46 Publico 5 4 15 9 33 66
47 Publico 5 5 11 9 30 60
48 Publico 4 6 11 9 30 60
49 Publico 5 5 11 9 30 60
50 Publico 5 6 11 9 31 62
51 Publico 5 5 11 10 31 62
52 Publico 5 6 11 9 31 62
53 Publico 4 6 11 10 31 62
54 Publico 5 5 11 10 31 62
55 Publico 5 6 11 10 32 64
56 Publico 6 5 12 10 33 66
57 Publico 6 5 11 11 33 66
58 Publico 6 5 12 10 33 66
59 Publico 6 5 10 7 28 56




60 Piblico 5 5 13 11 34 68
61 Publico 6 5 12 11 34 68
62 Publico 7 6 7 9 29 58
63 Publico 6 5 13 10 34 68
64 Plblico 6 5 14 9 34 68
65 Publico 6 5 14 9 34 68
66 Publico 6 3 14 12 35 70
67 Publico 6 4 13 12 35 70
68 Plblico 7 6 10 7 30 60
69 Publico 6 3 15 11 35 70
70 Publico 6 3 15 12 36 72
71 Piblico 6 3 15 12 36 72
72 Publico 5 6 12 10 33 66
73 Publico 5 6 12 11 34 68
74 Publico 5 6 13 9 33 66
75 Plblico 5 5 12 8 30 60
76 Publico 6 6 14 7 33 66
77 Publico 5 6 14 9 34 68
78 Publico 6 6 12 10 34 68
79 Publico 7 4 14 9 34 68
80 Publico 7 6 13 8 34 68
81 Publico 7 6 14 7 34 68
82 Publico 7 4 14 10 35 70
83 Publico 7 4 11 9 31 62
84 Publico 5 4 12 10 31 62
85 Publico 6 4 12 9 31 62
86 Publico 6 4 12 10 32 64
87 Publico 6 4 13 9 32 64
88 Publico 7 4 13 8 32 64
89 Publico 7 4 12 9 32 64
90 Publico 5 7 13 8 33 66
91 Publico 5 7 14 7 33 66
92 Publico 7 6 13 10 36 72
93 Publico 5 7 14 11 37 74
94 Publico 6 7 15 9 37 74
95 Publico 5 7 10 7 29 58
96 Publico 5 7 15 11 38 76
97 Publico 7 7 15 9 38 76
98 Publico 6 6 9 8 29 58
99 Publico 7 7 16 9 39 78
100 Publico 7 7 15 10 39 78
101 Publico 7 7 12 9 35 70
102 Publico 7 7 13 8 35 70
103 Publico 7 7 14 7 35 70
104 Publico 7 6 10 7 30 60
105 Publico 6 7 14 8 35 70
106 Publico 6 7 14 9 36 72
107 Publico 7 6 9 7 29 58
108 Publico 6 7 11 6 30 60
109 Plblico 6 7 10 7 30 60
110 Publico 6 7 10 8 31 62
111 Publico 7 6 11 7 31 62
112 Publico 6 7 9 10 32 64
113 Plblico 6 7 12 7 32 64
114 Publico 6 7 11 8 32 64
115 Publico 6 7 12 8 33 66
116 Publico 6 7 11 9 33 66
117 Publico 6 7 13 7 33 66
118 Publico 6 7 12 9 34 68
119 Publico 6 7 13 8 34 68
120 Publico 6 7 12 9 34 68
121 Publico 6 7 13 9 35 70
122 Publico 6 7 12 10 35 70
123 Publico 7 6 13 9 35 70
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124 Publico 7 6 14 8 35 70
125 Publico 7 6 12 11 36 72
126 Publico 7 6 13 10 36 72
127 Publico 7 6 14 9 36 72
128 Publico 7 6 12 11 36 72
129 Publico 7 6 13 10 36 72
130 Publico 7 6 14 10 37 74
131 Publico 7 6 13 11 37 74
132 Publico 7 6 13 11 37 74
133 Publico 7 6 13 10 36 72
134 Publico 7 6 14 11 38 76
135 Publico 7 6 15 10 38 76
136 Publico 7 7 14 10 38 76
137 Publico 7 6 15 10 38 76
138 Publico 7 6 14 12 39 78
139 Publico 7 6 12 15 40 80
140 Publico 7 7 15 11 40 80
141 Publico 7 7 14 13 41 82
142 Publico 7 7 15 13 42 84
143 Particular 7 5 13 4 29 58
144 Particular 7 6 14 2 29 58
145 Particular | 7 6 12 5 30 60
146 Particular | 7 5 13 6 31 62
147 Particular 7 6 15 2 30 60
148 Particular 7 6 13 4 30 60
149 Particular | 7 6 11 7 31 62
150 Particular | 7 5 12 6 30 60
151 Particular 7 7 10 8 32 64
152 Particular 7 7 13 10 37 74
153 Particular | 7 6 10 8 31 62
154 Particular 7 7 12 6 32 64
155 Particular 7 7 12 6 B2 64
156 Particular 7 7 12 7 33 66
157 Particular | 6 3 13 11 33 66
158 Particular 6 3 12 i 34 68
159 Particular 6 ) 16 9 34 68
160 Particular 7 5 11 8 31 62
161 Particular | 6 5 14 9 34 68
162 Particular 6 6 16 10 38 76
163 Particular 6 6 15 11 38 76
164 Particular 5 6 13 11 35 70
165 Particular | 5 6 14 10 35 70
166 Particular 6 6 13 11 36 72
167 Particular 7 6 12 11 36 72
168 Particular | 6 6 14 10 36 72
169 Particular 7 7 iz 10 37 74
170 Particular 6 7 14 9 36 72
171 Particular 7 7 14 13 41 82
172 Particular | 7 7 13 10 37 74
173 Particular 6 7 14 11 38 76
174 Particular 7 7 14 11 39 78
175 Particular | 6 7 14 11 38 76
176 Particular 6 7 14 12 39 78
177 Particular 6 7 14 13 40 80
178 Particular 6 6 11 6 29 58
179 Particular | 6 6 12 7 31 62




180 Particular 7 7 11 10 35 70
181 Particular 7 6 10 9 32 64
182 Particular | 7 6 13 7 33 66
183 Particular | 7 7 15 12 41 82
184 Particular 7 6 13 10 36 72
185 Particular 7 7 16 8 38 76
186 Particular | 7 7 14 11 39 78
187 Particular | 7 5 14 4 30 60
188 Particular 7 7 15 9 38 76
189 Particular 7 7 16 9 39 78
190 Particular | 7 6 14 12 39 78
191 Particular 7 7 16 10 40 80
192 Particular 7 7 17 9 40 80
193 Particular 7 6 13 11 37 74
194 Particular | 7 6 13 11 37 74
195 Particular 7 7 14 12 40 80
196 Particular 4 5 13 7 29 58
197 Particular 7 7 16 11 41 82
198 Particular | 7 7 16 12 42 84
199 Particular 6 5 11 8 30 60
200 Particular 7 7 15 14 43 86
201 Particular 7 7 16 11 41 82
202 Particular 7 7 17 13 44 88
203 Particular 6 6 13 9 34 68
204 Particular 7 7 16 11 41 82
205 Particular | 7 7 15 12 41 82
206 Particular 7 7 17 15 46 92
207 Particular 6 7 16 15 44 88
208 Particular 7 7 16 14 44 88
209 Particular | 7 7 16 15 45 90
210 Particular 7 7 17 15 46 92
211 Particular 6 5 10 7 28 56
212 Particular | 6 6 11 6 29 58
218 Particular 7 7 9 7 30 60
214 Particular 6 5 10 7 28 56
215 Particular 7 6 10 8 31 62
216 Particular | 7 7 9 8 31 62
217 Particular 7 7 10 8 32 64
218 Particular 7 7 11 7 32 64
219 Particular 7 7 10 8 32 64
220 Particular | 7 7 10 8 32 64
221 Particular 6 6 11 9 32 64
222 Particular 5) 6 12 10 33 66
223 Particular 7 4 14 8 33 66
224 Particular | 7 6 11 5 29 58
225 Particular 7 6 11 6 30 60
226 Particular 7 4 13 9 33 66
227 Particular 7 5 13 9 34 68
228 Particular | 7 5 15 7 34 68
229 Particular 7 6 12 10 35 70
230 Particular 7 4 13 11 35 70
231 Particular 7 6 11 5 29 58
232 Particular | 7 6 14 9 36 72
233 Particular 7 6 13 10 36 72
234 Particular 7 6 14 10 37 74
235 Particular | 7 6 15 9 37 74
236 Particular | 7 6 15 10 38 76
237 Particular 7 6 15 11 39 78
238 Particular 7 7 14 12 40 80
239 Particular | 7 6 17 10 40 80
240 Particular 7 6 15 13 41 82
241 Particular 7 7 15 12 41 82
242 Particular 7 7 15 13 42 84
243 Particular | 7 6 14 16 43 86
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244 Particular 7 7 17 12 43 86
245 Particular 5 5 10 9 29 58
246 Particular | 7 6 13 6 32 64
247 Particular 7 7 10 8 32 64
248 Particular 7 7 11 8 33 66
249 Particular 7 5 13 8 33 66
250 Particular | 7 5 13 8 33 66
251 Particular 7 5 13 8 33 66
252 Particular 7 6 12 8 33 66
253 Particular 7 6 11 6 30 60
254 Particular | 7 5 13 7 32 64
255 Particular 7 5 14 6 32 64
256 Particular 7 6 13 8 34 68
257 Particular | 7 5 15 7 34 68
258 Particular | 6 7 13 8 34 68
259 Particular 7 5 15 7 34 68
260 Particular 7 6 13 8 34 68
261 Particular | 6 7 13 5 31 62
262 Particular | 6 5 15 8 34 68
263 Particular 7 6 14 8 35 70
264 Particular 7 7 12 9 35 70
265 Particular | 7 6 15 7 35 70
266 Particular 7 7 13 8 35 70
267 Particular 7 7 13 9 36 72
268 Particular 6 6 15 9 36 72
269 Particular | 7 7 12 11 37 74
270 Particular 7 7 14 9 37 74
271 Particular 7 7 14 10 38 76
272 Particular 7 7 14 11 39 78
273 Particular 7 7 14 12 40 80
274 Particular 7 7 15 12 41 82
275 Particular 7 6 16 13 42 84




Apéndice H. Resultados evaluacion post-test. Lenguaje y Comunicacion.

Estudiante | Sistema | Aciertos por nivel de logro | Total | Calificacion
| I} 1l v
1 Publico 7 6 10 6 29 58
2 Publico 7 6 10 6 29 58
3 Publico 7 7 8 6 28 56
4 Publico 7 6 11 7 31 62
5 Publico 7 7 10 7 31 62
6 Publico 7 7 12 5 31 62
7 Publico 7 7 12 6 32 64
8 Publico 7 7 7 9 30 60
9 Publico 7 7 11 7 32 64
10 Publico 7 7 13 7 34 68
11 Publico 7 7 13 8 35 70
12 Publico 7 7 12 9 35 70
13 Publico 7 6 11 6 30 60
14 Publico 7 7 11 6 31 62
15 Publico 7 7 10 7 31 62
16 Publico 7 6 10 5 28 56
17 Publico 7 7 11 7 32 64
18 Publico 7 7 12 6 32 64
19 Publico 7 7 10 8 32 64
20 Publico 7 7 10 9 33 66
21 Publico 7 7 9 5 28 58
22 Publico 7 7 10 9 33 66
23 Publico 7 7 11 8 33 66
24 Publico 7 6 12 8 33 66
25 Piblico 7 7 10 9 33 66
26 Publico 7 7 11 9 34 68
27 Publico 7 7 11 9 34 68
28 Publico 7 6 12 9 34 68
29 Publico 7 6 11 6 30 60
30 Publico 7 7 12 9 35 70
31 Publico 7 7 10 10 34 68
32 Piblico 7 6 14 9 36 72
33 Publico 7 5 14 10 36 72
34 Publico 7 6 15 9 37 74
35 Publico 7 5 10 8 30 60
36 Publico 7 6 14 10 37 74
37 Publico 7 7 13 10 37 74
38 Publico 7 6 13 11 37 74
39 Publico 7 7 11 9 34 68
40 Publico 6 5 15 11 37 74
41 Publico 6 6 15 10 37 74
42 Publico 7 6 15 9 37 74
43 Publico 7 6 15 9 37 74
44 Publico 6 6 15 10 37 74
45 Publico 7 7 16 8 38 76
46 Publico 7 6 16 9 38 76
47 Publico 7 6 12 9 34 68
48 Publico 6 6 13 10 35 70
49 Publico 7 7 12 9 35 70
50 Publico 6 6 13 10 35 70
51 Publico 7 6 12 11 36 72
52 Publico 7 7 13 9 36 72
53 Publico 7 6 12 11 36 72
54 Publico 7 7 12 10 36 72
55 Publico 7 7 12 10 36 72
56 Publico 7 7 14 10 38 76
57 Publico 7 6 14 11 38 76
58 Publico 7 7 14 10 38 76
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59 Publico 7 6 12 7 32 64
60 Publico 7 7 14 11 39 78
61 Publico 7 7 14 11 39 78
62 Publico 7 6 11 9 33 66
63 Publico 7 7 15 10 39 78
64 Publico 7 6 15 11 39 78
65 Publico 7 7 15 10 39 78
66 Publico 7 6 14 12 39 78
67 Publico 7 7 16 10 40 80
68 Publico 7 6 14 7 34 68
69 Publico 7 7 15 11 40 80
70 Publico 7 7 15 11 40 80
71 Publico 7 7 14 12 40 80
72 Publico 7 6 12 10 35 70
73 Publico 6 6 12 11 35 70
74 Publico 7 6 13 9 35 70
75 Publico 6 5 12 8 31 62
76 Publico 7 7 14 7 35 70
77 Publico 7 6 13 9 35 70
78 Publico 7 6 12 10 35 70
79 Publico 7 6 14 9 36 72
80 Publico 7 6 15 8 36 72
81 Publico 7 6 14 10 37 74
82 Publico 7 7 13 10 37 74
83 Publico 7 6 10 9 32 64
84 Publico 7 6 11 9 33 66
85 Publico 6 7 11 9 33 66
86 Plblico 6 6 12 10 34 68
87 Publico 6 5 14 9 34 68
88 Publico 7 6 13 8 34 68
89 Publico 7 5 13 9 34 68
90 Plblico 7 7 13 8 35 70
91 Publico 7 7 14 7 35 70
92 Publico 7 6 15 11 39 78
93 Plblico 7 7 14 11 39 78
94 Publico 6 7 16 11 40 80
95 Publico 5 7 11 7 30 60
96 Publico 6 7 16 11 40 80
97 Plblico 7 7 16 11 41 82
98 Publico 6 6 10 8 30 60
99 Publico 7 7 16 11 41 82
100 Publico 7 7 15 12 41 82
101 Publico 7 7 14 9 37 74
102 Publico 7 7 14 10 38 76
103 Publico 7 7 14 10 38 76
104 Publico 7 6 10 9 32 64
105 Publico 6 7 14 11 38 76
106 Publico 6 7 15 10 38 76
107 Publico 7 6 11 9 33 66
108 Publico 6 7 13 8 34 68
109 Publico 7 7 13 7 34 68
110 Publico 6 7 14 8 35 70
111 Publico 7 6 13 9 35 70
112 Publico 6 7 13 10 36 72
113 Publico 7 7 13 9 36 72
114 Publico 7 7 12 11 37 74




115 Publico 6 7 15 9 37 74
116 Publico 6 7 14 11 38 76
117 Publico 7 7 15 9 38 76
118 Publico 7 7 13 11 38 76
119 Publico 6 7 16 10 39 78
120 Publico 7 7 14 11 39 78
121 Publico 7 7 14 11 39 78
122 Publico 6 7 16 11 40 80
123 Publico 7 7 15 11 40 80
124 Publico 7 6 16 11 40 80
125 Publico 7 7 14 12 40 80
126 Publico 7 7 15 11 40 80
127 Publico 7 7 16 10 40 80
128 Publico 7 7 15 11 40 80
129 Publico 7 6 16 12 41 82
130 Publico 7 7 15 12 41 82
131 Publico 7 7 14 13 41 82
132 Publico 7 7 15 12 41 82
133 Publico 7 6 16 12 41 82
134 Publico 7 7 17 11 42 84
135 Publico 7 7 16 12 42 84
136 Publico 7 7 15 13 42 84
137 Publico 7 7 17 12 43 86
138 Publico 7 7 16 13 43 86
139 Publico 7 7 15 14 43 86
140 Publico 7 7 16 14 44 88
141 Piblico 7 7 16 15 45 90
142 Publico 7 7 17 15 46 92
143 Particular | 7 5 13 4 29 58
144 Particular | 7 6 14 3 30 60
145 Particular | 7 6 12 6 31 62
146 Particular 7 6 13 6 32 64
147 Particular | 7 6 15 3 31 62
148 Particular 7 6 14 3 32 64
149 Particular 7 6 12 8 33 66
150 Particular 7 6 12 7 32 64
151 Particular | 7 7 11 8 33 66
152 Particular 7 7 i 3 30 60
153 Particular | 7 6 13 9 35 70
154 Particular 7 7 14 6 34 68
155 Particular | 7 7 13 7 34 68
156 Particular 7 7 14 7 35 70
157 Particular 6 6 13 11 36 72
158 Particular 7 7 12 10 36 72
159 Particular | 7 7 13 9 36 72
160 Particular | 7 6 12 8 33 66
161 Particular 7 7 13 9 36 72
162 Particular 6 6 14 10 36 72
163 Particular | 6 6 14 11 37 74
164 Particular 7 6 13 11 37 74
165 Particular 7 7 14 10 38 76
166 Particular 7 7 13 11 38 76
167 Particular | 7 6 14 11 38 76
168 Particular 7 6 15 10 38 76
169 Particular 7 7 15 10 39 78
170 Particular | 7 7 16 9 39 78
171 Particular | 7 7 15 13 42 84
172 Particular 7 7 15 10 39 78
173 Particular 6 7 15 11 39 78
174 Particular | 7 7 15 11 40 80
75 Particular 7 7 15 11 40 80
176 Particular 6 7 16 12 41 82
177 Particular 7 7 14 13 41 82
178 Particular | 6 5 11 8 30 60
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179 Particular 7 6 10 8 31 62
180 Particular 7 6 14 8 35 70
181 Particular 6 7 10 8 31 62
182 Particular | 7 6 12 9 34 68
183 Particular 7 7 16 14 44 88
184 Particular 7 6 14 9 36 72
185 Particular | 7 7 15 10 39 78
186 Particular 7 7 16 10 40 80
187 Particular 7 6 13 5 31 62
188 Particular 7 7 15 9 38 76
189 Particular | 7 7 16 10 40 80
190 Particular 7 7 LIS 11 40 80
191 Particular 7 7 14 12 40 80
192 Particular | 7 7 16 11 41 82
193 Particular | 7 6 13 11 37 74
194 Particular 7 6 {5 10 38 76
195 Particular 7 7 16 10 40 80
196 Particular | 7 6 11 7 31 62
197 Particular | 7 7 15 13 42 84
198 Particular 7 7 16 14 44 88
199 Particular 6 6 11 9 32 64
200 Particular | 7 7 16 15 45 90
201 Particular | 7 7 16 13 43 86
202 Particular 7 7 16 15 45 90
203 Particular 6 6 12 10 34 68
204 Particular | 7 7 16 13 43 86
205 Particular 7 7 15 14 43 86
206 Particular 7 7 17 16 47 94
207 Particular 7 7 16 16 46 92
208 Particular | 7 7 17 15 46 92
209 Particular 7 7 17 16 47 94
210 Particular 7 7 18 16 48 94
211 Particular 6 3 10 8 29 58
212 Particular | 6 5 11 8 30 60
213 Particular 7 7 10 8 32 64
214 Particular 6 4 11 9 30 60
215 Particular 7 7 10 8 32 64
216 Particular | 7 7 11 7 32 64
217 Particular 7 7 11 8 33 66
218 Particular 7 6 12 8 33 66
219 Particular 6 6 13 8 33 66
220 Particular | 7 7 14 5 33 66
221 Particular 5] 6 14 9 34 68
222 Particular 6 6 14 8 34 68
223 Particular | 7 5 15 7 34 68
224 Particular 7 6 12 6 31 62
225 Particular 6 6 14 5 31 62
226 Particular 7 5 15 7 34 68
227 Particular | 7 6 13 8 34 68
228 Particular 7 4 iz 11 35 70
229 Particular 7 6 12 10 35 70
230 Particular | 7 7 12 10 36 72
231 Particular 6 6 iz 6 31 62
232 Particular 7 7 16 7 37 74
233 Particular 7 6 15 9 37 74
234 Particular | 7 6 16 9 38 76




235 Particular 7 7 15 9 38 76
236 Particular 7 6 14 12 39 78
237 Particular | 7 7 15 10 39 78
238 Particular 7 6 14 13 40 80
239 Particular 6 6 16 12 40 80
240 Particular 7 7 15 12 41 82
241 Particular 7 7 15 13 42 84
242 Particular 7 7 14 15 43 86
243 Particular 7 7 16 14 44 88
244 Particular 7 7 15 14 43 86
245 Particular 7 7 9 6 29 58
246 Particular 7 6 14 7 34 68
247 Particular 7 7 10 8 32 64
248 Particular 7 7 13 8 35 70
249 Particular 7 6 13 10 36 72
250 Particular | 7 6 14 9 36 72
251 Particular 7 7 14 8 36 72
252 Particular | 7 6 13 11 37 74
253 Particular 7 5 11 8 31 62
254 Particular 7 6 13 8 34 68
255 Particular 7 5 15 8 35 70
256 Particular | 7 5 15 10 37 74
257 Particular 7 6 15 9 37 74
258 Particular 6 7 13 11 37 74
259 Particular | 7 7 15 9 38 76
260 Particular | 7 6 13 12 38 76
261 Particular 5 6 12 10 33 66
262 Particular 7 7 15 9 38 76
263 Particular | 7 7 16 8 38 76
264 Particular | 7 6 15 10 38 76
265 Particular 7 7 16 9 39 78
266 Particular 7 7 15 10 39 78
267 Particular | 7 7 15 11 40 80
268 Particular 7 7 16 11 41 82
269 Particular 7 7 16 12 42 84
270 Particular 7 7 16 13 43 86
271 Particular | 7 7 15 14 43 86
272 Particular 7 6 17 14 44 88
273 Particular 7 7 16 14 44 88
274 Particular 7 7 17 14 45 90
275 Particular | 7 7 17 15 46 92
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