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Introducción 

El desarrollo de habilidades de pensamiento es un tema no solo vigente, sino 

indispensable, sobretodo en el ámbito de los profesionales de la educación, ya que son un 

importante factor que puede coadyuvar en elevar la calidad educativa en México. Esto se 

puede apreciar en el perfil de egreso expresado en los planes de estudio de las licenciaturas 

en educación preescolar y primaria, cuando se alude a lo que deben demostrar los egresados 

como una de sus competencias genéricas logradas al terminar su carrera: usar su pensamiento 

crítico y creativo para la solución de problemas y la toma de decisiones (DOF, 2012a, 2012b). 

Por lo que esta investigación tiene una aplicación en el contexto específico de una institución 

formadora de docentes y que de tener los resultados esperados podrá impactar en la formación 

de los estudiantes y en su trabajo con decenas de alumnos que atenderán durante su labor 

educativa a lo largo de la vida.  

Así mismo, como la problemática de la que parte este estudio es una situación que atañe 

no solo a otras instituciones formadoras de docentes a nivel nacional, sino a todas las 

instituciones de educación superior, sus resultados también podrían beneficiarlas, siempre y 

cuando se realicen las adecuaciones de lo aquí propuesto a los contextos específicos. 

El presente proyecto pretende impactar en el desarrollo de habilidades de pensamiento 

de estudiantes que se están formando como futuros docentes a través de una estrategia 

basada en el modelo de diseño denominado Entornos de Aprendizaje Constructivista (EAC). 

El documento se estructura en cuatro grandes apartados. En el primero se detalla una 

selección de estudios que se han realizado en los últimos cinco años en torno a este tema, se 

describe el problema de investigación, la hipótesis, así como las preguntas y los objetivos que 

guiarán el desarrollo de este trabajo. En el segundo, se presentan algunas definiciones que 

darán mayor claridad y se tratará en forma breve una de las teorías de las que se apoya la 

investigación. El tercer apartado detalla el enfoque desde el que se desarrollará el proyecto, 

detallando las fases de su diseño, la población y la muestra, así como los instrumentos y las 

técnicas de recolección de datos. Finalmente, se muestra el cronograma general que orientará 

las actividades diseñadas para lograr el objetivo.  
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1. Marco epistémico 

1.1. Estado del Arte 

Por tratarse un documento en presentación ejecutiva, se ha seleccionado un meta-

análisis, un estudio cuantitativo, uno cualitativo y uno mixto en torno a investigaciones sobre 

habilidades de pensamiento. 

En un análisis sobre instrumentos de medición del pensamiento crítico, Ossa Cornejo, 

Palma Luengo, Lagos San Martín, Quintana Abello, y Díaz Larenas (2017) decidieron iniciar 

una revisión de 97 estudios sobre medición de pensamiento crítico. Al final reportaron un total 

de ocho que señalaban los instrumentos usados para medir el pensamiento crítico, 

considerándose en el análisis: los autores y el año de publicación del instrumento, las 

dimensiones que mide, la muestra utilizada en la validación y los niveles de confiabilidad, la 

cantidad de ítems, y finalmente, el país en que aplicó la validación. Concluyeron que el 

desarrollo de habilidades de pensamiento crítico debiera ser una prioridad para instalar en la 

educación media y superior, pues permitiría el cambio en las prácticas pedagógicas y la calidad 

de la educación. También aportan la idea de visibilizar la habilidad de pensamiento crítico de 

una manera más integrada: considerar las habilidades cognitivas y metacognitivas como base 

y la posibilidad de generar autorregulación y motivación, a fin de lograr una disposición crítica, 

que implica estar abierto a enfoques múltiples para tomar decisiones e intervenir en la realidad 

social. 

En un estudio sobre el desarrollo de habilidades básicas de pensamiento crítico en el 

contexto de la enseñanza de la física universitaria, Aznar y Laiton (2017), generaron una 

intervención pedagógica compuesta por cinco momentos cíclicos que buscó promover el 

desarrollo de habilidades de pensamiento crítico en los estudiantes, los cuales fueron: consulta 

bibliográfica, diálogo socrático, uso de simuladores virtuales, solución de ejercicios y 

exploración conceptual. Realizaron un diseño metodológico con un grupo de control y uno 

experimental usando como instrumento de medición para el pre test y el post test, prueba 

PENCRISAL. En el grupo de control no se detectó un cambio significativo en sus habilidades, 

mientras que, en el grupo experimental sí, por lo que concluyeron que es posible que la 

intervención pedagógica diseñada, haya generado un aumento en dichas habilidades, aunque 

recomiendan un tamaño de la muestra y tiempo mayores para la intervención. 

En un estudio de enfoque cualitativo, realizado por Esquivel Millán (2014), trabajó a partir 

de dos grupos de alumnos de bachillerato. Su propósito fue contribuir al desarrollo de 

habilidades de pensamiento reflexivo y crítico de los estudiantes a través de la elaboración y/o 
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adecuación de estrategias didácticas para la materia de inglés. En el proceso, los aspectos 

discursivos fueron ganando terreno en las actividades de los alumnos y poco a poco emitieron 

opiniones y reflexiones que se fueron reflejando en sus escritos. La autora de manera general, 

concluye que centrar las estrategias diseñadas en la comprensión lectora fue acertado porque 

rescató el sentido de la lectura como una forma viable de promover la reflexión y el 

pensamiento crítico. 

Araya Ramírez (2014) propone analizar cómo las habilidades de pensamiento se 

presentan y potencian en los escolares de quinto grado y cómo impactan en el aprendizaje al 

ser estimuladas durante un proceso de mediación pedagógica. En este estudio, se logró 

potenciar las habilidades de pensamiento mediante estrategias didácticas constructivistas, que 

tomaban en cuenta el contexto, los conocimientos previos, el partir de situaciones cotidianas, 

el promover disonancias cognitivas y la aplicación de lo aprendido a otros contextos; donde el 

alumno es el centro del proceso educativo y el docente tiene un papel de mediador y guía. Así 

mismo, observó un mayor interés de los alumnos, ya que mejoraron su seguridad para 

intervenir de forma fluida en clase y construyeron y enlazaron conocimientos con otras 

materias. Establece que es necesario que quienes forman a los futuros docentes, consideren 

que es primordial enfocarse a potenciar las habilidades de pensamiento, más que en los 

contenidos. 

1.2 Problema de investigación 

Tanto en el ámbito nacional como en el internacional, se ha establecido que los docentes 

tienen un papel fundamental para mejorar el aprendizaje en los estudiantes e influir en los 

resultados educativos.  

En (INEE, 2015) se publicaron a través de un informe, los resultados del concurso para 

ingresar al Servicio Profesional Docente. Con respecto a educación básica, se revela que de 

los 123,038 sustentantes que se evaluaron para el ciclo 2014-2015 a nivel nacional, el 59.6% 

resultó con un nivel de desempeño No Idóneo. 

El instrumento del que se reportó mayor dificultad fue el Examen de Habilidades 

Intelectuales y Responsabilidades Ético-Profesionales, a partir de cual el 53.7% de los 

sustentantes obtuvieron un nivel de desempeño No Idóneo, mientras que, en el Examen de 

Conocimientos y Habilidades para la Práctica Docente, fue el 35.6% de los sustentantes. 

Algunas posibles causas relacionadas con estos niveles de desempeño son: 
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• Se prioriza en las instituciones formadoras de docentes, el desarrollo de conocimientos y 

habilidades para la práctica docente sobre el desarrollo de las habilidades intelectuales y 

responsabilidades ético-profesionales. 

• No hay una total congruencia entre los perfiles de egreso de las escuelas formadoras de 

docentes y los perfiles, parámetros e indicadores establecidos en la Ley General del 

Servicio Profesional Docente. 

• Existen carencias en los perfiles profesionales de docentes en las escuelas normales. 

Según (Medrano Camacho, Ángeles Méndez, y Morales Hernández, 2017, p. 47) el 59.6% 

de los docentes no tienen estudios de posgrado. 

• Los aspirantes a estudios de docencia no necesariamente son los egresados de bachillerato 

con el mejor perfil académico. 

• Hace falta un mayor desarrollo de las habilidades de pensamiento de los sustentantes en 

su trayectoria académica y durante su formación inicial docente. 

De seguir con estos resultados, se podrían tener como consecuencias las siguientes: 

• Dada la importancia del trabajo de los docentes para la calidad de la educación, ésta se 

vería afectada significativamente, reflejándose en ámbitos nacionales e internacionales. 

• Pobre desarrollo profesional y laboral de los egresados de estudios de docencia. 

• Alumnos de educación básica atendidos por docentes con carencias en conocimientos, 

habilidades, actitudes y valores. 

• Prevalecerían prácticas en las aulas con escasa o nula reflexión-autoevaluación de manera 

sistemática y por lo tanto los docentes le concederían poca importancia a su 

autoaprendizaje y formación continua para mejorar dichas prácticas. 

Debido a esta situación, una propuesta de solución sería fortalecer la trayectoria 

académica de los estudiantes de docencia. Un recurso para coadyuvar en esta importante 

tarea es mediante una estrategia basada en el modelo tecno-educativo Entornos de 

Aprendizaje Constructivista (EAC), de forma que se pueda impactar en el desarrollo de las 

habilidades de pensamiento de los estudiantes.  

1.3 Pregunta de investigación 

¿De qué manera una estrategia basada en el modelo de diseño de EAC, puede contribuir 

al desarrollo de habilidades de pensamiento en los estudiantes? 
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1.4 Objetivos de la investigación 

General 

Valorar una estrategia basada en el modelo de diseño de EAC que impacte en el 

desarrollo de habilidades de pensamiento de estudiantes. 

Específicos 

a. Identificar el nivel de desarrollo de las habilidades de pensamiento de los estudiantes. 

b. Identificar cómo las habilidades de pensamiento se relacionan con el desempeño 

académico y el perfil de egreso de los estudiantes de docencia.  

c. Identificar las características del modelo de diseño de EAC que coadyuven en el desarrollo 

de habilidades de pensamiento en los estudiantes. 

d. Establecer una estrategia basada en el modelo de diseño de EAC que contribuya al 

desarrollo de habilidades de pensamiento. 

e. Evaluar el efecto de una estrategia basada en el modelo de diseño de EAC en el desarrollo 

de las habilidades de pensamiento de los estudiantes.   

1.5 Hipótesis 

La implementación de una estrategia basada en el modelo de diseño de EAC contribuye 

al desarrollo de habilidades de pensamiento de los estudiantes de docencia. 

 

2. Capítulo II. Marco Teórico-Conceptual 

En el presente capítulo, se revisará el constructo de habilidades de pensamiento y se 

mostrarán una serie de definiciones, incluida la que se tomará en cuenta, para el presente 

estudio. En seguida se definirán las dimensiones derivadas de dicho constructo y que son de 

interés para su posterior medición y análisis. Posteriormente se describirán tanto el sustento 

teórico como los aspectos que caracterizan al modelo de diseño EAC.  

2.1. Habilidades de pensamiento 

Se ha encontrado que este constructo también se le denomina pensamiento crítico, 

habilidades de pensamiento de orden superior, habilidades intelectuales o habilidades 

cognitivas de alto nivel y es definido de diversas maneras, como se muestra a continuación. 

Las habilidades de pensamiento son un tipo especial de procesos mentales que pueden 

clasificarse en básicas, analíticas y críticas. Dichos procesos pueden dar lugar a conductas, 

que se pueden observar, guiar o servir de instrucción para otros (Campirán Salazar, 2000, pp. 

45-47). 
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El pensamiento crítico es un proceso a través del cual se busca el conocimiento por 

medio de habilidades de razonamiento, solución de problemas y toma de decisiones, todo ello 

para obtener los resultados deseados (Saiz y Rivas, 2008, p. 28). 

Otra definición, establece que las habilidades de pensamiento están vinculadas con la 

profundización y refinamiento del conocimiento y que son herramientas de las que dispone el 

estudiante para procesar los contenidos y profundizar en el conocimiento (Valenzuela, 2008, 

p. 4). 

García Duque (2014) afirma que las habilidades de pensamiento de orden superior o 

metacognitivo son un tipo especial de conocimiento procedimental y se refieren a procesos 

ejecutivos o metacognitivos que se usan para planear, monitorear, evaluar y modificar 

procesos de ejecución. (pp. 147-149) 

El pensamiento crítico se define como el uso de habilidades o estrategias cognitivas que 

permiten alcanzar un resultado. Es intencional, razonado y dirigido a un objetivo (Halpern, 

2014, p. 52). 

La habilidad de pensamiento es la capacidad para reconocer suposiciones, evaluar 

argumentos, sacar conclusiones, formular problemas, desarrollar hipótesis para resolverlos, 

así como generar habilidades cognitivas y la capacidad de tomar decisiones bien informadas.  

(Bonomi, 2015, pp. 53, 92). 

 Ortega, Matus, Bustamante, Parra, y Bastías (2015) comparten que para su 

investigación se ha considerado lo planteado por Argüelles (2010), quien define estas 

habilidades como procedimientos aprendidos que se realizan automáticamente y se aplican 

inconscientemente. Así mismo, la habilidad se especifica por el grado de competencias que un 

sujeto tiene, frente a un objetivo determinado. (p. 108) 

 Las habilidades de pensamiento de orden superior se definen como aquéllas que son 

cruciales para los procesos cognitivos avanzados, como la resolución de problemas, y la toma 

de decisiones (Saul, 2015, p. 13). 

Otros autores las definen como habilidades cognitivas de alto nivel, que permiten 

analizar la información, inferir su validez y propósitos, cuestionar verdades establecidas, 

reflexionar sobre los propios procesos de pensamiento y tomar decisiones con base a lo 

anterior (Ossa Cornejo et al., 2017, p. 21). 

Una definición más dice que la habilidad de pensamiento es la “capacidad para 

interpretar, comprender, analizar y evaluar información y tomar decisiones con respecto a los 

problemas futuros.” (Marfu’i, Nurihsan, Nurhudaya, y Damaianti, 2018, p. 104) 
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Finalmente, en Azizi, Sedaghat, y Direkvand-Moghadam (2018) se habla de estas 

habilidades como un proceso de análisis, síntesis y evaluación de la información con las que 

se logra una conclusión. (p. 4) 

Para lo concerniente al presente proyecto, las habilidades de pensamiento se pueden 

definir como la motivación y las destrezas desarrolladas para llevar a cabo procesos mentales 

para razonar, reflexionar, analizar, tomar decisiones, formular y resolver problemas. 

2.2. Dimensiones consideradas para el estudio de las Habilidades de pensamiento 

Para estudiar, medir y analizar este constructo, se han considerado las siguientes 

dimensiones a partir de (Rivas y Saiz, 2012; Valenzuela, Nieto, y Saiz, 2011): deducción, 

inducción, razonamiento práctico, toma de decisiones, solución de problemas y motivación. A 

continuación, se describen brevemente. 

Deducción. Proceso de pensamiento o forma de razonamiento cuyo punto de partida son 

premisas presentadas a través de proposiciones elementales o categóricas generales y el 

punto de llegada es una conclusión o conocimiento particular proveniente de dichas premisas.  

Inducción. Se refiere a un proceso de pensamiento o forma de razonamiento cuyo punto 

de partida son proposiciones empíricas particulares y el punto de llegada es una conclusión o 

conocimiento general provisional. 

Razonamiento práctico. Se define como un proceso de pensamiento en el que se 

ponderan causas y consecuencias derivadas del sentido común y del conocimiento previo, se 

expresa en lenguaje cotidiano, su estudio se orienta a la enseñanza y aprendizaje de las 

habilidades de razonamiento en donde lo que importan son los argumentos y su solidez. 

Toma de decisiones. Para lo concerniente a este estudio, la toma de decisiones es un 

proceso de pensamiento que implica una selección o búsqueda de alternativas una vez que 

se conocieron, comprendieron, reflexionaron y evaluaron las mismas, considerando 

necesidades, intereses, preferencias y valores de y para quien se toman dichas decisiones.  

Solución de problemas. La solución de problemas es un proceso de pensamiento que 

puede conducir al aprendizaje y que demanda integrar otras habilidades del pensamiento y 

creatividad, este proceso requiere de un planteamiento del problema, una búsqueda de 

soluciones y una selección de la que se valore como la mejor en función de los resultados que 

se persigan. 

Motivación. Se entiende como el resultado de expectativas y deseos que se determinan 

por lo que se considera importante, interesante y útil; puede ser autorregulada, producto de la 

reflexión y autodeterminación o también puede estar basada en incentivos externos.  
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2.3 Modelo de diseño de EAC 

Hablar del modelo de diseño de Entornos de Aprendizaje Constructivista o EAC es hablar del 

modelo propuesto por David Jonassen sustentado en la teoría de la actividad desarrollada por Alekséi 

Leóntiev, que postula que el aprendizaje consciente surge de la actividad, no como precursor de ella. 

Esta teoría se centra en la interacción de la actividad humana y la conciencia dentro de su contexto 

ambiental relevante, por lo que los que realicen diseño instruccional basado en ella, deben darle una 

especial importancia al contexto en el que se produce el aprendizaje y la actividad, así como al propio 

proceso de diseño. Tanto para el diseño como para su análisis, se afirma que se debe tomar en cuenta 

los tipos de actividades, quiénes participan, cuáles son sus metas e intenciones, qué se produce, cuáles 

son las reglas y normas que las circunscriben, así como la comunidad más grande en la que se 

desarrolla dicha actividad (Jonassen y Rohrer-Murphy, 1999). 

El objetivo de este modelo es fomentar la solución de problemas y el desarrollo 

conceptual. La figura 1 muestra cada uno de sus componentes. A continuación se detallan las 

características del modelo EAC de acuerdo con (Jonassen, 2000).  

 

Figura 1. Modelo para el diseño de EAC. Adaptado de: (Jonassen, 2000) 
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Sus componentes fundamentales que se observan dentro de los círculos concéntricos son: 

1. Problema/pregunta/proyecto. Este es el punto medular del modelo. Se debe establecer un objetivo 

de aprendizaje que pueda ser aceptado o adaptado. Cuando se presente en forma de pregunta 

esta deberá ser con respuestas indefinidas o controvertidas. Este componente necesita incluir tres 

aspectos: contexto, representación/simulación y espacio de manipulación. 

2. Ejemplos relacionados. La experimentación y la elaboración de modelos mentales son necesarias 

para entender cualquier problema. El EAC debe permitir el acceso a los alumnos con poca 

experiencia a diferentes experiencias relacionadas. El objetivo de ello es ayudar a los alumnos a 

comprender las cuestiones implícitas en la representación del problema, ayudando a reforzar su 

memoria y aumento de flexibilidad cognitiva. 

3. Fuentes de información. Los alumnos necesitarán la información para elaborar sus modelos 

mentales y formular hipótesis que dirijan la manipulación del espacio del problema. En el diseño de 

EAC es importante determinar qué tipo de información se requerirá para la comprensión del 

problema. Una parte de esta información estará incluida en la representación del problema, otra 

información se podrá obtener de documentos de texto, gráficos, fuentes de sonido, video, 

animaciones y por supuesto lo que se pueda obtener de Internet, pero teniendo el cuidado de que 

sea información relevante y confiable. Toda la información debe estar ligada a las actividades.  

4. Herramientas cognitivas. Será necesario proporcionar herramientas cognitivas que refuercen las 

capacidades de los alumnos para realizar las tareas propuestas. Se trata de dispositivos 

intelectuales utilizados para representar, organizar, automatizar o suplantar las técnicas de 

pensamiento. Ayudan al alumno en su interacción con el EAC. Hay para la representación de 

problemas o ejercicios, para hacer modelos sobre el conocimiento estático y dinámico, para el 

apoyo al rendimiento y para recopilar información. 

5. Herramientas de conversación y colaboración. La forma más natural de aprendizaje tiene lugar 

entre personas que trabajan juntas para resolver un problema de manera que compartan y tengan 

acceso a la información compartida. Para fomentar la colaboración en un grupo de alumnos, que 

puede ser in-situ como a distancia, los EAC pueden promover debates sobre temas derivados de 

los problemas o proyectos en los que se trabajan. Al colaborar se comparte un mismo objetivo: 

resolver el problema o alcanzar un consenso científico sobre un asunto determinado. 

6. Apoyo social/contextual. Para tener éxito en la ejecución de los EAC es importante que diseño y 

realización se adapten a los factores contextuales. También es necesario formar a quien va a 

respaldar el aprendizaje y a los alumnos que van a formarse a partir del entorno. En otras palabras, 
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el apoyo social y contextual a docentes y alumnos es fundamental para llevar a cabo 

satisfactoriamente los EAC. 

Los tres tipos de apoyo educativo que se observan al exterior de los círculos concéntricos de la 

figura 1 del modelo EAC son: 

A. El modelado: existen dos tipos, el primero se refiere a un modelado del comportamiento del 

rendimiento evidente que consiste en demostrar cómo hay que realizar las actividades. El segundo 

se refiere al modelado cognitivo que articula el razonamiento entendido como la reflexión durante la 

acción que los alumnos deberían utilizar mientras están comprometido con las actividades. 

B. La tutoría: una buena tutoría se caracteriza por la motivación a los alumnos que parta de los análisis 

de sus representaciones, dando respuestas (feedback) y consejos sobre dichas representaciones 

y sobre como aprender a realizarlas, también tiene como característica propiciar la reflexión y la 

articulación sobre lo aprendido.  

C. El andamiaje:  el andamiaje proporciona modelos temporales para respaldar el aprendizaje y la 

representación de los alumnos más allá de sus capacidades. El andamio es todo tipo de apoyo para 

una actividad cognitiva. En EAC, el andamio representa algún tipo de manipulación del propio 

ejercicio por parte del sistema, por ejemplo, mediante un botón de “ayuda”. El andamiaje también 

cumple con la función de adaptar la dificultad del ejercicio o de reestructurarlo para respaldar el 

aprendizaje. 

3. Diseño metodológico 

Se utilizará un abordaje mixto, que constará de las siguientes fases: 

Fase 1. Se realizará un diagnóstico para medir las habilidades de pensamiento en los 

estudiantes que se están formando para ser docentes en una escuela de sostenimiento 

particular en la ciudad de Xalapa, Veracruz. En esta fase, se hará una medición cuantitativa a 

partir de los resultados de la prueba que se aplicará.  En esta misma fase se hará un análisis 

documental que permita identificar la relación entre los resultados del diagnóstico con respecto 

de las calificaciones y con respecto a los resultados del EXANI II de CENEVAL que los 

estudiantes presentan para su ingreso a la carrera.  

Fase 2. Se hará una intervención basada en el modelo EAC, donde los estudiantes 

participarán en un proyecto colaborativo durante un semestre, en el cual aprovechen los 

recursos de una plataforma virtual. Dentro de esta fase se hará un seguimiento de las 

actividades de los estudiantes para recolectar y analizar información producida a partir del 
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proyecto que permita conocer las características de la intervención que promuevan el 

desarrollo de las habilidades de pensamiento. 

Fase 3. Se realizará una evaluación de las habilidades de pensamiento mediante el 

mismo test usado en el diagnóstico, para verificar si hubo algún cambio con respecto del inicio. 

A partir de lo obtenido en la fase 2 y la fase 3 se hará una triangulación para determinar qué 

mejoras o en qué parte del proceso de la intervención se pondrá un mayor énfasis para diseñar 

la siguiente intervención. 

Las fases se repetirán por tres semestres, teniendo un proceso cíclico en el que la 

aplicación del test de la fase 3 servirá como diagnóstico para el siguiente ciclo de intervención 

y así sucesivamente. 

En su diseño cuantitativo, al estudiar la variable denominada habilidades de pensamiento, 

de acuerdo con Pineda, de Alvarado, y de Canales (1994) se caracteriza por ser prospectivo, 

porque se registrarán los datos de la evaluación diagnóstica en adelante. Longitudinal, porque 

se buscará medir los indicadores de cada dimensión al inicio, entre cada semestre y al finalizar 

el estudio. Cuasi-experimental, porque se realizará una intervención a partir de la estrategia 

basada en el modelo de diseño de EAC, sin grupo de control.  

En su diseño cualitativo, se basará en el proceso de la investigación-acción porque de 

acuerdo a Hernández-Sampieri, Fernández-Collado, y Baptista-Lucio (2014), este estudio se 

centrará en aportar información que guíe en la toma de decisiones sobre procesos que 

coadyuven a desarrollar las habilidades de pensamiento de los estudiantes, partiendo de un 

diagnóstico que servirá de base para el diseño de una estrategia de intervención y cuyo fin 

será mejorar la situación encontrada, así mismo constará de las siguientes fases: diagnosticar, 

formular e implementar un plan para resolver el problema detectado en el diagnóstico y realizar 

una realimentación que conduce a un nuevo diagnóstico y a una nueva espiral de reflexión y 

acción.  

Así mismo, el alcance del estudio será explicativo porque se buscará encontrar razones 

o causas derivadas de la intervención que provoquen un posible cambio en el desarrollo de las 

habilidades de pensamiento de los participantes estudiados (Hernández-Sampieri et al., 2014, 

p. 100). 

3.1. Población y muestra 

El muestreo elegido será por conveniencia, es decir, se elegirán estudiantes de 1º a 5º 

semestre de la carrera considerando que les queda al menos dos años para terminarla y por 

lo tanto podrán vivir la experiencia de que se aplique en ellos la estrategia basada en el modelo 
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de diseño de EAC y se les pueda volver a realizar otras mediciones a cada dimensión de la 

variable atributiva. Además, de que esta decisión es consecuente con el planteamiento del 

problema expuesto. 

3.2. Instrumentos y técnicas de recolección de datos 

El instrumento elegido en la parte cuantitativa para las dimensiones consideradas en el 

estudio de las habilidades de pensamiento: inducción, deducción, razonamiento práctico, toma 

de decisiones y solución de problemas será el PENCRISAL (PENsamiento CRÍtico SALamanca) 

que consta de 35 ítems, porque se han probado sus propiedades psicométricas y ha sido 

validada en países como España, Perú, México y Chile (Rivas, Morales, y Saiz, 2014). El 

instrumento elegido para la dimensión motivación que se compone de 19 ítems, será la EMPC 

(Escala Motivacional de Pensamiento Crítico) porque es una prueba muy sencilla y que ha sido 

utilizada con otras investigaciones que han ido de la mano con la prueba PENCRISAL 

(Valenzuela, Nieto, y Muñoz, 2014).  La técnica por utilizar, será la encuesta ya que resultará 

práctico aplicar ambos instrumentos en forma simultánea a los estudiantes en línea. 

Los instrumentos para la parte cualitativa podrán ser: guiones de observación, registros 

de documentos, guiones de entrevistas semi-estructuradas, fotos y videos. Las técnicas 

empleadas serán la observación, la entrevista y el análisis documental. 
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4. Cronograma 
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PREPARATIVOS DEL DIAGNÓSTICO                                                             

DIAGNÓSTICO. 1ª. APLICACIÓN DE PRUEBAS                                                             

PROYECTO COLABORATIVO BASADO EN EAC  SEP 2018-
ENE 2019 

                                                            

2a. APLICACIÓN DE PRUEBAS                                                             

REGISTRO Y SISTEMATIZACIÓN DE DATOS                                                             

PROYECTO COLABORATIVO BASADO EN EAC  FEB-JUN 
2019 

                                                            

3a. APLICACIÓN DE PRUEBAS                                                             

REGISTRO Y SISTEMATIZACIÓN DE DATOS                                                             

PROYECTO COLABORATIVO BASADO EN EAC  SEP 2019-
ENE 2020 

                                                            

4a. APLICACIÓN DE PRUEBAS                                                             

REGISTRO Y SISTEMATIZACIÓN DE DATOS                                                             

PROYECTO COLABORATIVO BASADO EN EAC  FEB-JUN 
2020 

                                                            

5a. APLICACIÓN DE PRUEBAS                                                             

REGISTRO Y SISTEMATIZACIÓN DE DATOS                                                             

REDACCIÓN DE: CAPÍTULO I. ANTECEDENTES                                                             

REDACCIÓN DE: CAPÍTULO II. MARCO TEÓRICO                                                             

REDACCIÓN DE: CAPÍTULO III. MARCO METODOLÓGICO                                                             

REDACCIÓN DE: CAPÍTULO IV. RESULTADOS                                                             

REDACCIÓN DE: CONCLUSIONES                                                             

REFERENCIAS                                                             

APÉNDICES                                                             

 

 

Nota: Para ver el detalle de las actividades comprendidas en cada fase, ir al vínculo:  https://1drv.ms/x/s!AncD2RSlApEHyDZ-WBtjfKahpOkP  

 

https://1drv.ms/x/s!AncD2RSlApEHyDZ-WBtjfKahpOkP
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