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. PLANEACION

9. Criterios para la planeacion
de las interacciones didacticas

Juan José Irigoyen,
Miriam Yerith Jiménez

y Karla Fabiola Acuiia’

na vez transcurrida la primera década del siglo xx1, la for-
macion universitaria se ha sensibilizado respecto de sus
procesos educativos como resultado del acelerado cambio
en la generacion y disponibilidad de los saberes, el acceso y la ma-
nera en como fluyen y, en consecuencia, su provisionalidad (Lépez,
2007; Meléndez y Gomez, 2008; Rodriguez, 2007; Villa y Villa, 2007;
Yaniz, 2008), lo cual ha propiciado que los procesos de adquisicién,
clasificacion, disponibilidad, uso y generacién de conocimiento de-
manden nuevas nociones y un cambio de concepcién en términos
de la planeacién e implementacion de los curriculos y sus progra-
mas de estudio, asi como la ensefianza, el aprendizaje y su evaluacion.
En este contexto es menester la busqueda de nuevos referen-
tes para la reformulacién de la ensefianza y, en este sentido, de la
planeacion e implementacién de las interacciones didacticas, pero
considerando los aspectos siguientes:
a) Ya no es posible concebir el conocimiento como una entidad
estdtica, absoluta y reproducible segiin el modelo del saber

! Laboratorio de Ciencia y Comportamiento Humano, Seminario Interactum de Andlisis del
Comportamiento, Universidad de Sonora.
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trasmitido por el docente (Jonnaert, Barrette, Masciotra y
Yaya, 2006). El conocimiento o los saberes no se “tienen’...
Dicho término pertenece a la clase de verbos sustantivados
por los usos del lenguaje, por lo que al hablar de conocimiento
se requiere identificar el desempeiio del individuo respecto de
quien se dice que “conoce” o “sabe” algo (Ibédiez, 2007).

b) La légica de construccion del “conocimiento” de cada dominio
disciplinar, su estructura y modos de divulgacion tienen su pro-
pia especificidad (Lpez, 2007), por lo que pierde sentido pensar
en una didédctica general ajustable a los diferentes propésitos, fi-
nes y practicas de conocimiento. Por lo anterior, las condiciones
de interaccion y de discurso didactico, necesarias para la ense-
flanza y aprendizaje de los diferentes dmbitos, deberdn adecuar-
se a los criterios disciplinares (en lo cientifico y tecnolégico) co-
mo practicas pertinentes al objeto de estudio y los problemas
conceptuales, metodolégicos y tecnolégicos que aborda (Irigo-
yen, Jiménezy Acuiia, 2007).

¢) Por otro lado, las nuevas modalidades de organizacion del tra-
bajo demandan del profesional una visién global y contextuali-
zada de la situacion-problema, con la participacion colegiada
de otros profesionales. Asi, los problemas sociales requieren un
abordaje interdisciplinar que reconozca la participacion de di-
ferentes dimensiones analiticas en la problematica, los factores
que la determinan y el desarrollo de soluciones efectivas.

d) Por ultimo, tomar en cuenta la inclusion de las tecnologias de la
informacion y comunicacién (T1c) como recursos informativos
y pedagogicos en los diferentes escenarios educativos; en con-
secuencia, se torna necesario evaluar la pertinencia de dichos
instrumentos tecnologicos.

Es asi que el propdsito de este capitulo es discurrir sobre una
aproximacion conceptual y metodoldgica en torno a la planeaciéon
de las interacciones didacticas, sustentada en una teoria del desa-
rrollo de las capacidades psicolégicas (Ribes y Lopez, 1985; Ribes,
1990), la cual establece que la planeacién de las practicas educati-
vas deberd estructurarse considerando la definicién de logros como

5. Criterios para la planeacion 9]
de las interacciones didacticas

desemperios variados, efectivos y, en el mejor de los casos, no-
vedosos, lo que implica la especificacion clara de los desempenos
esperados (en el nivel funcional y modo lingiiistico), asi como de
las condiciones para que dichos desempenos se establezcan. A decir
de Ribes (1990): “la practica diddctica debe reflejar las circunstan-
cias y caracteristicas del comportamiento inteligente deseado en el
aprendiz y, de este modo, asegurar la efectividad de la ensefanza en
lq que concierne a la relacién desempeno-producto” (p. 222). Y mas
adelante afirma: “debe existir una especificacién clara del desempe-
iio inteligente que se desea ensenar, y de las circunstancias requeri-
das para que dicho comportamiento se aprenda [las cursivas son de
los autores]” (p. 223).

Desde un planteamiento tedrico y conceptual distinto al que se
sustenta en este capitulo, Jonnaert et dl. (2006) indican que una
de las tendencias en el disefio y planeacion curricular es la reduc-
cién de la fragmentacién del conocimiento por medio de prdcticas
pedagdgicas multidisciplinarias e interdisciplinarias. Dicha orienta-
cién se sustenta en el concepto de competencia, entendida como “la
estructura dindmica organizadora de la actividad, que permite que
la persona se adapte a un tipo de situaciones, a partir de su ex-
periencia, de su actividad y de su prictica” (p. 15). En esta ldgica, la
situacion es la base y el criterio de la competencia.

Resulta una afirmacién obvia: la competencia se desarrolla y
se evalia como ejercicio en situacion. Y en la medida en que di-
cho ejercicio demanda la movilizacion de saberes diversos (con-
ceptuales, metodoldgicos, axioldgicos, técnicos) ante situaciones
problema de indole disciplinar, interdisciplinar y multidisciplinar,
la ensefianza y el aprendizaje de contenidos descontextualizados,
organizados en el programa de estudios en funcion del indice te-
matico del libro en cuestion, pierde sentido. Sin embargo, ;a qué
nos referimos cuando hablamos de situacién?

Perrenoud (2008) formula un planteamiento interesante res-
pecto al enfoque por competencias y el concepto de saberes, indi-
cando que la educacién por competencias, lejos de dar la espalda
a los saberes, los reubica al vincularlos con las practicas sociales,
las situaciones complejas, los problemas y los proyectos. De hecho,
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la frase que emplea es movilizacién de saberes en situaciones com-
plejas: “La movilizacién conlleva en las situaciones complejas que
obligan a plantear el problema antes de resolverlo, a sefialar los co-
nocimientos pertinentes, a reorganizarse en funcion de la situacién,
a extrapolar o colmar los vacios” (p. 4). Siguiendo con el argumento,
se infiere (dado que no es explicito en el texto) una diferencia entre
saber qué (por ejemplo, conocer los términos de determinada teoria)
y un saber cémo (desempenarse de modo efectivo ante situaciones
problema que el 4mbito profesional define). Este ultimo saber es lo
que el autor llama desempeniarse ante situaciones complejas: “los
ejercicios escolares clasicos permiten la consolidacion de la nocion
de algoritmos en calculo. Ellos no trabajan el transfer. Para trabajar
en este sentido, hard falta colocarse en situaciones complejas: obli-
gaciones, hipotecas, pequefos créditos, arrendamiento financiero”
(p. 4). Dicho en otras palabras: no es lo mismo conocer las leyes de
la Fisica que instalar de manera correcta un interruptor.

En este contexto, la alusion a situaciones complejas queda a cri-
terio del lector. ;Una situacién compleja es sinénimo de situaciones
que demandan la resolucién de problemas y la toma de decisio-
nes? ;Lo complejo estd en funcién del escenario, del niimero de ha-
bilidades que se requieren, de los eventos ante los cuales se estdn
desplegando las habilidades, de la demanda como criterio de logro?
Y si no se es claro respecto al uso de este término, jbajo qué criterios
se disenan y evalian desempenos competentes ante dichas situacio-
nes?, ;qué sucede entonces con situaciones novedosas (inéditas) en
el ejercicio de las competencias?

El término ‘situacion’ se identifica (entre otros) con el siguiente
uso: “Conjunto de factores o circunstancias que afectan a alguien o
algo en un determinado momento” (Real Academia Espafiola, 2001).
En el modelo de interaccién diddctica (Irigoyen, Acufia y Jiménez,
20105 Irigoyen, Jiménez y Acuna, 2004, 2007), las relaciones entre
individuos (docente-estudiante), objetos y/o eventos, se definen en
situacion, y toda situacién puede ser vista como una estructura o
arreglo contingencial (arreglo de condicionalidades) del cual la acti-
vidad del individuo forma parte.
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La nocién de situacién no hace referencia al escenario fisico
en el que ocurre la ensefianza-aprendizaje, sino a las circunstan-
cias funcionales y su estructuracién. Dirfamos que el escenario es
una condicion necesaria, mas no suficiente. En el plano curricular,
dos condiciones resultan de fundamental relevancia: 1) la especi-
ficaciéon de las competencias conductuales requeridas como parte
del aprendizaje del dominio disciplinar y su ejercicio; y 2) la especi-
ficacién de las situaciones de ensefianza-aprendizaje que permiten
el logro de dichas competencias. Ademas, en un programa por com-
petencias, la inica forma de evaluar desempefios competentes es por
su ejercicio en situacién “sea ésta una situacion de naturaleza prac-
tica (laboratorio o institucién) o una de naturaleza discursiva, que
implique argumentos, analisis, criticas, resimenes, planteamientos,
disefios, comparaciones... ya sea a nivel elocutivo o en el nivel escri-
to” (Ribes, 2011, p. 90).

La noci6n de ejercicio en situacion requiere una nota adicio-
nal: las condiciones de interaccién diddctica deberan proveer las
suficientes variaciones en los criterios de tarea para la obtencién
de indicadores referidos a los desempenos como logros. Dichos
criterios pueden definirse en funcién de las instancias (gréficas,
numeéricas e iconicas); su modalidad de presentacion (audio, texto,
audio-visual) y las relaciones entre sus componentes (reflexivas,
simétricas, inclusivas, exclusivas, transitivas).

Interacciones diddcticas:
criterios para su planeacién

La aproximacién que da sustento a la propuesta psicopedagogi-
ca delineada en este capitulo considera como marco de referencia
una teoria del desarrollo de las capacidades psicolégicas y define
como unidad analitica de los procesos de ensefianza-aprendizaje la
nocion de “Interaccion Didéctica, la cual comprende el intercambio
reciproco entre individuos —docente, discente- y los objetos, even-
tos o situaciones referentes, en condiciones definidas por el dominio
disciplinar y el dmbito de desempeiio” (Irigoyen et dl., 2004, 2007).
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Esta aproximacion permite dar cuenta de las maneras como se es-
tructuran las estrategias de ensefianza con los referentes de la dis-
ciplina y reconocer cuales son las modulaciones generadas por el
discurso didéctico y el tipo de material de estudio idéneo para el es-
tablecimiento de desempeifios efectivos y variados en el aprendiz;
en otras palabras, permite delinear las circunstancias (situaciones)
adecuadas para el desarrollo de la competencia planeada.

Las interacciones del aprendiz con los referentes de la disciplina
que se ensefia-aprende en los diferentes momentos de formacion se
identifican con: a) la interaccion individuo-objeto; b) la interaccién

" individuo-individuo y c) la interaccién individuo-instituciones. Au-
nado a dicha clasificacién, resulta fundamental para la planeacion
de las interacciones didacticas, la especificacién de las competencias
conductuales y la especificacién de las situaciones de ensefian-
za-aprendizaje que permiten el logro de dichas competencias.

En esta propuesta, los criterios de valoracién del desempeno
(efectividad, pertinencia y variabilidad), tanto del docente como del
aprendiz, se determinan en funcion de los criterios del dominio dis-
ciplinar expresados en el curriculo académico (en especifico en los
espacios educativos, asignaturas o programas de la materia), de lo
que se hace saber y aceptar como practicas con sentido.

El dominio disciplinar (disciplina de conocimiento) delinea el
campo de fendmenos a estudiar (en funcién de la definicién de
objeto, su nivel de andlisis y los criterios metodolégicos e instru-
mentales), cuyo instrumento analitico es la teorfa. A decir de Ri-
bes, Moreno y Padilla (1996) y de Padilla (2006), la teoria es el
instrumento o herramienta esencial de la actividad cientifica, ya
que constituye el lenguaje a través del cual se observa y se opera al
interactuar con la realidad bajo estudio.

Como sistema conceptual, la teoria especifica una serie de re-
laciones semanticas y sintécticas que contiene una variedad de unida-
des estructurales, en donde se incluyen las categorias conceptuales
y-las relaciones logicas que las conectan. Un sistema teérico deli-
mita los elementos, las herramientas y los criterios de interaccion
del practicante de ciencia, y determina, ademas, los problemas que
se planteara, las estrategias que elegird en el abordaje de dichos
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problemas, el tipo de datos que recolectard, la interpretacién de
los mismos y la forma en que comunicard a otros los resultados
obtenidos (Padilla, 2006).

El ejercicio de la ciencia en el ambito de su ensenanza-apren-
dizaje recupera el planteamiento expuesto por Ribes et dl. (1996) y
Padilla (2006) en relacién con el contenido funcional de la teoria,
esto es, los saberes cientificos, para el que ensefia y el que aprende
ciencia, se representan de manera funcional en los siguientes tér-
minos: categorias taxonoémicas, categorias operacionales, categorias
de medida y categorias representacionales. Asi, las categorias taxo-
nomicas se identifican con los eventos, clases, estados, relaciones o
procesos enmarcados en una propuesta tedrica especifica. Las cate-
gorias operacionales representan los modos instrumentales para la
presentacion, retiro y/o ordenamiento en el tiempo y espacio de los
eventos seleccionados, asi como las condiciones iddneas para su re-
gistro. Estas acciones de instrumentacion tienen su regreso en la for-
ma de datos (categorias de medida) en funcién de dimensiones de
corte cuantitativo y cualitativo pertinentes a los eventos estudiados.

En la propuesta de Carpio, Pacheco, Canales y Flores (1998) el
dominio disciplinar se identifica con el término criterios paradig-
mdticos, esto es, las formalizaciones lingiiisticas (productos lingiifs-
ticos) a partir de las cuales se establecen las condiciones criterio en
las que ocurre la organizacion funcional del desempeiio situacio-
nalmente efectivo. Es a partir del discurso diddctico que el docente
regula la relacion del alumno ante los objetos, eventos o personas
(objeto disciplinario) en funcién de ciertos criterios paradigmaticos
y de ajuste. El discurso diddctico se convierte asi en la circunstancia
funcional que delinea los criterios disciplinarios que habran de cum-
plirse (Morales, Aleman, Canales, Arroyo y Carpio, 2013).

Para Carpio et dl. (1998) la ensefianza y el aprendizaje de la
ciencia no sdlo deberdn concentrarse en los contenidos especificos
de la disciplina (modelos, teorias, métodos), sino en las actividades
que dieron lugar a dichos productos formalizados y las circunstan-
cias (funcionales y didacticas) en las cuales se dieron.

Se asume que los objetos referentes (esto es, las cosas, eventos
y situaciones sobre los que el docente y el estudiante dicen y hacen),
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asi como las situaciones problema, son definidas en términos de los
criterios del dominio disciplinar. La identificacion de las situaciones
problema y los criterios que establecen la naturaleza funcional de
solucion se pueden clasificar considerando: a) los escenarios, indi-
viduos, condiciones materiales, productos esperados; b) los crite-
rios (disciplinares y de logro) y las distintas maneras de resolverlos;
c) las circunstancias en las que ocurren (individuales, grupales e ins-
titucionales), y d) los criterios de tarea que promueven la transferen-
cia de lo aprendido a situaciones funcionales y equivalentes.
Ribes (2006) propone una clasificacién de situaciones en fun-
-cién de problemas:

a. Conceptuales, que demandan el ejercicio de actividades de andli-
sis y explicacion de los fendmenos de estudio.

b. Metodolégicos, relativos a la instrumentacién de procedimientos
y la medicién para el estudio de las variables que se consideren
pertinentes y su operacion sistematica.

c¢. Tecnologicos y axioldgicos, relacionados con la adecuacion
y aplicacion del conocimiento cientifico para la evaluacion e
intervencion respecto a los problemas en circunstancias socia-
les genéricas.

Por otra parte, Ribes (2008) desarrolla un ejercicio para la
planeacion de competencias en educacion bdsica, considerando a
la escuela como “el ambito social apropiado para el desarrollo psicolo-
gico y el aprendizaje de las diversas competencias de conocimien-
to y de vida para instruir, educar y formar de manera plural a los
educandos como individuos socialmente responsables (moralmente
responsables) y criticos (intelectualmente reflexivos)” (p. 198).

En dicho planteamiento reserva el nombre de situaciones crite-
rio de ensefianza, definidas en funcion de: a) los dominios de conoci-
miento (histérico-social, geo-biolégico, fisico-quimico, lingiiistico,
matematico, artistico, educacién corporal); b) los aspectos psicologi-
cos a considerar en el aprendizaje (a saber, niveles de aptitud funcio-
nal y las habilidades que constituyen las competencias, asi como el
modo lingiiistico involucrado); ¢) los dominios que delimitan las
competencias de vida (comunicacion, participacion social, salud,
proambiental, tiempo libre, técnico-prdctico y supervivencia); d) los
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criterios y modos de conocimiento (tecnolégico, cientifico, ordi-
nario, artistico, religioso, formal); y e) los criterios y modos de vida
significativos (individual, interpersonal, comunal).

La consideracion de estos factores determina las circunstancias
diddcticas pertinentes en la forma de situaciones criterio de ense-
fianza para cada una de las intersecciones posibles. Mas adelante
indica que “Una situacién de aprendizaje identifica la naturaleza
de los objetos, materiales o acontecimientos con los que se debe
interactuar y, por consiguiente, las caracteristicas de las acciones
o conductas que corresponden funcionalmente en esa situaci6n”
(p- 201). En la propuesta se identifican los “logros” en términos de
resultados, productos o cambios en la situacién y los criterios que
deberan satisfacerse para que esos logros se cumplan. Los criterios
se describen en funcién de:

1. Suligamiento al objeto, esto es, interacciones en las que el desem-
pefio del individuo consiste en identificar, reconocer y reproducir
las prdcticas funcionales relacionadas con el objeto, atendiendo
a sus atributos y a las acciones de otros en relacion con el objeto.
De esta manera, se implica el aprendizaje de un juego de lenguaje
especifico mediante la exposicién directa a las circunstancias.

2. Suligamiento a una operacién particular sobre el objeto. Dicho
criterio consiste en el uso efectivo de las pricticas establecidas al
ejecutar o llevar a cabo procedimientos y técnicas que resulten
pertinentes al objeto, produciendo resultados o efectos.

3. Su desligamiento de la operacion particular sobre el objeto, cri-
terio que se relaciona con la variacién de las actividades que
se llevan a cabo en relacion con los objetos al seleccionar, ele-
gir, ordenar o comparar los objetos y atributos y su contexto
de ocurrencia. Esta variabilidad debera ajustarse a criterios rela-
cionales entre las instancias u objetos y sus atributos (relaciones
de semejanza, diferencia, inclusion, exclusion).

4. Su desligamiento de la situacién presente en que se actua, cri-
terio que consiste en la posibilidad de relacionar de manera
directa o indirecta situaciones experimentadas con aconteci-
mientos pasados o no presentes en la situacion al ejemplificar,
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interpretar una situacién o establecer equivalencias funciona-
les entre situaciones (ajuste por correspondencia).

5. Su desligamiento de situaciones concretas; ajustes que se carac-
terizan a partir de la formulacién de nuevas relaciones que se
significan en términos de “reglas lingiiisticas” respecto de las di-
mensiones simbolicas de los objetos, sucesos y las acciones que se
efectian sobre ellos, al argumentar, hipotetizar o explicar la rela-
cién de equivalencia funcional (Acuna, Irigoyen y Jiménez, 2010;
Carpio et dl., 2007), de subordinacién funcional y de emergencia
funcional (Carpio ef dl. 2007).

Los objetos de conocimiento (objetos referentes) que participan
en las situaciones criterio de ensenanza-aprendizaje pueden pre-
sentarse en su forma fisica o a través del lenguaje escrito (texto), del
lenguaje oral (discurso) o en la modalidad audiovisual. Dependiendo
de la modalidad del objeto referente se ejercitaran modos lingiiisticos
diferenciales: leer en el caso del texto, escuchar en el caso del discurso
y observar-escuchar-leer en el caso de la modalidad audiovisual.

A modo de ejemplo, Ribes (2008) ilustra el disefio de una unidad
de aprendizaje que contempla la situacién como organizadora de ac-
tividades, modos lingiiisticos involucrados por actividad, criterios de
logro a satisfacer y materiales®.

En la propuesta de Varela (1998), las caracteristicas de la situa-
cién con la que se interacttia (ademads de la morfologia de la respuesta,
los criterios de eficacia y los niveles cualitativos de eficiencia) consti-
tuyen los aspectos definitorios de la competencia. Centra su objeto de
analisis en las condiciones necesarias para hablar de la transferencia
de comportamiento, razén por la cual destaca la nocion de discur-
so diddctico como promotor de comportamiento inteligente, el cual es
analizado en términos de las siguientes categorias:

a) El ejercicio variado y retroalimentado por el agente ensefiante

b) La descripcion del desempeiio, asi como las condiciones pertinentes

c) La descripcion de descripciones de desemperios variados, efica-
ces y pertinentes

* El lector interesado puede consultar el texto en la direccion siguiente: https://www.academia.
edu/6895343/Educacion_basica_desarrollo_psicologico_y_planeacion_de_competencias_2008_
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d) La descripcion de condiciones en las que se puede aplicar la re-
gla de desempeno
e) La transmision del conocimiento a otros.

A decir de Ibanez (2007, 2011) la importancia del término
discurso diddctico reside en que constituye el quid del aprendizaje
mediado por otros individuos. De hecho, el énfasis en la naturaleza
del discurso didactico como un acto lingiiistico que trasciende
la situacion denota la formulacién de criterios y la posibilidad
de configurar el desempeiio a partir de los mismos:

El discurso didactico dispone las circunstancias propicias para que el

aprendiz, de forma inteligente y no rutinaria, pueda desempefarse

con base en un criterio, resuelva un problema o aprenda ciertas des-
trezas y/o habilidades necesarias para ello. Por eso, parte del discurso
didéctico implica plantear la naturaleza misma del problema, y la re-
lacion funcional entre el desempefio, como ejercicio inteligente, y la
satisfaccion de un criterio, en términos de su producto o resultado.
(Ribes, 1990, p. 223).

Una de las bondades de este concepto en el planteamiento de
Varela (1998) es que permite la derivacion de criterios para la es-
tructuracion y planeacion de situaciones de ensenanza-aprendizaje,
asf como ajustar dichas situaciones a las particularidades individua-
les de los estudiantes (Cuadro 5.1).
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Cuadro 5.1. Calegorias del discurso inteligente

Discurso didictico Indicador de la categoria

Situaciones de aprendizaje que incluyan variaciones
en términos de: 1) los objetos referentes (presente/
ausente y modalidad); 2) el desempeno (modo lin-
giiistico y nivel funcional); 3) la explicitacién del
criterio de logro, y 4) la retroalimentaciéon

Ejercicio variado y retroalimentado
por el agente ensefante

Situaciones de aprendizaje que incluyan ejercicios
que demanden la identificacién y descripcidn (en el
maodo lingiiistico hablar y/o en el modo lingiistico
escribir) de las condiciones que definen la pertinen-
cia de una respuesta que satisfaga los criterios

Descripcion del desempeiio y de
las condiciones funcionalmente
pertinentes

Situaciones de aprendizaje que incluyan ejercicios
que demanden la descripcitn de desempefos en
funcion de: 1) la ejecucion de otros; 2) la propia
ejecucion; 3) el propio desempefio de manera an-
ticipada a su ejecucion, considerando las circuns-
tancias presentes

Descripciones de desempenios
variados, efectivos y pertinentes

Situaciones de aprendizaje que incluyan ejercicios
que impliquen la identificacion y descripcion de
los componentes funcionales de la tarea, ya sea es-
tableciendo semejanzas y/o diferencias seglin sea
el caso

Descripcion de situaciones en las
que se puede aplicar la regla,
madxima y principio

Situaciones de aprendizaje que incluyan los mismos
criterios denotados anteriormente: 1) ejercicio va-
riado, 2) descripcién del desempenio, 3) descripcion
de las condiciones funcionalmente pertinentes,
4) descripcion de descripciones y 5) descripcion de
condiciones en la aplicacién de la regla

Transmision del conocimiento
a olros

En funcién de lo anterior, la estructuracién y planeacién de
las interacciones diddcticas se fundamenta en criterios de aprendi-
zaje y no de ensenanza, considerando las posibilidades diferenciales
de desemperio (modo lingiiistico y nivel funcional) en una rela-
cién de coherencia con los criterios del dominio disciplinar y las
demandas que el entorno social establece. Las interacciones que
un estudiante en ciencias establece con los objetos referentes son
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mediadas por las diferentes modalidades que asume el discurso
diddctico, asi como por el repertorio lingiiistico que exhibe (escu-
chando, observando, manipulando, leyendo, hablando y escribien-
do) (Irigoyen, Acuna y Jiménez, 2011).

La evaluacién deberd efectuarse como una actividad permanen-
te que permita, momento a momento, retroalimentar el aprendizaje
del estudiante, asi como las estrategias instruccionales implemen-
tadas por el docente. En este sentido, la evaluacién de la ensefianza
no se puede efectuar al margen de los desempenos observados en el
estudiante (Ledn, Morales, Silva y Carpio, 2011).

Como comentario final, se considera que es importante transi-
tar de una nocién de planeacién e implementacion de interacciones
didécticas sustentadas en los “temas” que constituyen cada una de
las materias correspondientes a los dominios disciplinares de cono-
cimiento y su programacion secuencial, a la planeacion e implemen-
tacion de las interacciones didacticas centradas en la explicitacién
de los criterios que definen desempenos variados y efectivos ante
situaciones disciplinares pertinentes. Faltaria por precisar, en fun-
cién de los criterios esbozados en el presente capitulo, la aplicacion
de criterios en situaciones novedosas, esto es, la disposicion de situa-
ciones similares a las empleadas durante los episodios de interaccion
didéctica. Y esta condicién nos lleva a hablar de las situaciones de
evaluacion para la transferencia del aprendizaje. En este sentido, las
condiciones de evaluacién deberdn considerar:

a) El disefio en funcién de los ejemplares o prototipos disciplina-
res, esto es, en correspondencia con las circunstancias-criterio
en las que se ejercitan las practicas —decir y hacer- disciplinares.

b) La inclusion de variaciones en el desempeno a exhibir (en
modo lingiiistico, el tipo de tarea y el criterio de logro) ante
variaciones en los objetos referentes (fisicos o sustitutos).

¢) La evaluaciéon como una experiencia de aprendizaje, dado que
debiera permitir retroalimentar tanto el hacer-decir del do-
cente como del estudiante.
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