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Figura 8. Frecuencia de menciones de la Categoria Sustantiva Educacién sobre el clima en
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Figura 15. Docentes de Telebachillerato que utilizan la Guia didactica en alguna fase del
proceso de ensefianza y aprendizaje: Diagndstico, Planeacion, Actuacion y Evaluacién
(porcentaje) (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en los resultados de la investigacion.
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(porcentaje) (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en los resultados de la investigacion.

Figura 17. Aspectos que los docentes consideran importantes que sus estudiantes desarrollen
durante su formacion en el TEBAEV (frecuencia) (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en
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Figura 18. Comparacion de la Frecuencia Curricular y la Percepcion Docente sobre Temas de
Cambio Climético y Educacién Ambiental (porcentaje) (2023). Fuente: Elaboracién propia,
basada en los resultados de la investigacién.
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Introduccién

La problematica del cambio climético, durante mds de dos décadas, ha sido un
foco intensivo de investigacion. Estudios clave en este campo, como los de Anderson
(2012); Shepardson, Niyogi, Roychoudhury y Hirsch (2012); Busch, Henderson y
Stevenson (2019); Monroe, Plate, Oxarart, Bowers y Chaves (2019) y Gonzdlez y Meira
(2020), han resaltado, de manera undnime, la importancia critica de la educacién en la
comprensién y acciéon frente a este fenémeno global. No obstante, a pesar de su
reconocida relevancia, la investigacion educativa especifica sobre cambio climético adn
no ha alcanzado una masa critica suficiente, como sefialan Garcia-Vinuesa y Meira
(2019).

En este contexto surge el Telebachillerato del estado de Veracruz como un
subsistema educativo de singular importancia. Se argumentard en secciones
subsiguientes que este sistema educativo se halla en regiones particularmente
susceptibles a los impactos del cambio climético. Esta ubicacién geografica justifica la
imperiosa necesidad de emprender investigaciones educativas enfocadas en adaptacion,
mitigacion y resiliencia ante dichos cambios. Aunque estudios previos han abordado la
educacion en el Telebachillerato de Veracruz (Herndndez, 2009; Lezama, 2008; Salazar,
2007; Villegas, 2009; Espinoza, 2014), es notable la ausencia de enfoques centrados
especificamente en la educaciéon para el cambio climdtico, lo cual demarca una
oportunidad investigativa significativa. Este vacio es especialmente relevante
considerando la amplia base estudiantil y docentes del subsistema y su ubicacién en
zonas de alta vulnerabilidad.

Por lo tanto, la presente investigaciéon se enfoca en explorar y analizar la
implementacion de educacién orientada al cambio climético dentro del Telebachillerato
del estado de Veracruz. Se examinard cémo este tema se integra en los planes de
estudio, las estrategias pedagégicas empleadas, y la percepciéon de docentes y

estudiantes acerca de la relevancia y eficacia de dicha educacién. Ademds, se



identificardn los desafios y obstdculos que enfrenta la inclusién de la educacién sobre
cambio climdtico en este subsistema, proponiendo recomendaciones y lineamientos
para su fortalecimiento y mejora.

La relevancia de este estudio se fundamenta en la urgente necesidad de
promover una conciencia ambiental y una ciudadania activa en el cuidado del medio
ambiente, particularmente en el contexto del Telebachillerato de Veracruz. De esta
forma, busca contribuir al enriquecimiento del campo de la educacién para el cambio
climético, ofreciendo datos especificos y relevantes sobre la situacién en este contexto
educativo. Se espera que, a través de la seccién de propuestas, este trabajo sugiera
respetuosamente a educadores y tomadores de decisiones la formulacién de politicas
educativas que impulsen una educacién inclusiva, integral y contextualizada respecto al

cambio climético.



Capitulo 1. Planteamiento del problema

Segun las reflexiones de Freire (1997), la educacién se concibe como una forma de
intervenciéon activa en el mundo. Esta trasciende el mero conocimiento de los
contenidos ensefiados y/o aprendidos. En esta perspectiva, se reconoce que la
educacién implica tanto el esfuerzo por reproducir la ideologia dominante como el
desenmascaramiento de dicha ideologia. En consecuencia, se plantea que la educacién
tiene el potencial de fomentar una apertura critica hacia la realidad social, con el
proposito de generar una conciencia activa y liberadora. De este modo, se enfatiza en la
importancia de concebir la educacién como un acto de resistencia frente a las
estructuras opresivas, en lugar de ser un mero acto de resignacién pasiva.

El proceso de formaciéon conferido a la educacién estd relacionado con la
generacion de cultura como un medio de humanizacién para el desarrollo individual,
con el fin de capacitar a las personas para integrarse en un sistema colectivo (Freire,
1997). Sin embargo, cada pedagogia tiende a privilegiar ciertos tipos de produccién
simbolica que sirven para 'consagrar' un arbitrario cultural dominante. Asi, la educacién
se concibe como un proceso de formacién continua que perdura a lo largo de la vida,
buscando idealmente la justicia social. Por lo tanto, la educacién no se limita solo al
ambito escolar; como seres sociales, las personas encuentran en la familia un subsistema
influyente en sus vidas. Esto hace que la nocién de una comunidad escolar inclusiva sea
esencial para cumplir con la labor y el compromiso educativo y social de la escuela
(Calixto y Martinez, 2019, p. 6).

Ademas, el propdsito de la educacion formal va mds alld de la simple instruccién
y asimilacién de contenidos de diversas disciplinas. Implica procesos pedagdgicos que
deben fomentar el esfuerzo por una vida de mayor calidad para todos, promoviendo
una sociedad basada en relaciones no explotadoras y en la justicia social, como subraya
McLaren (2005). Por tanto, la educacion formal debe orientarse a generar en los

individuos la capacidad de tener el valor para cambiar el orden social cuando sea



necesario y enfrentar diversos desafios (McLaren, 2005). Sin embargo, es crucial
destacar que la orientacién de la educacién formal no siempre incorpora efectivamente
estos principios. Segin Bourdieu y Passeron (1973), citados por Blanco (2009), la
educaciéon formal tiende a reproducir las desigualdades existentes al consagrar el
arbitrio cultural dominante. En este escenario, la escuela juega un papel clave como
institucién encargada de impartir educaciéon en diversos niveles y modalidades,
formalmente, a través de procesos de socializacién. No obstante, Giroux (2006)
argumenta que la funcién esencial de la escuela ha sido distorsionada, convirtiéndose
en meros centros de capacitacién, con un enfoque excesivo en la criminalizacién del
comportamiento estudiantil y una prioridad desmedida en la seguridad en detrimento
del aprendizaje critico. De acuerdo con Giroux, las escuelas actuales tienden a fomentar
una cultura de conformidad, consumismo y engafio (p. 9).

La diferencia mds evidente de esta fragmentacion se manifiesta en la disparidad
de recursos materiales y humanos entre distintos tipos de escuelas. En la practica diaria,
los centros educativos que atienden a alumnos desfavorecidos no solo enfrentan una
falta de recursos, sino también de expectativas elevadas. Esto se debe, segtin expone
Blanco (2009, p. 1022), a que “... los maestros se han resignado a que sus alumnos
aprendan poco”. Blanco (2009) sostiene que es precisamente la diversidad del curriculo,
en lugar de su uniformidad, lo que exacerba el proceso de reproduccién social. Asi, el
desafio actual para las escuelas es romper con los paradigmas educativos dominantes y
preparar a las generaciones presentes para abordar problemas tanto locales como
globales, tales como la pobreza, la violencia, las migraciones humanas y los desafios
socioambientales que nos afectan a todos (Morin, Ciurana y Motta, 2002). Un ejemplo
de esta iniciativa son los Telebachilleratos del Estado de Veracruz (TEBAEV).

Actualmente, se reconoce ampliamente que el cambio climdtico (en adelante CC)
es uno de los mayores desafios que enfrenta la humanidad, como sefiala el IPCC (2021).

Los impactos y consecuencias de este fendmeno ya estdn teniendo graves repercusiones



en ciudadanos de todo el mundo, afectando en mayor medida a las economias
avanzadas (IPCC, 2022). Los efectos del CC no se limitan al 4mbito ambiental; también
tienen importantes implicaciones sociales, como problemas de salud publica,
migraciones climdticas, escasez de alimentos debido a sequias e incendios, y sus
consecuentes repercusiones en la salud humana. Esto es especialmente preocupante en
el caso de los lactantes, quienes son vulnerables a la desnutricién, enfermedades
diarreicas y otros problemas relacionados con la contaminacién atmosférica, entre otros
(Watts, Amann, Arnell, Ayeb-Karlsson, Belesova, Berry,..y Campbel, 2018). Estos
cambios alteran la temperatura del planeta a escala global, nacional, regional y local, e
interactiian con sistemas ambientales relacionados con los medios fisicos y biol6gicos.- 2

Dada la complejidad del fenémeno del CC, no es suficiente abordarlo
unicamente desde las contribuciones de las Ciencias del Clima; se requiere la
integracion de enfoques multidisciplinarios, principalmente desde las perspectivas
cientifico-biolégica y cientifico-social, como sefiala el IPCC (2014). En este contexto, la
educaciéon debe ser parte integral de los estudios y las respuestas al CC. Desde su
ambito de estudio, la educacién puede influir a través de procesos educativos que
contribuyan a la comprensién y la implementacién de acciones frente al fenémeno. Esto
debe considerar las particularidades de cada entorno educativo y abordar las
problemadticas sociales y ambientales especificas. Es importante destacar que las
desigualdades en la distribucién de recursos econémicos, materiales y humanos estidn
presentes en las mds de 1000 escuelas del subsistema TEBAEYV, distribuidas en todo el
estado de Veracruz, y que atienden a una matricula superior a los 96,000 estudiantes
(SEV, 2019). Este subsistema se ha establecido con base en un estudio detallado de las

caracteristicas de una poblacién especifica en Veracruz que se encuentra entre las zonas

I Las migraciones climaticas comprenden todos aquellos desplazamientos sociales causados, directa o indirectamente, por el CC
(Migraciones Climaticas, 2020) https://migracionesclimaticas.org/que-son-las-migraciones-climaticas/

2 Para mayor profundizacion al respecto de la relacion entre salud y CC, revisar The 2019 report of The Lancet Countdown on
health and climate change: ensuring that the health of a child born today is not defined by a changing climate, Noviembre 2019.



mads vulnerables al CC segtn el INECC (2016). Esto convierte a TEBAEV en un punto de
interés educativo particular para el desarrollo de actividades, especialmente en el
ambito de la adaptacién ante los impactos del CC.

Diversas investigaciones se han realizado desde el enfoque de las
representaciones sociales para analizar cémo el curriculo escolar incide en la reflexién
de los estudiantes sobre el CC, reflejando que no existe una apropiacion real de tales
contenidos. Bello, Meira y Gonzdlez (2017) afirman que, respecto a la dimensién social
sobre el CC en estudiantes de México y Espafia con edades comprendidas entre los 15 y
18 afios, la conciencia social con relacién al fenémeno es precaria, particularmente en
cuanto a los efectos del consumismo, el descuido del medio natural, la sobrepoblacién,
las enfermedades y la crisis alimentaria relacionadas al fenémeno (Bello, Meira y
Gonzélez, 2017).

En el mismo sentido, Gonzdlez y Maldonado (2013) identifican confusiones entre
las causas del CC con otros problemas ambientales en las nociones de los estudiantes
universitarios. Se detecté en un estudio con jovenes de edades entre 12 y 15 afios, la
existencia de diversas concepciones respecto al fenémeno, asi como una prevalencia de
actitudes positivas que crean un espacio propicio para implementar estrategias
dirigidas a promover aprendizajes significativos sobre las causas y efectos del CC
(Calixto, 2015a). Otros enfoques de alfabetizacién climdtica se centran en la apropiaciéon
de datos que derivan principalmente de la dimensién biofisica del fenémeno, sin
articularlos con una visién critica de sus causas y consecuencias, con acciones de
respuesta tanto individuales como colectivas, lo que desemboca en una perspectiva
limitada y lejana de la forma en que el CC afecta la vida de las personas.

En respuesta a esta compleja situacién, la Educacién Ambiental (EA), y en
particular la Educacién para el Cambio Climdtico (EpCC), presenta significativas
oportunidades para enfrentar un futuro incierto. Segiin Gough y Gough (2015), los

primeros conceptos de la EpCC se centraban en desarrollar en las personas el



reconocimiento del entorno biofisico y los problemas asociados al fenémeno del CC,
haciéndolos conscientes de como abordar estos problemas y motivdndolos a trabajar en
su soluciéon. Desde las primeras reuniones internacionales promovidas por la
Organizaciéon de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), ya se ha reconocido y valorado la contribucién de la educacién ambiental.
Estas propuestas buscan mejorar la calidad del medio ambiente y aumentar la
conciencia ecoldgica de la humanidad (Calixto, 2012). Ademds, se ha puesto un énfasis
especial en abordar los desafios relacionados con el CC, como se refleja en la resoluciéon
de Thilisi de 1977.

En el &mbito de las politicas educativas, ha sido responsabilidad de los gobiernos
implementar la ambientalizacién curricular en los centros educativos como una medida
para abordar la urgencia de proteger el ambiente. Esto se ha llevado a cabo a través del
curriculo, donde se ha enfatizado la importancia de incluir contenidos y enfoques
relacionados con la proteccién y conservacién del medio ambiente. Sin embargo, se
requiere la integracion de aproximaciones multidisciplinarias, principalmente a partir
de los enfoques cientifico-biolégico y cientifico-social (IPCC, 2014). En este contexto, es
fundamental incorporar la educacion en los estudios y enfoques de respuesta al CC, de
manera que desde su dmbito de estudio, se pueda tener un impacto significativo a
través de procesos educativos que fomenten la comprensién y la generacién de acciones
con respecto a este fenémeno, como se verd mds adelante.

Para las escuelas de TEBAEV, no existen aun estudios que puedan
proporcionarnos informacién relacionada con su dimensién social sobre el CC. Varios
indicadores en estos centros muestran altos porcentajes de deserciéon y reprobacién,
vinculados a la calidad en la adquisicion de conocimientos bdsicos. Esto se debe
principalmente a que la formacién académica y el fenémeno del CC pierden relevancia
para los jovenes que estudian en esta modalidad de bachillerato, debido a las

desventajas geograficas, desigualdades sociales y caracteristicas sociodemograficas y



culturales propias del contexto en el que se encuentran (Estrada y Alejo, 2018). El
TEBAEYV, como subsistema educativo, depende en gran medida de las video clases y del
material educativo elaborado especificamente para sus necesidades. Serantes (2017)
destaca que a través del curriculo escolar se establece una conexién entre el
conocimiento cientifico y el conocimiento cotidiano, lo que contribuye a la construccién
de conocimiento, especialmente en relacién con el fenémeno del CC. De esta forma, el
material curricular que es obligatorio para los estudiantes de TEBAEV puede servir de
vinculo para construir socialmente conocimientos relacionados con el fenémeno del CC.

Es necesario establecer que estos procesos de aprendizaje y apropiacion del
conocimiento no solo repercuten en los estudiantes, sino que también estdn
estrechamente relacionados con los docentes. Por lo tanto, es fundamental que los
procesos de formacién y capacitacion docente sean continuos y congruentes con los
requerimientos de la sociedad actual para formar estudiantes en ese sentido dentro de
los procesos de ensefianza. La formacién docente implica un sistema de principios,
conocimientos, habilidades, valores y acciones orientadas al desarrollo de mejoras
significativas ante una necesidad que demanda la sociedad en sus estudiantes (Lirios,
Guillén y Valdés, 2014). En la actualidad, frente a la emergencia que implica el CC, la
funcién de la educacién para construir espacios de respuesta social es central, y la
formacién docente debe ser prioritaria, efectiva y orientada hacia un aprendizaje
transformativo. Esto implica cambiar los marcos de referencia que no han podido
abordar de manera adecuada la problemdtica ambiental y crear nuevos modelos de
pensamiento e intervencién que guien nuestras decisiones (Gonzélez, 2007).

No obstante, en el caso de las escuelas rurales, como es el caso del TEBAEYV, se
observa que los docentes atin consideran desfavorable la atencién a estos centros
educativos ubicados en contextos menos privilegiados. Esto se debe a que implica una
mayor comprension y adaptacién por parte de los docentes a las formas de ensefianza

requeridas en estos contextos, incluso en aquellos casos en los que cuenten con



formaciéon pedagodgica. Ademds, los propios docentes perciben que su labor estd
destinada al fracaso (Blanco, 2009).

En consecuencia, se plantea la necesidad de reformular la capacitacién de los
docentes asignados a estas dreas, proporciondndoles formaciéon adicional en la
integracion de la EpCC, la planificacién de clases y la gestion educativa, tanto antes
como durante su servicio profesional. Esta formacién adicional permitirfa generar
conocimientos relevantes y una mejor comprension de la situacién ambiental local,
capacitdindolos para interactuar de manera sostenible con el medio ambiente,
especialmente en el contexto especifico en que desarrollan su préctica docente. De esta
manera, se promoveria la formulacién de conocimientos socioambientales relevantes
para los estudiantes.

Robertson y Barbosa (2015) sefialan que, a pesar del aumento de la atencién al
CC en el curriculo, los estudiantes mantienen concepciones reduccionistas enfocadas en
la dimensién biofisica del fendmeno. Como resultado, sus respuestas frente a los
desafios del CC no son adecuadas. Por lo tanto, es vital que el material curricular
producido facilite un mejor desarrollo conceptual sobre el CC, tanto para los estudiantes
como para los docentes. Este enfoque no solo busca la alfabetizaciéon respecto al CC,
sino también promover un cambio a través de la promocion de practicas que fomenten
un mayor contacto con la naturaleza y, de esta manera, generen una mayor
sensibilizacién.

Diferentes estudios, como los de Heras (2008), Choi, Niyogi, Shepardson y
Charusombat (2009), y Gonzélez y Meira (2009), han encontrado una relacién entre las
nociones erréneas y la falta de informacién acerca del CC en los materiales curriculares.
En este contexto, es crucial analizar como el material elaborado especificamente para los
TEBAEV, y el didlogo que se establece entre profesores y alumnos para adaptarlo,

perfeccionarlo y mejorar las experiencias escolares en torno al fenémeno, puede



permitir a los estudiantes descifrar y construir conocimientos ttiles en la
transformacién de sus comunidades frente a la problemética ambiental actual.

El Estado Mexicano, a través de sus politicas publicas, ha incorporado el CC en
los diferentes niveles del Sistema Educativo Nacional. En relacién con el Nivel Medio
Superior, disefié6 un Marco Curricular Comun que rige la creacién del curriculo en los
distintos subsistemas de la Educacién Media Superior (EMS). La Secretaria de
Educacién Publica (SEP) ha implementado diversas reformas en el Sistema Educativo
Nacional. En el contexto de estas reformas, llevadas a cabo en las ultimas décadas, la EA
se ha integrado en el curriculo de varios paises, incluyendo México, aunque de manera
aun limitada e influenciada por las necesidades mundiales hegemonicas de produccion
de capital. Esto ha orientado la accién educativa hacia un proyecto politico y econémico
que es productor y motor de la globalizacién internacional (Gonzdlez, 2007), reflejado
en el enfoque de Educacién para el Desarrollo Sustentable.3

La EMS en México se compone de diversos subsistemas a nivel medio superior,
cada uno con su propio curriculo, pero todos alineados a un Marco Curricular Comun.
Los contenidos educativos de las asignaturas estdn disefiados para fomentar y guiar el
desarrollo de competencias educativas. No obstante, en el curriculo formal actual se han
descuidado aspectos cruciales sobre la significacion y articulaciéon de los temas
relacionados con el CC, lo cual es esencial para que los jévenes puedan responder a los
desafios actuales y prepararse para los futuros (SEP, 2017). La temdtica ambiental estd
incluida en la EMS, tanto en las asignaturas del componente de formacién basica como
en el de formacion propedéutica, a través de ejes transversales (SEP, 2017). Sin embargo,
los contenidos especificos sobre el CC se encuentran dispersos y desarticulados en estas

y otras materias.

3 Para una discusion mas profunda de este tema, 1éase Gonzélez, E. (2006). Campo de partida. Educacion ambiental
y educacion para el desarrollo sustentable: ;tension o transicion? Trayectorias, 8(20-21), 52-62.



El TEBAEV, una modalidad de oferta educativa de la Secretaria de Educacion de
Veracruz adscrita al nivel medio superior, se cre6 siguiendo el modelo de la
Telesecundaria. Su objetivo es proporcionar acceso al bachillerato a jévenes de zonas
rurales y periurbanas, en dreas donde previamente la educacién de este nivel era escasa
o inexistente (SEV, 1999). Este modelo educativo se distingue por utilizar clases
televisadas y materiales curriculares disefiados especificamente para guiar la accién
pedagodgica. Estos materiales son un aspecto crucial del subsistema, ya que el enfoque
educativo se centra en el autodidactismo. Esto se debe a que la mayoria de los
estudiantes provienen de zonas alejadas del centro educativo y no tienen acceso a otros
subsistemas. La Secretaria de Educacién de Veracruz ha invertido en este modelo
educativo, proporcionando materiales curriculares tanto impresos como audiovisuales,
especialmente adaptados a estas localidades. Ademds, los disefiadores de estos
materiales se convierten en una guia principal en las aulas, sirviendo como un recurso
vital para la construccién de lecciones y actividades educativas (Deng, 2018).

Los escenarios presentes, tanto en términos de la vulnerabilidad de la poblacién
estudiantil del TEBAEV ante el CC, como en los estudios sobre el abordaje curricular de
este fendmeno, resaltan la necesidad de investigar como se construyen conocimientos y
actitudes frente al CC en estos espacios escolares, asi como la gestién de los contenidos.
Es crucial analizar desde qué paradigmas epistemoldgicos deben partir estas
ensefianzas para que los estudiantes desarrollen respuestas adecuadas a sus condiciones
y capacidades. Igualmente importante es comprender cémo se elaboran los materiales
curriculares en un contexto de desigualdad, examinando si los docentes y directivos
reconocen esta realidad educativa y de qué manera gestionan tal desigualdad,
asumiendo posturas ya sean institucionales o de lucha.

En los TEBAEYV, el plan de estudios se compone de programas y asignaturas
escolares proporcionados por la Direccién General de Bachillerato a nivel nacional.

Estos reflejan las expectativas y objetivos de las politicas educativas nacionales y se



concretan para su uso en las escuelas y aulas. Sirven como un marco organizativo para
la operacién y funcionamiento del sistema escolar, regulando y gestionando el trabajo
docente en las aulas (DGB, 2018c). Como se ha mencionado, un elemento esencial en las
asignaturas de los TEBAEV son los materiales curriculares utilizados. Estos incorporan
una manera particular de seleccionar, organizar, secuenciar y contextualizar los temas,
enlazdndolos con las aspiraciones y objetivos del plan de estudios para las actividades
de ensefianza y aprendizaje en las aulas. Los materiales distintivos del TEBAEV
incluyen videoclases grabadas y guias educativas para estudiantes. En términos de
estrategias educativas, son estos materiales curriculares los que marcan la pauta en el
trabajo del subsistema. En este contexto, los docentes a menudo no poseen un
conocimiento profundo de las asignaturas, siendo las guias didécticas y los videos
herramientas clave para facilitar la ensefianza de las materias.

Segun Area (1994), el material curricular en cualquier centro educativo es “el eje
vertebrador de gran parte de las acciones de ensefianza y aprendizaje en cualquiera de
los niveles y modalidades de educaciéon” (p.3). No obstante, en el caso de los TEBAEYV,
aunque estos materiales se elaboran conforme al curriculo vigente, no siempre cumplen
con su funcién de contribuir al logro de los objetivos de aprendizaje establecidos por el
Marco Curricular Comun. Esto se debe a que a menudo ignoran las condiciones
especificas y los recursos disponibles en estos centros educativos, asi como la autonomia
cultural y socioambiental de sus contextos, en relacién con el entorno institucional del
que provienen. Por tanto, el presente estudio tiene como objetivo aportar a la relevancia
educativa del material curricular utilizado en el subsistema de TEBAEV, enfocdndose en
la integracion del CC en sus contenidos y actividades. También se examinard cémo los
académicos y directivos emplean estos materiales en sus practicas de ensefianza,
contribuyendo a una orientacion efectiva hacia la EpCC que busque educar para el
cambio y no solo sobre el clima, considerando las capacidades de transicién del propio

subsistema.



1.1. Pregunta y Supuesto de Investigacion

Dada la gravedad que el fenémeno del CC representa a nivel mundial y
particularmente en las comunidades expuestas del estado de Veracruz que resultan de
interés para esta investigacion, se considera que los TEBAEV pueden tener la capacidad
de aportar mecanismos clave que ayuden a la adaptacién y mitigaciéon de los impactos
asociados a este fenémeno, a través de sus materiales curriculares, por lo que el objeto
de investigacién y eje medular de la presente investigacién se formula como: el abordaje
del cambio climdtico en el material curricular del Telebachillerato frente a lo que es identificado
por los docentes en dichos materiales y lo que hacen para incluir el fenémeno en sus prdcticas de
enserianza.

Se desprende del objeto de investigacion la siguiente pregunta de investigacion:
¢Cudl es el abordaje del cambio climdtico en los materiales curriculares del TEBAEV y en la
prdctica docente a través del uso de dichos materiales como recurso diddctico en el aula?

El supuesto de investigacion parte de que la educacion para el cambio climdtico se
ha incorporado al curriculo del TEBAEV principalmente a través de sus materiales curriculares,
pero privilegiando la alfabetizacion cientifica del fendmeno en condiciones de contexto ambiental
que difiere al que viven estos estudiantes. Esta aproximacion dificulta el desarrollo de procesos
educativos pertinentes en materia de adaptacion al cambio climdtico por parte de los docentes,
debilitando la construccion de aprendizajes significativos en los estudiantes de este subsistema.
Aunado a lo anterior, los docentes poseen conocimientos bdsicos relacionados con el fendmeno, asi
como de estrategias de adaptacion y mitigacion que se encuentran implementando en sus
prdcticas de ensefianza, sin considerar las problemdticas socioambientales reales de su contexto,
lo que obstaculiza la ensefianza de la problemdtica relacionada al cambio climdtico en los
TEBAEV. Ambos aspectos resultan indispensables atender dada las condiciones de
vulnerabilidad social, econémica y ambiental al cambio climdtico que presentan numerosas

poblaciones del Estado de Veracruz donde se ubica este modelo de Educacion Media Superior.



1.2. Objetivos de Investigacion

Con base en el supuesto de investigacién se plantea el objetivo general de la siguiente
manera:

Analizar el abordaje del fenémeno del cambio climdtico en los materiales curriculares del
TEBAEV, a fin de identificar su pertinencia y la orientacion pedagdgica tanto en el material
como en la implementacion por parte de los docentes. Articulandose los siguientes objetivos

especificos:

Objetivo especifico 1. Caracterizar la presencia del fenémeno del cambio climdtico en el
curriculo del TEBAEV, en particular con respecto a los materiales curriculares, identificando los

objetivos que se privilegia dentro de la Educacion para el Cambio Climdtico.

Objetivo Especifico 2. Indagar en la nocion de los docentes sobre la presencia del cambio
climdtico en los materiales curriculares y el uso que hacen de ellos para formular e implementar

actividades de ensefianza-aprendizaje sobre el fenémeno

Objetivo Especifico 3. Formular elementos de cardcter pedagdgico y de contenido para elaborar
propuestas que puedan integrarse a materiales curriculares y prdcticas docentes, en concordancia
a las capacidades del subsistema y enfatizando procesos de formacion para el cambio mds que

sobre el clima.



1.3. Justificacion

A partir de lo anterior, en este apartado se justifica la investigaciéon dentro un eje de
desigualdad social y educativa, asi como la relacién desatendida entre escuela y entorno
social y ambiental, con los procesos propios de la escuela; de igual forma, el uso de los
materiales didacticos como elementos subjetivos de accién en circunstancias especificas
urgentes como lo es el fenémeno del CC, los cuales es necesario que respondan a las
necesidades de las comunidades donde se localizan los TEBAEV.

A pesar del reconocido impulso que se ha dado a la implementacién del CC en el
curriculo formal en diferentes contextos internacionales, resulta esencial destacar que su
ejecucion ha sido precaria no solo en términos de su implementacion, sino también en
cuanto a su interpretacién y aplicacion por parte de docentes y estudiantes. Esta
situacién se ve agravada por la falta de comprension de los impactos del fenémeno en la
vida personal de los individuos involucrados (McGinnis, McDonald, Hestness y
Breslyn, 2016). En este sentido, organismos oficiales han emitido alertas sobre la
necesidad de integrar conceptos relacionados con el cambio climdtico en los curriculos
educativos de América Latina y el Caribe (UNESCO, 2020). Sin embargo, en el caso
especifico de México, la investigacién en el dmbito de la educacién ambiental y, mds
particularmente, en relacién con la EpCC en los programas de estudio de nivel medio
superior, es ain escasa. Esto resulta especialmente relevante en las zonas geograficas
que enfrentan una fuerte vulnerabilidad debido a su ubicacién geografica y la
desigualdad social a la que estdn expuestas.

En afios recientes, diferentes investigadores han puesto como foco de atencién la
urgente incorporaciéon de la EpCC en el curriculo formal, con especial énfasis en la
forma y el contenido de lo que se comunica acerca del CC (Wibeck, 2014), y lo
relacionado a promover cambios actitudinales, aumentar habilidades y generar
comportamientos mds acordes a las necesidades contextuales de los estudiantes

(Anderson, 2012) y finalmente, la inclusién del fenémeno al plan de estudios y su



ensefianza por parte de los docentes (Hestness, McDonald, Bresly, McGinnis y Mouza,
2014). Por tanto, se puede observar que la EpCC se ha estudiado desde dos perspectivas
principalmente: la Educacién Ambiental para la Sustentabilidad y la Educacion
Cientifica sobre el Clima. Ambos enfoques cubren de manera parcial lo que la EpCC
requiere para entrar en accion, pero brindan las bases para el crecimiento en este campo.

En la busqueda de documentos bibliogrédficos, queda manifiesto la escasez de
investigacion en materia de EpCC en este nivel educativo y, por ende, en el subsistema
de TEBAEV. A pesar de que se han seguido las recomendaciones internacionales
relativas a la importancia de la educacién para preparar a las comunidades para los
embates del CC, atin es incipiente un abordaje formal del fenémeno dentro de la
formacién docente, en los planes de estudio y en la infraestructura escolar que permita a
los jévenes dimensionar la problemaética a la que se enfrentan. Ademds, de acuerdo con
datos del Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién (2019), para el Estado
de Veracruz, del 80% del total de la poblacién en edad de cursar la EMS sélo el 34.7% y
51.6% en dreas rurales y suburbanas respectivamente, concluyen los estudios. En este
mismo sentido, 36% de los estudiantes que egresan de este nivel educativo en
modalidad escolarizada, no contindan con estudios universitarios (SEV, 2017), por lo
que el bachillerato resulta ser el tltimo periodo en que asistirdn a una institucién
educativa.

Frente a lo explicado anteriormente, la educacion representa un elemento central
en la formacién de acciones de respuesta en el amplio sector de habitantes que atiende
el TEBAEV, especialmente considerando que esta poblacién se volverd participe de las
politicas publicas y también de las relacionadas con el fenémeno, en sus propios
contextos. Los jéovenes de edades entre los 14 y los 18 afios, se encuentran desarrollando
el pensamiento abstracto, por lo que son capaces de considerar las consecuencias
futuras de sus actos (Gaete, 2015). Asimismo tienen la habilidad de aprender a procesar

problemas complejos, desarrollar y someter teorias a prueba, entender analogias,



razonar por induccién y deduccién y establecer inferencias; capacidades cognitivas que
les permite sensibilizarse frente a un problema complejo como el CC. Debido a ello el
bachillerato es un espacio formativo oportuno que promueve, a través del curriculo
escolar, el desarrollo de acciones que preparen a los estudiantes para enfrentar los
impactos ambientales y a desarrollar su habilidad de resiliencia ante el fenémeno. En
este sentido, el TEBAEV se presenta como una gran oportunidad de comunicacién y
formacién, ya que acoge a més de 94 mil estudiantes en todas las regiones del estado,
con centros educativos en zonas catalogadas con algin nivel de vulnerabilidad al CC,
por lo que los estudiantes de telebachillerato requieren un conocimiento pertinente y
orientado a promover reacciones asertivas a los embates en cualquier momento de su
vida.

De manera personal, tuve un acercamiento informal con este subsistema
observando algunos planteles que me hicieron conocer las condiciones en las que
docentes y estudiantes interactian. Como puntos relevantes, observé que la mayor
parte de los compafieros maestros no habita en el lugar donde trabaja, trasladdndose
por varias horas al dia para poder ejercer su labor educativa. De igual forma, en algunos
casos los estudiantes son responsables de financiar sus estudios, por lo que trabajan
incluso en horarios escolares, lo que dificulta dos aspectos vitales para la construccion
de un conocimiento relevante: el conocimiento real del contexto por parte de los
docentes y la carencia del compromiso formativo por parte de los estudiantes.

Considero que el TEBAEV no sélo requiere del esfuerzo de investigacion
docente, también es necesario que se formulen elementos de cardcter pedagdgico y de
contenido para elaborar propuestas que puedan integrarse a materiales curriculares y
précticas docentes, en concordancia a las capacidades del subsistema y enfatizando
procesos de formacién para el cambio que permitan a los estudiantes y a la comunidad,
estar preparados para hacerle frente a las consecuencias del fenémeno de CC y que esto

culmine en una generacién de respuesta adecuada a los impactos inmediatos y futuros.



La EMS debe adquirir el compromiso de responder a un problema vital y emergente
donde la adaptacién y resiliencia se asuma buscando el promover comportamientos que
signifiquen medidas de prevencién para las comunidades, asi como de movilizacién
politica y colectiva que genere pensamiento critico y accién social hacia la

responsabilidad del cuidado de su ambiente.



Capitulo 2. Contexto

Por lo que se refiere al contexto donde se desarrolla la investigacion, en las siguientes
pdginas se presentan las caracteristicas del modelo del telebachillerato y
especificamente del TEBAEV, un subsistema educativo con una modalidad no
convencional, alternativa a los sistemas presenciales, en el que se integran herramientas
audiovisuales como la televisién para operacionalizar los contenidos de aprendizaje, asi
como el uso de una guia diddctica para orientar el trabajo docente. Ademads, se presenta
un repaso histdrico acerca del establecimiento del TEBAEV como opcién educativa en
zonas rurales y semirurales en el estado de Veracruz, donde otras modalidades del
bachillerato resultaban inaccesibles.

El capitulo se compone de un apartado de antecedentes sobre la EMS en México,
asi como sobre el origen del TEBAEV y sus diferencias respecto al resto de los
bachilleratos; el mapa curricular vigente y los materiales didécticos empleados en la
operacionalizacién del subsistema. Se hace énfasis en el abordaje de la EA dentro del
curriculo escolar, la normatividad y el CC desde contextos de vulnerabilidad y

desigualdad en el que se encuentra el TEBAEV.

2.1 Antecedentes

La mds reciente evaluacion realizada por el Instituto Nacional de Evaluacién
Educativa a la EMS durante el ciclo escolar 2017-2018, resalta los desafios que enfrenta
este nivel educativo, entre ellos el reto de incrementar la cobertura educativa, pues de
cada 100 alumnos en edades id6neas para cursar el bachillerato (15 a 17 afios), sélo es
atendido el 61.1%. También destaca la necesidad de abatir la desercién escolar, que

alcanza al 11.3% de la poblacion del pais.# De acuerdo con Salinas (2013), existen tres

4 En relacion con Telebachillerato estatal, no se ve reflejado el total de estudiantes ni de docentes en el ultimo reporte del Instituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion (2019), de tal forma que se presentan los datos sobre las principales cifras en
educacion basica y media superior del ciclo escolar 2017-2018 para el estado de Veracruz en Bachillerato general, Bachillerato
tecnologico y Profesional técnico.



causas fundamentales para la ocurrencia de lo anterior: la legislacién nacional, las
politicas y la desigualdad educativas que caracteriza al Sistema Educativo Nacional. En
lo relativo a la desigualdad educativa resulta ser un problema creciente, relacionado con
niveles de pobreza, marginacién social, desigualdad econdmica, falta de seguridad
alimentaria, conflictos armados, explotacién o trabajo infantil, vulnerabilidad, exclusién
social y de género, asi como la falta de un financiamiento estable por parte del estado
para la educacién publica (Ulloa, 2006), condiciones que atraviesan a las poblaciones en
las que se ubican los Telebachilleratos.

Los sistemas de television educativa se han desarrollado esencialmente para
asistir a comunidades numerosas y fisicamente dispersas, en lugares en los que los
esquemas presenciales son un obstdculo econémico (Omaifia, 2001). En paises con
sistemas educativos mds avanzados, el sistema de educacién por televisién no simboliza
una necesidad, ya que poseen sistemas escolares de buena calidad. Sin embargo, en los
paises como México, donde una numerosa poblacién no concluye la educacién bdsica,
se vuelve una conveniente forma de beneficiar a las comunidades alejadas (de Moura y
Verdisco, 2004). A pesar de que México se encuentra entre las naciones que mds
telenovelas ha producido para el entretenimiento de la poblacién con altos costos de
produccién (de Moura y Verdisco, 2004), la puesta en marcha de la televisién educativa
cuenta con presupuestos precarios. En esta seccion, se presenta un recorrido sobre el
origen del TEBAEV Yy las caracteristicas relevantes de este subsistema, iniciando con su

incorporacion al nivel medio superior.

2.1.1 La Educacion Media Superior: el modelo del TEBAEV

La EMS es un nivel educativo que, de acuerdo con lo que estipula la Ley General de
Educacion (1993, Reformada en 2018), es el grado sucesivo a la secundaria y es cursado

mayormente por estudiantes entre los 15 a 17 afios. Se imparte por instituciones
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federales, estatales, autébnomas y privadas en dos modalidades generales: propedéutico

y bivalente. En la figura 1 podemos apreciar los niveles educativos de México.

‘ Niveles educativos en México ‘

Preescolar ‘
]

Educacion Basica ‘ Primaria ‘

!

‘ Secundaria ‘

|

13 Modalidades

Educacién Media ‘ Algunas de ellas

Superior l l l
Bachillerato General BaChﬂl,e rato Profesional Técnico Telebachillerato
Tecnologico
\ [ \ |
v
Técnico Superior Universitario
Licenciatura
i . ! l
Educacion Superior
‘ Especializacion }—* ‘ Maestria ‘
‘ Doctorado ‘

Figura 1. Niveles educativos en México (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en informacién
obtenida de la Secretaria de Educacién Piblica (2015).

La educacién propedéutica provee de una preparacién con la finalidad de lograr
la incorporacién de los egresados en instituciones de nivel superior o al sector
productivo. Actualmente, en el estado de Veracruz, se cuenta con una matricula global
de 333,082 alumnos inscritos en sus mdltiples modalidades, atendidos por 21,444
docentes en 1,842 centros educativos (SEV, 2019). El bachillerato se puede cursar en 13
diferentes modelos escolares, entre los que se encuentran los colegios de bachilleres, los
bachilleratos generales, los bachilleratos tecnolégicos, los pertenecientes al profesional

técnico y los telebachilleratos.
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La educacién bivalente se caracteriza por contar con una estructura curricular
integrada por un componente de formacién profesional, que provee a los egresados de
la opcién de continuar los estudios de tipo superior o de ejercer una especialidad
tecnolégica. Esta modalidad se presenta mediante dos estructuras escolares: el
bachillerato tecnolégico y la educacién profesional técnica, encontrdndose algunas
instituciones dependientes del Gobierno Federal y los Centros de Estudios Cientificos
Estatales o los del Instituto Politécnico Nacional, entre otros.

Existen dos tipos de telebachilleratos en el pais: Telebachilleratos Comunitarios, y
Telebachilleratos del estado de Veracruz, estos tltimos exclusivamente en el estado de
Veracruz. Los Telebachilleratos Comunitarios fueron formados a partir del esquema de
los TEBAEV que fueron fundados en la década de los ochenta en Veracruz (Omafia,
2001). La orientacién de ambos estd dirigida a ampliar la cobertura de la EMS y
contribuir a resolver el rezago educativo, ante la alta demanda en zonas no accesibles a
continuar con los estudios de bachillerato, con lo cual se buscé beneficiar a
comunidades dispersas de los estados fomentando el arraigo de los estudiantes a sus
lugares de origen (Estrada y Alejo, 2018). El TEBAEV pretende dar la oportunidad de
continuar sus estudios a estudiantes que egresaban de escuelas telesecundarias,
extendiendo la capacidad de la EMS en localidades estatales (comunidades rurales,
semirurales, indigenas y suburbanas) que lo requirieran mediante informacién
televisada y guias diddcticas a manera de fuentes de referencia bdsica (Omana, 2001), lo
que hacia que la interlocucién no fuera necesariamente presencial y facilitara el manejo
de grupos por un sélo docente.

Para su creacién, se recuperé el modelo educativo de las telesecundarias (Estrada
y Alejo, 2018), ademds de ser la base para su creacién ya que, como primer requisito
hacia la instalacion de la escuela, debia hallarse una telesecundaria establecida con
poblacién constante, recepcion de sefial televisiva estatal y un patronato de padres de

familia responsable del funcionamiento del centro educativo. Desde sus inicios y hasta
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1995, el TEBAEV increment6 considerablemente sus planteles aumentando de 40 a 291.
Lo anterior representé un crecimiento del 700% y se encontré relacionado con el inicio
del proyecto social Escuela Digna, inserta en el programa federal de Solidaridad
(1988-1992). Debido a su viabilidad econémica y pertinencia social, este proyecto se
ofreci6 a otros estados, como Aguascalientes, Chiapas, Chihuahua, Durango,
Guanajuato, Hidalgo, Michoacdn, Oaxaca, Querétaro, Tabasco y Tamaulipas. Durante
este periodo también se construyeron TEBAEV en algunos Centros de Readaptacion
Social (CERESOS), dando un total de 14 centros educativos hasta el 2016. Al afio 2022,
existen 1,081 TEBAEV que atienden a mds de 81,500 estudiantes distribuidos en todo el
territorio veracruzano (SEV, 2022).

Los centros funcionan a través de la administracion de patronatos de padres de
familia, responsables de realizar acciones para recaudar fondos que sirvan para
solucionar eventualidades del centro escolar. La recaudacién se puede llevar a cabo
mediante la gestién ante las autoridades locales, estatales o federales de incorporaciéon a
programas sociales o por medio de aportaciones voluntarias de los padres de familia
(Espinoza, 2014). Sin embargo, debido a la situacién econémica en la mayoria de las
localidades donde se ubican los TEBAEV, las deficiencias en el equipamiento e

infraestructura de los planteles son frecuentes.

2.2 Acerca del Curriculo del TEBAEV

Con respecto a las caracteristicas curriculares que forman al TEBAEYV, en este apartado
presento los elementos que la integran, asi como también su estructura como alternativa
educativa dentro de los alcances de la educacién formal de nivel medio superior. A
continuacion se presenta una figura (2) donde se puede apreciar el organigrama general

del TEBAEV.
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Figura 2. Organigrama de Telebachillerato del estado de Veracruz con sus funciones principales en
cada subdireccién (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en informacién obtenida del Manual
especifico de organizacién de la Direccién General de Telebachillerato (2018).

2.2.1 Marco Curricular Comiin

La Direccién General de Telebachillerato del estado de Veracruz se ha dado a la tarea de
adecuar y contextualizar los programas de estudio elaborados por la Direccién General
del Bachillerato, perteneciente a la Secretaria de Educacién Publica (SEP) para obtener
los propios, en consonancia con su curriculo. Dicha estrategia tiene la finalidad de
elevar la calidad del servicio en los centros escolares, de acuerdo con los fines
formulados por la propia SEP, atendiendo las caracteristicas propias de este subsistema
y siguiendo la directriz en los principios educativos y contenidos del curriculo
formulados a nivel federal. Dichas adecuaciones se dan, principalmente, en los
apartados de actividades (tanto de ensefianza como de aprendizaje), buscando una
verdadera congruencia de los programas con el entorno escolar. De igual forma, respeta
el objetivo principal del Marco Curricular Comun, que es el logro del perfil de egreso

(SEV, 2010).
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Para alcanzar las finalidades anteriores, uno de los ejes principales de la Reforma
Integral de la Educacion Media Superior de 2008 es la definicién de un Marco
Curricular Comtn, que comparten todas las instituciones de bachillerato, basado en
desempefios terminales, el enfoque educativo del desarrollo de competencias, la
flexibilidad y los componentes comunes del curriculo. Este enfoque busca dejar de lado
la memorizacién de temas promoviendo el despliegue de competencias que se utilicen
en los contextos sociales para solucionar problemas de la vida real, lo cual es la base
mads relevante de la Reforma Integral de la Educacién Media Superior (SEMSyS, 2019).

En tal virtud y para facilitar el trdnsito de los estudiantes entre instituciones y
subsistemas, se propone la creacién del Marco Curricular Comun (2008), el cual es una
estructura curricular que permite articular los programas educativos de las distintas
opciones de EMS y que tiene de origen la Reforma Integral de la Educacién Media
Superior, en la que se estipula la formacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en
un marco de diversidad y competencias genéricas y el perfil del egresado de la EMS. A
partir del establecimiento de un Marco Curricular Comin como base al Sistema
Nacional de Bachillerato, que busca dar una identidad al bachillerato sin homologar los
programas de estudio, desarrollando, a través de las modalidades de bachillerato, una
serie de desempefios terminales en los egresados de la EMS y que se expresan en
competencias. Las competencias que se establecen se definen como “el logro de
capacidades de aprendizaje que permiten a los alumnos adquirir de manera paulatina
niveles cada vez mads altos de desemperio, las cuales incluyen habilidades humanas,
morales, habilidades de pensamiento y resolucién de problemas practicos, tedricos,
cientificos y filoséficos.” (SEP, 2017; p.48). En este sentido, las competencias genéricas
articulan y dan una identidad particular a la EMS. Estas pretenden integrar habilidades,
conocimientos y actitudes en contextos dados y se dividen en genéricas, disciplinares y

profesionales como se puede apreciar en la tabla 1.
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Tabla 1.
Tipos de competencias presentes en el Marco Curricular Comtn

Competencias Descripcion
Genéricas Comunes a todos los egresados de la EMS. Son [ 11 competencias
competencias clave, por su importancia y aplicaciones | genéricas agrupadas en 6
diversas a lo largo de la vida; transversales, por ser | categorfas
relevantes a todas las disciplinas y espacios
curriculares de la EMS; y transferibles, por reforzar la
capacidad de los estudiantes de adquirir otras
competencias.
Disciplinares Comunes a todos los egresados de la EMS. Representan | 60 competencias
basicas la base comun de la formacién disciplinar en el marco | disciplinares bésicas:
del SNB. 8 Matematicas, 14
Ciencias
Experimentales,10
Ciencias Sociales, 12
Comunicacién y 16
Humanidades
Disciplinares No serdn compartidas por todos los egresados de la 54 competencias
extendidas EMS. Dan especificidad al modelo educativo de los Disciplinares extendidas
distintos subsistemas de la EMS. Son de mayor
profundidad o amplitud que las competencias.
Profesionales Proporcionan a los jévenes formacién elemental para el trabajo.
basicas
Profesionales Preparan a los jévenes con una calificacién de nivel técnico para incorporarse al
extendidas ejercicio profesional.

Elaboracién propia, basado en informacién recuperada de Modelo educativo para la educacién obligatoria, SEP,
2017.

Estas competencias, como elementos primordiales del Marco Curricular Comtn,
se desarrollan en cinco niveles de concrecion:
* Nivel ], la definicién de las competencias del perfil de egreso;
* Nivel II, en el cual cada modelo educativo realizard aportaciones que reflejen su
identidad,;

* Nivel III, oferta educativa para responder a la demanda de los estudiantes;

26



* Nivel IV, cada plantel deberd establecer adecuaciones curriculares pertinentes
paralelas a los programas de estudio (asesorias, tutorias, desarrollo de proyectos
productivos y actividades extracurriculares) y

* Nivel V, enfocado directamente al salén de clases, en el que los docentes realizaran la
planeacién, desarrollo y evaluacién del proceso de aprendizaje.

En la investigacién de Guzmadn (2018) se afirma que la introduccién del Marco
Curricular Comtn en los telebachilleratos del pais ha tenido una serie de dificultades
especificamente en los planes y programas de estudio para los docentes, ya que
considera que no se adaptan a las circunstancias de los bachilleratos rurales, destacando
que no existe una adecuacion académica al nivel de los estudiantes al ser muy amplios.
También encontré que no se cumple con el perfil de egreso propuesto en el Marco
Curricular Comun, considerando que éste es muy ambicioso y poco viable por las
precarias condiciones de los planteles, la falta de equipo y recursos necesarios en la
formacién de los estudiantes, igual que el grado académico con el que ingresan.
Dejando de lado el perfil de egreso deseable indicado en el documento, los docentes
encuentran avances en el aprendizaje de los jovenes en cuanto a aspectos como lectura,
desenvolvimiento personal y en hébitos de estudios (Guzmdn, 2018).

En Agosto de 2022, se present6 el Documento Base de redisefio del Marco
Curricular Comun de la Educacién Media Superior, el cual

busca rebasar el paradigma instrumental que ha caracterizado los disefios curriculares
previos, y reconocer que se trata de un proceso de negociacién e interaccién que convoca a
todos los actores educativos. Se trata de un curriculum donde se hace explicito el papel del

docente como disefiador curricular y agente de transformacién social (p.4).

Aunado a lo anterior, el nuevo Marco Curricular Comun de la Educacién Media

Superior tiene los siguientes objetivos:
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1. Mayor flexibilidad curricular: en la selecciéon de cursos y materias por parte de los
estudiantes, de manera que puedan adaptar su plan de estudios a sus intereses y
necesidades.

2. Desarrollo de competencias clave: se espera que el nuevo Marco Curricular Comudn
tenga un enfoque mds centrado en el desarrollo de competencias clave, como la
capacidad de resolver problemas, trabajar en equipo y comunicarse de manera efectiva.
3. Articulacion con la educacion superior: se busca una mejor articulaciéon entre la EMSy la
educacién superior, de manera que los estudiantes puedan tener una transicién mads
fluida y efectiva entre los dos niveles educativos.

4. Enfoque en la educacion integral: el nuevo Marco Curricular Comtn tiene un enfoque
mds amplio en la educacién integral de los estudiantes, incluyendo su desarrollo
emocional, social y ético.

5. Tecnologia y habilidades digitales: se espera que el nuevo Marco Curricular Comudn
tenga un mayor enfoque en el desarrollo de habilidades digitales y el uso de tecnologia
en el proceso educativo.

El enfoque curricular propuesto se centra en el desarrollo integral de los jovenes,
con el objetivo de formar estudiantes capaces de dirigir su vida hacia un futuro
satisfactorio y conscientes de los problemas sociales, econémicos y politicos del pais y
de su entorno inmediato. Se espera que estos estudiantes sean participantes activos en
los procesos de democracia participativa, comprometidos en la bisqueda de soluciones
a los problemas sociales y capaces de aprender continuamente en el trayecto de sus
vidas. Este enfoque curricular valora la diversidad y la divergencia, generando
consenso y abriendo nuevos canales de comunicaciéon entre los actores escolares, la
familia, la comunidad y el sistema educativo (SEP, 2022).

Otra de las caracteristicas mds importantes de esta propuesta curricular es la
presencia de dos componentes principales: el curriculum fundamental y el curriculum

ampliado. El primero se conforma de recursos sociocognitivos tales como Pensamiento
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Matematico, Conciencia Histérica Comunicacién y Cultura Digital; asi como de las
dreas de conocimiento; (Ciencias Sociales, Humanidades, Ciencias Naturales y
Tecnologia). El curriculum ampliado se compone de recursos y elementos propios de la
formacién socioemocional (Arrollo y Pérez, 2022).

Durante el segundo semestre del 2022 y hasta el primer semestre del 2023, se
realizardn procesos de capacitacion y formacién continua que apoye la integracion total
de este nuevo modelo curricular que entrard en vigor en el ciclo escolar 2023 - 2024
(SEMSyS, 2022).

Este MCC atin no se utiliza para la formacién de los materiales curriculares del

TEBAEYV, por lo que no se analiza a mayor profundidad.

2.2.2 Planes de Estudio de referencia del Marco Curricular Comiin de la Educacion

Media Superior

La Subsecretaria de Educaciéon Media Superior, dependiente de la SEV, tiene la
responsabilidad de establecer normas y politicas para la planeacién, organizacién y
evaluaciéon tanto académica como administrativa de la Educacién Media Superior
(EMS) en sus subsistemas federales y estatales. Su objetivo es ofrecer alternativas de
desarrollo educativo que estén en consonancia con el entorno econémico, politico,
social, cultural y tecnolégico de la nacién, segin lo sefiala SEMSyS (2019).

A partir de la Reforma Integral de la Educacién Media Superior se establece
como requisito la elaboracién de los planes y programas de estudio para la educacién
obligatoria, para que encuentre una dimensién de concrecién pedagdgica y curricular
en las aulas, basado en el Nuevo Modelo Educativo y en lo particular los programas por
asignatura.

De 2014 a 2016, la SEP realiz¢6 seis Foros de Consulta Regionales para la Revision
del Modelo Educativo en el Nivel Medio Superior, organizadas por cuatro tipos de

propuestas: Propuesta de ajustes menores, Propuesta de reforzamiento de tendencias en
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marcha, Propuesta de cambio, y Propuestas de transformacién. La informacién obtenida
dio los ejes de transformacién de los programas de estudios que se adecuaron en todo el
Nivel Medio Superior en 2018.

Con base en lo anterior, el TEBAEV ha buscado actualizar su plan de estudios de
acuerdo a los objetivos anteriormente especificados y sustentados en un paradigma
constructivista donde los docentes desempefian un rol de facilitadores en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, para que se establezca una construccién del conocimiento
situada en el contexto que los rodea y relacionada a sus propios cddigos de
comunicacion e interrelacién y utilizando el material curricular propio (la gufa didactica

y el video educativo).

2.2.3 Modelo Educativo para la Educacion Obligatoria y Mapa curricular 2018

Desde 2017, se implementa en todo el pais el Modelo Educativo para la
Educacién Obligatoria (también conocido como MEPEO) como resultado de diferentes
foros de consulta realizados desde 2014, a todos los niveles educativos. Tiene como fin
una educacién de calidad con equidad donde se pongan los aprendizajes y la formacién
de nifias, nifios y jovenes en el centro de todos los esfuerzos educativos. El mapa
curricular es atn vigente en los TEBAEV y se encuentra actualizado al afio 2018 (ver
Anexo 1) aunque se tiene en consideraciéon que para el afio 2025, termine su operacién
con los programas de estudios de la DGB a nivel nacional. A continuacién se mostrardn
las asignaturas de los seis semestres distribuidas en tres componentes de formacién:

a) Asignaturas del Componente de Formacion Basica
Provee conocimientos generales de todos los campos disciplinares (matemadticas,
ciencias experimentales, ciencias sociales, humanidades, comunicacién) integrado por
31 asignaturas que se distribuyen en seis semestres y son de cardcter obligatorio con un

total de 114 horas y 232 créditos repartidas de la siguiente forma (Tabla 2):
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Tabla 2.
Distribucién de materias de formacién bésica en los seis semestres de bachillerato con base en el mapa
curricular vigente del TEBAEYV, 2018.

Primer Segundo Tercer Cuarto Quinto Sexto

semestre semestre semestre semestre semestre semestre
Matemadticas I Matemadticas II Matemadticas III | Matematicas Geografia Ecologia y
Quimica I Quimica II Biologifa I v Estructura Medio Ambiente
Metodologia de la | Introduccién a las | Fisical Biologia II Socioeconémica | Historia
Investigacion Ciencias Sociales | Historia de Fisica II de México Universal
Etica I Etica IT Meéxico 1 Historia de Contemporanea
Taller de Lectura y | Taller de Lectura | Literatura I Meéxico II Filosoffa
Redaccién I y Redaccién 11 Inglés 111 Literatura II
Inglés I Inglés II Inglés IV
Informaética Informaética II

Elaboracién propia, informacién tomada de Mapa Curricular TEBAEV, SEV, 2018.

b) Asignaturas del Componente de Formacion Propedéutica
Este componente tiene el objetivo de preparar al educando para su ingreso y
permanencia en la educacién superior, a partir de sus inquietudes y aspiraciones
profesionales propias. Se conforma de ocho asignaturas que se imparten en 5° y 6°
semestres de manera seriada. Este componente se integra con por lo menos dos de los
cinco campos disciplinares establecidos, mismos que deben tener relacién entre si. Tiene
un total de 48 créditos y 24 horas distribuidos, de acuerdo al drea terminal, de la

siguiente manera como se muestra en la tabla 3.

Tabla 3.

Distribuciéon de materias de formacién propedéutica en los dos semestres terminales de bachillerato
con base en el mapa curricular vigente del TEBAEV, 2018.

Campo disciplinar
Humanidades y .. . s Econémico , . ”
Semestre Ciencias sociales Quimico Bioldgico Administrativo Fisico Matematico
Légica Temas Selectos de Administracién I Célculo Diferencial
Derecho I Biologifa I Contabilidad I Temas Selectos de
Psicologia Temas Selectos de Economia I Fisical
50 Ciencias de la Quimica I Matematicas Probabilidad y

comunicacion I Ciencias de la Salud I | Financieras I Estadjistica I

Probabilidad y Dibujo

Estadistica I
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Tabla 3.

Distribuciéon de materias de formacién propedéutica en los dos semestres terminales de bachillerato
con base en el mapa curricular vigente del TEBAEV, 2018.

Campo disciplinar
Humanidades y .. . s Econémico , . ”
Semestre Ciencias sociales Quimico Bioldgico Administrativo Fisico Matematico
Estética Temas Selectos de Administracion Il | Célculo Integral
Derecho II Biologfa II Contabilidad II Temas Selectos de
Psicologia II Temas Selectos de Economia II Fisica Il
6° Ciencias de la Quimica II Matematicas Probabilidad y

Comunicacién II Ciencias de la Salud II | Financieras II Estadjistica I

Probabilidad y Légica

Estadistica I

Elaboracién propia, informacién tomada de Mapa Curricular TEBAEV, SEV, 2018.

¢) Asignaturas del Componente de Formacion para el Trabajo
Este componente promueve la formacién profesional de los estudiantes en actividades
de productividad que les permita, si ése es su interés y necesidad, incorporarse al
ambito laboral. Estas capacitaciones difieren para cada TEBAEV, ya que dependen del
contexto y las necesidades de cada centro, y tienen una carga total de 258 créditos que
se cumplen en un total de 180 horas. De igual forma, las actividades paraescolares son

optativas y los estudiantes pueden elegirlas por afinidad o interés. Ambas se enlistan en

la tabla 4.
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Tabla 4.

Listado de las capacitaciones y actividades paraescolares del componente de formacién para el trabajo
de bachillerato con base en el mapa curricular vigente del TEBAEV, 2018.

Espacios curriculares optativos

Electrénica

Higiene y Salud Comunitaria

Interpretacién y Traduccién del idioma Inglés
Intervencién en la Educacién Obligatoria
Laboratorista Clinico

Laboratorista Quimico

Mecénica Dental

Promocién Social

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
Tramitacién Aduanal

Turismo.

Capacitaciones Actividades Paraescolares
Administracién Deportivas-Recreativas
Asistencia infantil Ajedrez
Comunicacion Basquetbol
Contabilidad Béisbol
Desarrollo Comunitario Deportes Individuales
Dibujo Arquitecténico y de Construccién Fuatbol
Disefio Gréfico Voleibol

Artistico-Culturales

Arte Culinario

Artes Manuales

Artes Plasticas

Cultura Cientifica y Tecnoldgica
Cultura Civica

Cultura de la Creacién Literaria
Cultura de los Derechos Humanos
Cultura Ecolégica

Danza

Mudsica

Teatro.

Elaboracién propia, informacién tomada de Mapa Curricular TEBAEV, SEV, 2018.

Estas capacitaciones y actividades paraescolares se cursan desde el ingreso del

estudiante a la EMS. También se ofrecen programas y servicios de apoyo a estudiantes

como son: orientacién educativa, vocacional y socioemocional y el programa de tutorfa

(SEV, 2018).

El MEPEO estructura de forma visual el Mapa Curricular de asignaturas,

presentadas por semestre y organizadas dentro de los Componentes de Formacién

Bésica, Formacion propedéutica y Formacién para el Trabajo, e indicando los Campos

Disciplinares de Matematicas, Ciencias Experimentales, Ciencias Sociales,

Humanidades y Comunicacion.
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2.2.4 Programas de estudio 2018

Los programas de estudio establecen el fortalecimiento de la educacién a través de
cuatro ejes transversales:

* Social, Ambiental, de Salud y de Habilidades Lectoras; para ser elegidos y utilizados por el

personal docente en funcién del contexto escolar y la pertinencia del bloque.

e Interdisciplinariedad entre asignaturas del mismo semestre; el rol docente dentro del

proceso de ensefianza-aprendizaje; el trabajo colegiado para analizar los indicadores de

logro académico por parte del estudiante; el enfoque de cada disciplina como el
proposito formativo de la asignatura dentro del mapa curricular

* Se establece el niimero de blogues de aprendizaje; la relacién de blogues del programa con

los contenidos del nuevo modelo educativo para la asignatura; el desarrollo de los
blogues donde se especifica el nimero de bloque, nombre, horas asignadas, propésito,
materias con las que puede tener relacién interdisciplinaria, los ejes transversales y un
cuadro con competencias genéricas y competencias disciplinares bdsicas a desarrollar
por tema, columnas de conocimientos, habilidades, actitudes asi como los
aprendizajes esperados;

* Se indica también la evaluacién por competencias, donde se indican el tipo de evaluacién

que se pueden desarrollar para favorecer el proceso de formacién por competencias y

los instrumentos que se pueden utilizar para tal fin y, finalmente, las fuentes de consulta

bésica, complementaria y electrénica, asi como los créditos del personal docente que
particip6 en la elaboracién, validacién y coordiné el programa.

Los programas de estudio se estructuraron a partir de la consulta ptblica sobre la
Propuesta curricular para la educacién obligatoria 2016 (SEV, 2017) donde se
consideraron las sugerencias y recomendaciones de los actores del tercer nivel de
concrecion curricular al respecto de los contenidos de las asignaturas y la orientacién

que éstas deben tener en la bisqueda de que los jévenes estudiantes se desarrollen
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como “personas competentes y flexibles, que logren potenciar sus habilidades y

alcancen las metas que se hayan establecido” (SEV, 2017, p. 11).

2.2.5 Documento Base 2018

El Documento Base 2018 (Direccién General de Telebachillerato, 2018), es elaborado por
la Direccién General de Telebachillerato del estado de Veracruz como marco juridico
que sustenta el servicio que ofrece, asi como sus bases, antecedentes misién, visién y
estructura organizativa y todo lo relacionado con el plan de estudios vigente, normas de
control escolar y especificaciones relacionadas con el profesiograma y la capacitacién
docente.® Este documento establece desde su propdsito general, los criterios y
madrgenes de accion de docentes y estudiantes en busca de una mejora en la
comunicacién entre todos los actores del TEBAEV. El objetivo de estos criterios es el de
sentar las bases de una politica educativa eficiente para que los estudiantes puedan
incorporarse al sector productivo con una formacién basada en competencias. Dentro
de la misién, se establece el cumplimento de la demanda de la sociedad con la
formacion de estudiantes criticos y propositivos a través de un modelo pedagégico
propio. Para este propdsito, establece la implementacién del Modelo Educativo para la
Educacién Obligatoria 2017 (MEPEOQ) y través de €l, tener un curriculo actualizado que
sirva a los estudiantes para alcanzar sus objetivos de aprendizaje.

El paradigma educativo adoptado se enmarca en el enfoque humanista, que
busca generar interés en los estudiantes para potenciar las cualidades necesarias en el

sector educativo, como el desarrollo de competencias que apoyen la formacién y

6 El profesiograma se basa en analisis y evaluaciones previas, por un lado el andlisis ocupacional del puesto de trabajo
(Pyjol, 1980). Beltramo (2020) explica que este “incluye la descripcién de los aspectos generales del mismo, desde los
datos de actividad econémica, ubicacién geografica y presencia de posibles barreras arquitecténicas, descripcién
analftica de las tareas, desglosadas en operaciones, técnicas operativas, y pasos, asi como los requerimientos
cognitivos, sensoperceptivos, motores, y posturas, movimientos, prensiones, las condiciones demandadas al
trabajador que ejecuta el trabajo, caracteristicas particulares del trabajo, las responsabilidades inherentes al mismo,
tolerancia y resistencia requeridas, incluyendo el gasto de energfa, las condiciones del ambiente fisico, posibles
riesgos, sefiales de seguridad presentes, y equipos de proteccién personal utilizados.”
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consolidacién pedagdgica en nuestras sociedades. Ademds, la contextualizacién de
nuestra realidad educativa implica cambios en el pensamiento y la metodologia para
atender las necesidades de la poblacién estudiantil (Espinoza y Lépez, 2014).

A partir de lo expuesto, se sostiene que el paradigma educativo es
constructivista. En este enfoque, los docentes tienen el rol de facilitadores en los
procesos de aprendizaje, mientras que los estudiantes construyen sus propias
representaciones de la realidad que les rodea, lo que les permite aprender a partir de sus
esquemas cognitivos previos. En este paradigma, resaltan las teorias psicogenética de
Piaget, sociocultural de Vygotsky y del aprendizaje significativo de Ausubel, las cuales
tienen enfoques complementarios que contribuyen a una comprensiéon mds completa
del proceso de aprendizaje. Por un lado, la teoria psicogenética de Piaget destaca la
importancia de la interaccién del sujeto con el entorno para la construccién activa del
conocimiento. Por otro lado, la teorfa sociocultural de Vygotsky subraya el papel del
contexto social y cultural en la construccién del conocimiento. Finalmente, la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel destaca la necesidad de establecer relaciones entre
los nuevos conocimientos y los ya existentes en la estructura cognitiva del sujeto para
que el aprendizaje sea significativo y duradero. En conjunto, estas teorias proporcionan
herramientas tedricas valiosas para el disefio y la implementacién de estrategias
pedagdgicas que fomenten un aprendizaje significativo y profundo en los estudiantes.

A partir de este modelo pedagdgico, se utilizan los materiales curriculares (guifa
didéctica y video educativo) como mediadores del aprendizaje tanto herramientas para
el docente en la organizacion de los procesos educativos, elementos que se abordardn en
el siguiente apartado, 2.3 Materiales Curriculares de Telebachillerato del estado de

Veracruz: Videos educativos y Guias diddcticas.
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2.3 Materiales Curriculares de Telebachillerato del estado de Veracruz: Videos
educativos y Guias didacticas.

Como todos los sistemas educativos en México, el TEBAEV basa su modelo pedagdgico
constructivista en el trinomio cognitivo del proceso ensefianza-aprendizaje de docente-
estudiante-contenido, pero modifica este tercer elemento haciéndolo propio para esta
modalidad educativa: los materiales curriculares, tales como el video-programa y la
guia diddctica impresa. Ambos configuran el sustento de la tele-ensefianza que ofrece la
modalidad del TEBAEV (SEV, 2010).

Los materiales curriculares que le son proporcionados al TEBAEV desde las
instancias superiores, como la guia diddctica y los videos educativos, favorecen las
condiciones para que el estudiante lleve a cabo las actividades que se programan en
funcién de la ensefianza y el aprendizaje, orientando el quehacer docente (Castro y
Morales, 2015). Para Blanco (2012), la tradiciéon escolar ha contado con los recursos
educativos a modo de estrategias didacticas ya que estdn intimamente ligados a la
actividad educativa, estimuldndola y encauzdndola debidamente facilitando la
comunicacién entre docente-estudiante en el proceso educativo. De igual forma, estos
recursos son indispensables para el maestro quien no siempre posee los conocimientos
bésicos de lo que debe impartir en cada una de las materias de los diferentes campos
disciplinares del curriculo de bachillerato, como se verd mds adelante. A continuacion,
presento los antecedentes de los materiales curriculares que forman parte del modelo

del TEBAEV vy cudl ha sido su evolucion hasta la actualidad.

2.3.1 Los Videos educativos

Ramos (1996) define el video educativo como un medio didédctico que cumple un
objetivo diddctico previamente formulado, que, empleado de manera adecuada, sirve
para facilitar a los profesores la transmisién de conocimientos y a los alumnos la

asimilacién de éstos.
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En 1980, antes de que el TEBAEV utilizara el video educativo propio, inici6é sus
actividades de ensefianza con la produccién de programas de television acordes al plan
de estudios vigente en la época. En la primera etapa, esta modalidad educativa se
caracteriz6 por utilizar la transmisién de clases y la coproduccién de los programas a
través de la televisora estatal, XHGV Canal 4+ (ahora Radio Televisién de Veracruz o
RTV), y consistia en la reproduccién de un aula tradicional durante la grabacién de la
teleclase; es decir, un profesor que explicaba la clase a un pequefio colectivo de alumnos
y las cdmaras de television captaban el desarrollo de ésta para transmitirlo
posteriormente en un sentido informativo. En las aulas del TEBAEV, cada docente
asignado al grupo tenia la funcién de coordinar las acciones de sus estudiantes, a fin de
observar la emisién de las asignaturas. A partir de 1984, la SEV introduce variantes al
modelo que se llevaba hasta el momento, ddndole al maestro la conduccién de la
teleclase. El estudio de producciéon se adecua con la ambientacién o se utilizan
locaciones; se muestran imdgenes en movimiento y hay mds apoyos visuales y
auditivos como mutsica o fotos y se exhiben escenografias adecuadas a los temas.

Para 1992, las teleclases son reemplazadas por los videos educativos y se
modifica la funcién del maestro en el aula a una funcién formativa. En algunos casos,
las clases eran impartidas por el docente y en otros, utilizaban el medio de transmisién
televisiva (Méndez, 1992, tomado de DGB, 2018c). Poco después, el TEBAEV tuvo la
oportunidad de confeccionar la produccién propia de su material televisivo, tal como se
mantiene hasta la actualidad. De esta forma, las materias se imparten con el uso de
Discos Versitiles Digitales (DVD’s), o con videos utilizados de la plataforma YouTube y
del canal propio de los TEBAEV, asi como con contenidos producidos por la
Subdireccion Técnica del Telebachillerato de Veracruz. Con el apoyo de un grupo de
profesionistas, se preparan los tépicos del programa de estudios para su uso en la clase
(Espinoza, 2014), en los que el video educativo no contiene una explicacién completa

del tema. De ese modo, se ha convertido en un recurso did4ctico que favorece un mejor
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desarrollo de los contenidos temdticos en el aula, pues aprovecha el potencial
comunicativo de las formas, los sonidos y las palabras; unifica un contenido
programatico y una serie de elementos televisivos basado en imdgenes y audios (SEV,
2010).

Posterior a la actualizacion curricular en 2018, los videos educativos reciben una
mejora sustancial a partir de encuestas realizadas tanto a docentes como a alumnos del
subsistema y del subsecuente andlisis de los resultados. De esta forma, se decidi6
cambiar la produccién del material agregando guiones apegados al Modelo Educativo
para la Educacién Obligatoria, tomando como base los aprendizajes esperados para su
desarrollo vinculados a la guia didactica. También se cambia el contenido de los guiones
con una duracién de no mds de 10 minutos, con el uso de imdgenes nuevas y miusica
libres de derechos; ademds, se introduce el c6digo QR para ampliar la informacién que
se presenta. Adicionalmente, se almacenaron en las plataformas YouTube y Tebanet
facilitando su uso y permitiendo la descarga gratuita para que los docentes realicen las
planeaciones de las clases, y repasen o amplien algiin contenido. Se mejora la duracién
del video permitiendo introducirlo en la clase para que cumpla su funcién principal: ser
un apoyo al docente y un complemento a la educacién de los alumnos (TEBAEYV,
2018).7.8

En términos generales, cada clase tiene una duracién de 50 minutos, aunque esto
depende del centro que se trate y las necesidades de éste, ya que algunos conjuntan las
horas de la materia en un dia o lo separan en dos, con el objeto de cubrir los contenidos
temdticos de la semana. De acuerdo con la preparacion de las clases, los docentes deben
disefiar un plan de clase, donde tienen libertad de cadtedra para decidir el uso que le

dardn al video educativo adecudndolo al logro de sus objetivos diarios, pudiendo

7 Un codigo QR es un codigo de barras bidimensional cuadrada que puede almacenar los datos codificados. La mayoria del
tiempo los datos suelen ser un enlace a un sitio web (URL). Para conocer mas de su funcionamiento y uso, ver: https://
www.unitag.io/es/qrcode/what-is-a-qrcode

8 El canal de YOUTUBE se encuentra en la siguiente liga: https://www.youtube.com/channel/UCh7qQiw5D8jfQimeMXcQssQ
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recurrir a la proyeccién de un segmento del video educativo, para posteriormente
analizarlo con sus alumnos; realizar las pausas que considere necesarias con el objeto de
destacar aspectos o conceptos significativos y/o entablar didlogos con los estudiantes;

incluso, proyectarlos cuantas veces el grupo lo requiera (SEV, 2010).

2.3.2 Las guias diddcticas

La guia es un apoyo diddctico elaborado con el objetivo de informar y orientar a los
estudiantes en su estudio y constituye una herramienta en el desarrollo de uno de los
principios bdsicos de la convergencia: la docencia basada en el aprendizaje (Zabala,
2007). Para el TEBAEYV, la guia didactica representa una fuente de consulta permanente.
De hecho, en el proceso de produccién de los libros de texto y los videos educativos, la
guia es el elemento clave y condicionante que rige el marco curricular que ha de
desarrollarse (SEV, 2010).

En este sentido, la Subdireccién Técnica del Telebachillerato de Veracruz produce
también una guia diddctica en la que se presentan los contenidos curriculares que, a la
vez sirve de apoyo al docente cuando la infraestructura no permite que se establezca el
uso de los videos educativos en el centro escolar, apoyando el proceso de ensefianza.
Las etapas de evolucién hasta llegar a lo que es ahora, inicia con la fundacién de los
TEBAEV, cuando la Editorial Trillas y un concejo editorial comienza la publicaciéon de
los textos, cubriendo materias como espafiol, sociologia, inglés, etimologias, quimica y
fisica.

En 1992 se lleva a cabo una evaluacion de la préctica docente en los TEBAEYV, de
la que se concluye que es necesario modificar algunas guias debido a que varios de los
contenidos eran poco claros, y no enfatizaban la aplicacién de ciertos temas, con poca
vinculacién a los videos educativos. Al formularse las nuevas guias se buscaba la
comprension de los saberes construidos, ademds de considerar que la informacién debe

ir precedida de cierta problematizacion, a fin de evitar una simple transferencia de
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conocimientos, y que respondan a las necesidades e inquietudes de los estudiantes
dentro de su contexto real (SEV, 2010).

Al igual que los videos educativos, las gufas diddcticas se mejoran y actualizan
también en 2018, y se modifica su uso para los estudiantes. En ellas se considera de
igual forma, la aplicaciéon del MEPEO utilizando nuevos disefios y cambios de formato
entre los que se incluyen secciones ilustrativas de los contenidos, lectura a dos columnas
para mayor comodidad, espacios de creatividad para el estudiante, introduccién a cada
bloque con estrategias y actividades introductoras, presentaciéon de aprendizajes
esperados y competencias a desarrollar. Ademds, se incorporan: una actividad
educativa denominada evidencia que sirve como producto final por bloque; la
introduccién de cédigos QR para la vinculacién de los contenidos con los videos
educativos; las fichas ConstruyeT; y secciones de lecturas en inglés en todas las materias.

Estas mejoras buscan brindar a los docentes un apoyo en clase y a los estudiantes
una gufa con las herramientas necesarias para desarrollar conocimientos (TEBAEV
Videos Educativos, 2018).9

El total de guias existentes en el TEBAEV resultan una por materia, dando un
total de 60 guias didacticas, distribuidas a lo largo de cada semestre, campo disciplinar
y componentes de formacién propedéutica como se muestra en el Mapa Curricular 2018

del Telebachillerato de Veracruz que se encuentra en Anexo 1.

2.3.3 El papel del docente del TEBAEV

El Sistema Nacional de Bachillerato define un perfil docente que se constituye por
competencias semejantes a las de los estudiantes, ya que integran conocimientos,

habilidades y actitudes que el docente debe poner en accién para generar ambientes de

9 ConstruyeT es un programa de la Secretaria de Educacion Publica y el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo,
dirigido a estudiantes de EMS y cuyo objetivo es desarrollar las habilidades socioemocionales de las y los jovenes a través de
actividades didacticas, deportivas y culturales para elevar su bienestar presente y futuro. La informacion completa del programa se
puede revisar aqui: https://www.construye-t.org.mx
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aprendizaje en el que los estudiantes desplieguen competencias genéricas. De esta
forma, el desarrollo de estas competencias docentes formula una serie de habilidades y
cualidades de cardcter ético, académico, profesional y social que debe poseer el
docente.10

El docente de los TEBAEYV tiene el papel de facilitador y mediador en el proceso
ensefianza-aprendizaje, buscando la integraciéon del ser, hacer, conocer y convivir,
reforzando las competencias. En este sentido, el docente es un eje que articula el
funcionamiento de las practicas de ensefianza en el centro escolar. Su trabajo consiste en
utilizar recursos diddcticos y contextualizarlos con la problemadtica social (SEV, 2010).

Cada centro escolar cuenta con un minimo de tres docentes responsables de cada
area de conocimientos: lenguaje y comunicacién, matemadticas, metodologia, ciencias
naturales y ciencias histdrico-sociales; drea propedéutica: a elegir entre econémico-
administrativas, quimico-bioldgicas y fisico-matematicas; y drea de capacitacion para el
trabajo. Aunado a lo anterior, y a pesar de que todos los docentes desempefian
funciones de asesoria y de orientacién, uno de ellos funge como coordinador, teniendo a
su cargo el control de las necesidades directivas y administrativas del centro educativo
(Guzman, 2018). El horario de labores para el turno matutino es de 8:00 a 13:00 horas y
el del turno vespertino, es de 15:00 a 20:00 horas de lunes a viernes.

Los docentes que laboran en este subsistema han cumplido diferentes funciones
a lo largo de los afios. En los origenes del TEBAEV, el docente se concebia como un guia
de grupo que impartia todas las materias con apoyo de las clases televisadas y de
material didactico. Ademds, vivian en la misma comunidad, algunos incluso laboraban
por las mafianas en las telesecundarias. Sin embargo, en el afdn de volver la escuela més
fortalecida desde el aspecto académico, se decidié contratar a egresados de la facultad

de pedagogia y, eventualmente, para dar un manejo asertivo a los contenidos de las

10 Se recomienda revisar el articulo de Espinoza, Ugalde y Pavia (2017), donde hacen un interesante analisis sobre la politica
institucional sobre profesionalizacion docente del nivel medio superior en el Instituto Politécnico Nacional en un estudio
comparativo con relacion a lo establecido por la UNESCO y la SEP.
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asignaturas se contrataron a graduados de diversas carreras universitarias con titulo de
licenciatura o ingenieria, quienes pueden concursar por una plaza ante la Direccién de
Telebachillerato del estado de Veracruz o por gestion directa de un sindicato (Dorantes,
2007; apud Salazar, 2007).

Dada la variedad de profesiones de los docentes que ingresan al subsistema, la
mayoria de ellos no cuenta con formacién pedagdgica, o no se encuentran
tamiliarizados con las particularidades de los contextos a donde son enviados, por lo
que la puesta en funcién de los contenidos curriculares se ve reducida al manejo que
puedan tener sobre cada tépico o al conocimiento general. Lo anterior es una limitante
para implementar el programa de estudios de las asignaturas, dado que no existe una
relacién de carga laboral con el perfil académico, de ahi que las guias diddcticas sean de
gran ayuda para los docentes. De esta forma, todo docente es responsable de un grupo
por una periodicidad de un afio, impartiendo todas las materias asignadas durante los
dos semestres (Espinoza, 2014).

La desigualdad en la que este subsistema se encuentra enmarcado se observa en
las marcadas diferencias de los recursos materiales y humanos (Blanco, 2009), como es
el caso anteriormente descrito de los docentes. Se considera que se requiere una
estabilidad en la permanencia y apoyo de los docentes frente a grupo, asi como una
adecuada infraestructura y aspectos administrativos, para que puedan desarrollar
estrategias adecuadas a las caracteristicas del contexto donde laboran.1!

Desde 1992, los docentes empezaron a recibir cursos de actualizacién, con el
objetivo de que adquirieran elementos diddcticos necesarios para el manejo de

asignaturas como fisica, matemadticas y quimica y, después de un tiempo, el resto de las

11 E] Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion (2016) realiza una evaluaciéon sobre Condiciones escolares e
implementacion curricular donde se evaluaron varios aspectos para valorar las condiciones de operacion y el funcionamiento de
los distintos tipos de plantel, asi como para conocer algunos aspectos relacionados con la implementacion del Marco Curricular
Comun. Entre los resultados presentados, se encuentra que los Telebachilleratos estatales llegan a reportar la carencia de espacios
basicos para dar clase, como aulas, laboratorio de ciencias o sala de maestros, por ejemplo, sin contar pisos, techos, muros en mal
estado o rampas de acceso para personas con discapacidad motriz, entre otros.
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materias. En 2003, se reestructuré la capacitaciéon docente, con base en estrategias
basadas en el enfoque constructivista buscando que ésa fuera la forma de implementar
el curriculo en el aula. De esta manera, los docentes han recibido apoyos para tomar
cursos y diplomados en otras instituciones de la iniciativa privada. Actualmente, el
docente es el elemento fundamental en el proceso escolar como coordinador de las
acciones en el aula, a fin de lograr los aprendizajes esperados (Avila, 1998).

Aunado a lo anterior, la Direccion General de Telebachilleratos considera la
capacitacion a los docentes sobre modelos pedagégicos y programas de estudio marco a
través de los cursos de formaciéon docente que tienen lugar en las supervisiones
escolares de cada zona escolar una semana antes de iniciar el ciclo escolar. La asistencia
es obligatoria por parte de todos los docentes del subsistema en todo el estado.

En un inicio, en 2008 se crea el Programa de Formacién Docente de Educacién
Media Superior (PROFORDEMS) que es el programa encargado de la formacién y
actualizacion de los docentes, en coordinacion con la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES) y con la colaboracién
de la Universidad Pedagégica Nacional. Este programa no era de cardcter obligatorio,
aunque ayudaba a mejorar las competencias docentes. Cejas, Rueda, Cayo y Villa (2019)
menciona que se ha brindado a los docentes una formacién y una actualizacién, a través
de programas de formacién docente ofertados por instituciones de educacién superior,
permitiéndoles de esta manera obtener el perfil que requiere la reforma y dominar el
modelo de enfoque por competencias, asf como también continuar con su desarrollo
profesional.

En la actualidad, los cursos son ofertados por la SEP, dentro del Programa de
Formacién Continua de Profesores de Educacién Bésica y Media Superior y con base en
la Estrategia Nacional de Formaciéon Continua de Profesores de Educacién Bésica y
Media Superior (SEP, 2019), donde se realiza una oferta de actualizacién por drea de

formacién, es decir: 1) para docentes en servicio que realizaron evaluacién de
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desempefio en 2015; 2) para docentes en servicio que realizardn evaluacién de
desempefio en 2016 y en afios subsecuentes; 3) para docentes de nuevo ingreso y 4) para
directivos en promocién. La mayor parte de dichos cursos se basan en el reforzamiento
del curriculo fundamental en las diferentes rutas formativas que se presentan en la tabla

5.

Tabla 5.
Cursos ofrecidos por la Secretarfa de Educacién Pudblica para actualizacién dentro del programa de
Formacién continua para docentes 2020.

Docentes objetivo Cursos disponibles

Para docentes en servicio Fortalecimiento de prdctica docente
que realizaron evaluacién de
desempefio en 2015

Disciplinares

Observar para aprender: practicas docentes en el aula

Fortalecimiento pedagégico de contenido por campo disciplinar

Fortalecimiento y especializacién docente

Portafolio de evidencias y planeacién didactica argumentada.

Para docentes en servicio Portafolio de evidencias y planeacién didéctica argumentada.
que realizardn evaluacion de
desempefio en 2016 y en
afios subsecuentes

Observar para aprender: précticas docentes en el aula

Comunicacién para elevar la calidad

Fortalecimiento pedagégico de contenido por campo disciplinar

Para docentes de nuevo Competencias docentes para el nivel medio superior
ingreso

Observar para aprender: interaccién con los alumnos

Comunicacion para elevar la calidad

Curso a tutores

Para directivos en promocién | Desarrollo de competencias directivas en la EMS

Desarrollo de competencias en funciones directivas

Fuente: Elaboracién propia, informacién tomada de Secretaria de Educacién Publica, Gobierno de
México (2020).

Para el TEBAEYV, los cursos taller que se disefian para este subsistema son

elaborados por el Departamento Técnico Pedagdgico y ofrecidos al inicio de los
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semestres lectivos, a fin de robustecer la formacién de los docentes en aspectos

didécticos.

2.4. La Ambientalizacién Curricular en Educacion Media Superior

En México, la introduccién de una politica nacional ambiental en la educacién se inicia
con el Decreto Presidencial de 1986, cuyo articulo 5° instruye a la SEP para tomar
disposiciones adecuadas en el emprendimiento de una pedagogia ecolégica formal en
todo el pais (Terrén, 2019), la cual incluia la incorporacién de la materia de Ecologia en
los planes de estudio del profesorado, el establecimiento de contenidos ecolégicos en
libros de texto oficiales en todos los niveles educativos, realizar programas de
capacitacién dirigidos a los profesores en el drea de ecologia y generar estrategias de
orientacién a temas ecolégicos en el servicio social de las licenciaturas.12

En lo que se refiere a los acontecimientos relevantes en la implementacién de la
EA en el nivel medio superior, en el periodo de 1988-1998, se sefialan modificaciones
legislativas a los articulos 27 y 73 de la Constitucién Politica Federal que dieron lugar a
la promulgacién de la Ley General del Equilibrio Ecolégico y la Proteccién al Ambiente
en 1988, que concentra los principales instrumentos de la politica en materia ambiental
del pais. Esta recomienda, en la reforma del 2000, en la seccién VIII sobre Investigacién
y Educacién ecoldgicas, tres articulos donde establece la obligatoriedad de las
Secretarfas Federales de atender estos aspectos. En su articulo 39 se enuncia que las
autoridades competentes promoverdn la incorporacién de contenidos ecoldgicos, desarrollo
sustentable, mitigacion, adaptacion y reduccion de la vulnerabilidad ante el cambio climdtico,
proteccion del ambiente, conocimientos, valores y competencias, en los diversos ciclos educativos,

especialmente en el nivel bdsico, asi como en la formacion cultural de la nifiez y la juventud (Ley

12 para conocer el documento oficial ver http://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=4785400&fecha=14/02/1986, Terrén

(2019) presenta una interesante discusion sobre la pertinencia de la reorientacion de la EA en el curriculo y sus formas de
intervencion, formar a los docentes y abrir un espacio curricular propio.
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General del Equilibrio Ecolégico y Protecciéon al Ambiente, 1988, parrafo reformado
DOF 07-01-2000, 08-05-2023). De tal forma, el Gobierno federal convocé a las Secretarias
de Educacién Piablica (SEP), de Desarrollo Urbano y Ecologia (entonces SEDUE) y a la
de Salubridad y Asistencia (SSA); para la elaboracién de un plan de accién en atencién a
los requerimientos de la nueva legislacién, resultando con la publicaciéon de las
“Recomendaciones para la incorporaciéon de la Dimensiéon Ambiental en el Sistema
Educativo Nacional”, que inclufa medidas orientadas a la implementaciéon de la EA en

la educacién primaria, secundaria y la EMS (Avila, 2009).

2.4.1 Educacion Ambiental Formal en el estado de Veracruz

En el caso particular del estado de Veracruz, se publica en 2000, la Ley de Proteccién
Ambiental que estipula, en la seccién VIII articulo 58, la incorporacién de la educacion
ambiental para el desarrollo sustentable, como parte fundamental de los procesos educativos, en
todos los diferentes dmbitos y niveles, sean estos escolarizados o no formales, a través de un
proceso continuo y permanente. Resulta de interés que una de las consideraciones de lo
anterior es la secciéon XII, que enuncia: Disefiar, editar y producir materiales de difusion,
divulgacion, informacion, enseiianza y capacitacion para la educacion ambiental, tales como
libros, manuales, folletos, tripticos, carteles, juegos, videos y medios informdticos entre otros. De
igual forma, establece la obligacién de crear un Programa Estatal de Educacién y
Formaciéon Ambiental.

En 2003, se inicia el proceso de elaboracién de la “Estrategia Veracruzana de
Educacién Ambiental” tras la realizacién del Taller “Formulacién del Plan Estatal de
Educacién Ambiental de Veracruz”. En dicho documento, se presenta un anélisis de lo
que es el nivel de EMS en lo relativo a la EA, afirmando que ésta no es reconocida de
manera explicita en los planes de estudios del bachillerato estatal, y cuya incorporaciéon
se relaciona con contenidos en materias como biologfa, ecologia y ciencias de la tierra. A

pesar de lo anterior, la entonces Direccién General de Educacién Media Superior y
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Superior (ahora Direccién General de Bachillerato o DGB) impulsaba un programa de
EA dirigido a estudiantes de bachillerato y a su comunidad llamado ProEA del que no
se encontré mds informacién y que no estaba inscrito en el curriculo escolar (EVEA,
2004).

En particular la EA relacionada con el CC en los curricula también ha resultado
insuficiente frente a la grave problemadtica del fenémeno y el gran reto formativo que
implica, ya que los contenidos no estdn adaptados o son poco claros para docentes y
estudiantes, ademds de que existen pocas actividades que puedan ayudar a brindar
procesos de capacitaciéon y actualizacién en esta problemdtica. Aunado a lo anterior, en
Veracruz no se ha efectuado una evaluaciéon de los impactos que el proceso de
integracién de la EA ha tenido, ni sobre la metodologia o referentes tedricos que se han
utilizado en su implementacién (Avila, 2009).

No obstante, se ha incorporado la nocién de EA en las asignaturas y se han
generado materiales didacticos extracurriculares para su implementacién fuera de las
escuelas y referidas a actividades optativas relacionadas con el reconocimiento de su
entorno, creaciéon de huertos ecolégicos, y el manejo de los residuos sélidos urbanos. A
pesar de lo anterior, Terrén (2019) considera que es necesario implementar una
educacion critica que no solo lleve a la incorporaciéon de asuntos ambientales, sino que
se aboque a “...la inclusién de los temas de desigualdad y de justicia ambiental, asi
como a la realizacion de acciones mads integrales, sistémicas y de largo plazo,
atendiendo las causas centrales de la problemdtica provocada por las industrias en los
paises que mds contaminan, el consumismo y las desmedidas practicas extractivas de

las riquezas naturales” (p. 336).

2.5 La Educacion Ambiental en el Telebachillerato

Como se ha mencionado a lo largo de este capitulo, si bien el TEBAEV posee

caracteristicas especificas en lo relativo a su organizacién educativa y pedagogica, se
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encuentra delimitado por el Marco Curricular Comun; de esta forma, dentro de sus
objetivos como institucion educativa, se encuentra el desarrollo de competencias
diversas que se plasman en el Acuerdo 444 (DOF, 2008) y 486 (DOF, 2009) de la Ley de
Educacién por el que se establecen en el primero, las competencias que constituyen el
Marco Curricular Comun del Sistema Nacional de Bachillerato y en el segundo, las
competencias disciplinares extendidas del Bachillerato general y que se han analizado
en el apartado ntimero 2.2 Acerca del Curriculo del TEBAEV de este texto, donde se
aborda el Marco Curricular Comtn y el objetivo de las competencias. En ambos
Acuerdos se explica que las competencias se encaminan al despliegue de conocimientos,
habilidades y actitudes en los estudiantes relacionadas con el entorno natural, ya sea a
través de vincular diferentes dreas (ciencia, tecnologia, sociedad y el ambiente) o
contribuir al desarrollo sustentable, reconociendo su papel como “agente modificador
de su entorno” (DOE, 2009), y se presenta la perspectiva ambiental en seis de ellas as{

como tres de sus atributos que se relacionan con la temadtica ambiental (DOF, 2008):

1) Competencia genérica 11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con

acciones responsables.

Atributos:

. Asume una actitud que favorece la solucién de problemas ambientales en los
ambitos local, nacional e internacional.

. Reconoce y comprende las implicaciones bioldgicas, econémicas, politicas y
sociales del dafio ambiental en un contexto global interdependiente.

. Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y largo plazo
con relacién al ambiente.

2) Competencia disciplinar basica de ciencias experimentales 1. Establece la

interpelacién entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el ambiente en contextos

histéricos y sociales especificos.
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3) Competencia disciplinar basica de ciencias experimentales 11. Analiza las leyes
generales que rigen el funcionamiento del medio fisico y valora las acciones humanas
de impacto ambiental.

4) Competencia disciplinar extendida: ciencias experimentales 4. Evalua los factores y
elementos de riesgo fisico, quimico y bioldgico presentes en la naturaleza que alteran la
calidad de vida de una poblacién para proponer medidas preventivas.

5) Competencia disciplinar extendida: ciencias experimentales 9. Valora el papel
fundamental del ser humano como agente modificador de su medio natural
proponiendo alternativas que respondan a las necesidades del hombre y la sociedad,
cuidando el entorno.

6) Competencia disciplinar extendida: ciencias experimentales 15. Analiza la
composicién, cambios e interdependencia entre la materia y la energia en los fenémenos
naturales, para el uso racional de los recursos de su entorno.

Como se puede observar, la integracion de la Educaciéon Ambiental en las
competencias, se basé en una perspectiva pedagdégica donde la educacién se encuentra
sujeta a intereses nacionales e internacionales, con una orientacién econémica marcada
por el desarrollo sustentable (Bello, Alatorre y Gonzdlez, 2017), sin cumplir los
propositos de formacién de valores o reconocimiento de lo natural dentro de su
contenido, y preparando a los estudiantes para modificar el entorno de manera efectiva,
esto significa una preparaciéon para la incorporacién en el campo laboral con visién
progresista. En este sentido, se considera que la implementacién relativa al fenémeno
del CC en el curriculo del TEBAEYV, se puede relacionar con una visién reduccionista y
mads relacionada a la alfabetizacién cientifica, por lo que resulta interesante conocer y
establecer el abordaje que existe. En un primer acercamiento diagndstico a los
programas de estudio y Plan de estudios, existe cierta incongruencia entre ellos, ya que

en el primero, se integra la ensefianza del CC en la EMS a través de la incorporacién de
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propuestas metodolégicas para su abordaje a través de ejes de transversalidad, sin
embargo, los programas de estudios no lo explicitan de esta forma.

Otro ejemplo de lo anterior es que el fenémeno del CC se presenta como tema
una vez en el programa de estudios de la materia de Etica II, de segundo semestre en el
bloque VI denominado Etica, medio ambiente, desarrollo sostenible y sustentable con una
asignacién de 12 horas al bloque completo para su desarrollo en el aula con el propdsito
de que el estudiante “Argumente criticamente los principales problemas éticos
ambientales proponiendo soluciones para garantizar el desarrollo sostenible y
sustentable” (DGB, 2017a). Se enuncia en el apartado de conocimientos de la siguiente
forma: “Cambio climdtico: consecuencias en la vida del ser humano y su entorno.
Posibles soluciones y mejoras: protocolos ambientales; energias limpias y renovables;
distribucién equitativa y consumo responsable de productos y recursos (economias
verdes) y uso de la tecnologia para favorecer el desarrollo sostenible del planeta” (DGB,
2017a; p. 20). Por otro lado, Calentamiento global se encuentra enunciado en la materia de
Quimica II de segundo semestre en el apartado de habilidades del bloque I denominado
Estequiometria con 20 horas para su desarrollo y con el propédsito de desarrollar
habilidades tales como “Reconoce la Ley de la Conservacién de la Materia en cdlculos
estequiométricos de reacciones que intervienen en el calentamiento global” (DGB,
2017b; p. 14).

Estos hallazgos permitirdn la generacién de las categorias analiticas en el capitulo
metodolégico para poder analizar los documentos bajo un lente teérico mds adelante,
asi como presentar elementos que integren el capitulo 6 que corresponde al de

Resultados.

2.6. Desigualdad en TEBAEV

En México, los datos recogidos por el Sistema Educativo Nacional para el ciclo escolar

2012-2013 en el nivel medio superior revelan diferencias significativas en términos de
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acceso a la educaciéon. Mientras que solo un tercio de los jévenes en dreas rurales
completa este nivel educativo, mds de la mitad de aquellos en dreas urbanas lo logran.
Ademds, se observan disparidades en funcién del origen socioeconémico: més del 60%
de los jévenes de hogares considerados no pobres finalizan la EMS, en contraste con
poco maés del 20% de aquellos en condiciones de pobreza alimentaria, segtin el Instituto
Nacional para la Evaluacién de la Educacién (2014).

Los estudios sobre la desigualdad en la que se encuentra la educaciéon en México
presentan resultados a través de diferentes indicadores que valoran la eficacia
educativa, lo cual es algo que dificilmente se puede alcanzar en México considerando
que el arbitrario cultural dominante radica en teorfas de reproduccién (Blanco, 2009)
observada en la intensificacion de las desigualdades en contextos educativos. Lo
anterior acentuda el ingreso y la permanencia de los estudiantes o docentes en el sistema
educativo. En las investigaciones de Blanco (2008) y Weiss (2012) por ejemplo, se
manifiesta una aguda relacién entre factores escolares y los aprendizajes alcanzados en
relacién con el contexto sociocultural de la escuela.

A pesar del esfuerzo por garantizar el acceso a la educacién en el nivel medio
superior, existen dudas en los alcances de algunas de sus metas. En este sentido, la meta
educativa del TEBAEV de formar alumnos que tengan acciones responsables, se diluye
ya que, a pesar de no encontrarse datos especificos del subsistema en documentos
oficiales, los docentes refieren una tasa de abandono escolar alta, relacionada con causas
familiares-personales, econémicas y escolares-institucionales.1® Durante los dltimos 10
afios, las politicas publicas de México han dirigido la atencién a solucionar la
permanencia escolar en el nivel medio superior del pais, principalmente
proporcionando recursos econdémicos a través de becas y programas orientados a
brindar apoyos socioemocionales para prevenir la violencia, las adicciones o el

embarazo adolescente.

13 En este sentido, Weiss (2018) realiza un estudio completo sobre la permanencia escolar en jovenes de bachillerato mexicano.
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La misién y visién del TEBAEV es buscar formar personas autogestoras capaces
de enfrentar y resolver las problematicas presentes en su entorno a partir de un modelo
pedagdgico constructivista, que conlleve al mejoramiento de las condiciones de vida de
las comunidades donde se encuentran ya que la accesibilidad geogréfica que estos
centros educativos refieren imposibilita la existencia de bachilleratos tradicionales (SEV,
2007). En este sentido, la creacién de estos centros se relaciona también a la autogestion
de los gastos de los materiales necesarios para la escuela por parte del patronato de
padres de familia, hecho que no se manifiesta en los demds subsistemas de EMS.

Para un subsistema donde la permanencia y funcionamiento de sus centros
educativos depende del financiamiento de los padres de familia, destaca una politica
educativa donde se “enfatizan los efectos de la dominacién simbdlica ejercida por unos
grupos sociales sobre otros, dentro y a través de instituciones como el sistema
educativo” (Blanco, 2014, p. 252). Otras investigaciones como las de Solis (2016),
Zenteno y Solis (2006) y Blanco (2009), sugieren que la desigualdad socioeconémica
sigue siendo un determinante fundamental de los resultados educativos.

De manera oficial, en 2017, el Instituto Nacional para la Evaluacién de la
Educacién emite una serie de directrices para mejorar la permanencia escolar en la EMS
con la intencién de corregir las desigualdades e inequidades del sistema educativo,
reconociendo que “la reproduccién de las desigualdades se inicia en el momento en el
que el mismo sistema, no distribuye recursos materiales, econémicos y humanos, de
manera acorde a las necesidades y diversidades contextuales” (Instituto Nacional para
la Evaluacién de la Educacién, 2017, p.8). Como meta, se han generado las politicas
aplicadas hasta la fecha, que, aunque han abordado dicha desigualdad, resultan ser
paliativos que no han abonado a disminuir la brecha de desigualdad en la EMS al no
considerar las necesidades diferenciadas de cada grupo social.

En este sentido, la Nueva Escuela Mexicana establece en el documento de

principios y orientaciones pedagodgicas, que la educacién en México debe seguir,
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estableciendo una linea de accién permanente en el caso de la infraestructura y
equipamiento diferenciados que compensan las desigualdades entre las escuelas (SEV,
2019, pdrrafo 63).14 Sin embargo, no se hace referencia a las necesidades que los
docentes requieren para su prdctica docente.

Como se ha explicado anteriormente en el apartado EI papel del docente de
TEBAEV, los profesores que laboran en este subsistema carecen, en su mayoria, de
formacién en pedagogia y de nociones sobre la problematica de los contextos a los que
son enviados a desarrollar su labor docente, por lo que esta, se ve limitada a sus
conocimientos generales y al apoyo de las guias didacticas para el despliegue de sus
practicas docentes. Este hecho, aunque es el mismo para los docentes en todos los
subsistemas del Sistema Nacional de Bachillerato, se ve de manera recargada, en la
capacidad que tiene el docente para impartir toda la carga curricular en un ciclo escolar
completo. Del mismo modo, el subsistema TEBAEV, no cuenta con personal especifico
para el desarrollo de las actividades administrativas, por lo que es el docente quien
realiza dichas funciones también dentro de su horario laboral. Finalmente, las materias
que se desprenden del programa ConstruyeT, que estdn relacionadas a manejo
socioemocional por parte de los estudiantes, también son impartidas por los docentes
sin tener alguna formacién previa para el manejo de situaciones especificas que pueden
presentarse. Finalmente, los docentes también deben adquirir las guifas didécticas que
son destinadas a los estudiantes, sin que les sean proporcionadas de manera gratuita,
como ocurre en los otros subsistemas de EMS.

Es necesario reconocer la desigualdad presente en los TEBAEYV, inherente a su
oferta institucional y a su origen politico, observando que existe una asociacién entre los
origenes sociales y el tipo de escuela a la que se acude, asi como la continuidad de los

estudios en el nivel superior (Solis, 2016).

14 Dentro del documento, aunque se hace una descripcién de la importancia de terminar la desigualdad, en todo el documento

Gnicamente se menciona la palabra desigualdad tres veces
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2.7. El cambio climatico en entornos vulnerables

El Panel Intergubernamental sobre el Cambio Climético (IPCC, por sus siglas en inglés)
afirma que no hay duda de que el CC es el resultado de la actividad humana. La
atmosfera, los océanos, la criosfera y la biosfera han experimentado cambios répidos y
generalizados (AR6, IPCC, 2021). Los riesgos del CC estédn influidos por la magnitud y
el ritmo del calentamiento, la situacién geogrdfica, los niveles de desarrollo y las
vulnerabilidades, asi como por las opciones de adaptaciéon y mitigacion elegidas y
aplicadas (SR15, IPCC, 2018). Los paises han admitido que el CC constituye una
amenaza cada vez mayor para el desarrollo, las iniciativas destinadas a erradicar la
pobreza y el bienestar de sus ciudadanos (IPCC, 2021). Los efectos del CC ya se
perciben en todos los continentes. Sin embargo, como menciona Zamora (2015), un
aspecto sobresaliente de nuestro pais es el reconocimiento a la presencia del CC en el
territorio nacional por parte del Gobierno Federal y la consecuente aceptaciéon de la
necesidad de implementar acciones para la adaptacién a nivel local. A partir de esto, se
definieron 1,385 municipios de alto riesgo de desastre aquellos con alta vulnerabilidad y
riesgo de ocurrencia de eventos climéticos que concentran 27 millones de habitantes de
acuerdo con la informacién publicada en el Estrategia Nacional de Cambio Climdtico
(2013).

El Atlas Nacional de Vulnerabilidad al Cambio Climéatico (INECC, 2019)
menciona que México, dadas sus caracteristicas geograficas como su latitud, relieve y su
localizacién entre dos océanos, es impactado por diferentes fendémenos
hidrometeorolégicos temporales que, al verse modificados por el clima, aumentan en
numero o en fuerza (INECC, 2019). Este mismo escenario se ve en el promedio anual de
precipitaciones para el futuro y el aumento de temperatura. En la tabla (6), se presentan

las afectaciones en los diferentes sectores y sistemas del pais.
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Tabla 6.
Impactos del cambio climdtico en los sectores prioritarios para México.

Escenario
) Aumento de temperatura entre +2.50C a 4.50C; y disminucion en la precipitacién Nivel de
Sistemas y Sectores q q .
entre -5 y 10% (promedios del periodo 1961-1990) confianza

Impactos proyectados

Disminucién de la productividad del maiz para la década de 2050, que se suma al
problema actual del 25% de las unidades de produccién con pérdida de fertilidad de
Agricultura suelos. Existe cierta evidencia de que la mayorfa de los cultivos resultardn menos *
adecuados para la produccién en México hacia 2030, empeorando esta situacién
para finales del presente siglo.

La mayor parte del pais se volverd mas seca y las sequias mds frecuentes, con el
consecuente aumento de demanda del agua. *
Habrd regiones donde la precipitaciéon podria ser mds intensa y frecuente
incrementando el riesgo de inundaciones para alrededor de 2 millones de personas
que actualmente se encuentran en situaciéon de moderada a alta vulnerabilidad, ante
las inundaciones, y quienes residen en localidades menores a 5,000 habitantes,

ubicadas principalmente en la parte baja de las cuencas, sumado al riesgo de

Hidrico

desplazamientos de laderas por lluvia.

El aumento del nivel del mar constituye un peligro para los sectores residencial y de
Costero infraestructura asentados en zonas costeras. Por otro lado, los sectores hidrico y
agricola podrian verse afectados por efecto de la intrusién salina.

*k

Hay consenso sobre la intensidad de los ciclones en el noroeste del Pacifico y en el
Atlantico norte. Sin embargo, las incertidumbres en cuanto a los cambios y la
Tormentas y clima severo intensidad, complican estimar sus impactos para el pafs. Se prevé que a mayor *x
nimero e intensidad de tormentas, los impactos podrian tener mayores
consecuencias sociales y economias importantes.

En ecosistemas terrestres, un ejemplo es la posible reduccién de la cubierta de
bosques de coniferas, especies de zonas aridas, semidridas y especies forestales de
zonas templadas. En el caso de los océanos, un aumento en la temperatura puede
ocasionar un colapso demogréafico en las poblaciones marinas, ocasionando baja
productividad para las pesquerias. Para el caso de mamiferos terrestres y voladores
se proyecta, a 2050, una reduccién de cerca de la mitad de las especies estudiadas,

Ecosistemas y
biodiversidad

*k

perdiendo mds de 80% de su rango de distribucién histérica.

Puede verse afectada la infraestructura turistica, portuaria, de energia,
Infraestructura estratégica | comunicaciones y transportes, por el aumento e intensidad de ciclones tropicales y diek
marcas de tormentas intensas.

Nivel de Confianza: Cinco estrellas representa el nivel més alto de confiabilidad. Los factores que se consideran son el acuerdo
entre los modelos climdticos, la calidad de datos e informacién utilizada para la investigacién y el consenso entre los estudios
s6lidos disponibles para esta regién. Se considera que los trabajaos arbitrados més actuales tienen un nivel de confianza mayor.

Tomado y adaptado del documento Programa Especial de Cambio Climdtico 2014-2018. Fuente: SEMARNAT, 2014.

Para el estado de Veracruz, existen diferentes andlisis como los de Gay, Estrada,
Conde y Eakin (2004); Barradas y Tapia (2011); Gélvez (2016); Reza y Gonzélez (2016);
Guajardo y Granados, Sdanchez, Barradas Gémez y Diaz (2018); Capitanachi y Diaz

(2019); entre otros, quienes han realizado estudios sobre los impactos del CC en
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diferentes sectores sociales y ambientales, donde el factor comtn es el cambio en la
temperatura media global en dichos sistemas. De acuerdo con Gonzélez, Bello,
Maldonado, Cruz y Méndez (2019) existen sectores que, por sus diferentes condiciones
de vulnerabilidad, se ven mds afectados. Tal situacién es la que ven reflejada en el
estado de Veracruz en poblaciones que viven en zonas costeras, por ejemplo, dado por
el aumento en la incidencia de fendémenos hidrometeorolégicos. También existen
afectaciones en las poblaciones que dependen de cultivos agroecolégicos y que ven en
exceso cambios en los patrones de precipitacién y aumento en las sequias (Gay et al.,
2004).

Un ejemplo significativo del impacto en los sistemas ecoldgicos en Veracruz es
presentado por el estudio de Barradas, Cervantes y Puchet (2004). En su investigacion,
analizaron la tendencia de la precipitaciéon pluvial y la frecuencia de nieblas con el
objetivo de determinar si hubo cambios en la precipitacion y en el nivel de
condensacién por ascenso durante un periodo de setenta afios (1930 a 2003). Los

resultados de este estudio muestran que:

“es posible determinar que la deforestacién en la region de estudio ha producido un CC
que probablemente no ha sido tan evidente debido a la gran muralla que representa el
macizo montafioso y que no permite pasar tan facilmente la humedad a sotavento. Si la
deforestacién continuara probablemente el efecto en la precipitaciéon pluvial y en la
frecuencia de nieblas seria mds notorio, y con ello se incrementaria la superficie
productora de calor sensible” (Barradas, Cervantes y Puchet, 2004, p.219).

A pesar de que este estudio fue realizado hace mds de 16 afios, las consecuencias
en las modificaciones pluviales y frecuencias en las nieblas, tienen efectos directos sobre
los cultivos de café en sus diferentes etapas de desarrollo (Molina, Martinez, Ceballos,
Cabrera, y Pérez, 2020). Esto posee una gran relevancia en un estado donde la
produccién de café ocupa un 30% a nivel nacional, sélo por debajo de Chiapas
(SAGARPA, 2017). En este sentido, para el estado de Veracruz, se reportan para el
2013, al menos 20 municipios con algtn tipo de vulnerabilidad (Tabla 7), entendiendo

por vulnerabilidad en funcién del caracter, la dimensién y el indice de variaciéon
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climdtica al que estd expuesto un sistema, su sensibilidad y capacidad de adaptacién
(DOF, 2014). El Atlas Nacional de Vulnerabilidad al Cambio Climético (INECC, 2019)
configura cuatro indices para valorar la vulnerabilidad en el pais: a) Vulnerabilidad de
los asentamientos humanos por deslaves; b) Exposicién; c¢) Sensibilidad y d) Capacidad
adaptativa. Con estos indicadores, se valora el nivel de riesgo a inundaciones, deslaves,
incremento en la distribucién potencial del dengue, produccién forrajera ante estrés
hidrico, produccién ganadera ante estrés hidrico, produccién ganadera por
inundaciones y el cambio de distribucién de especies prioritarias que se encuentran en

la Norma Oficial Mexicana 059.15

Tabla 7.
Municipios de Veracruz que presentan vulnerabilidad al cambio climéatico

Municipio Muy Alta Alta

<

Atzalan

Catemaco

Coatzacoalcos
Cérdoba

Filomeno Mata
Hueyapan de Ocampo

[lamatlan

Ixhuatldn de Madero
Ixhuatlén del Café
Mecatlan II

Omealca

Pajapan

San Andrés Tuxtla
Tehuipango
Texcatepec X
Tezonapa
Tlapacoyan
Uxpanapa
Zongolica X

XXX R XK XXX X[ XXX

<

<

<

Zozocolco de Hidalgo X

Elaboracién propia, informacién recuperada del Diario Oficial de la Federacién (DOF), 2014

15La Norma Oficial Mexicana 059 tiene por objeto identificar las especies o poblaciones de flora y fauna silvestres en
riesgo en la Reptiblica Mexicana, mediante la integracién de las listas correspondientes, asi como establecer los
criterios de inclusién, exclusién o cambio de categoria de riesgo para las especies o poblaciones, mediante un método
de evaluacién de su riesgo de extincién y tiene obligatoriedad en todo el pais.
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Este documento no integra la posible vulnerabilidad socioeconémica de los estados o
municipios, ya que considera que este andlisis de la vulnerabilidad puede “determinar
las causas subyacentes que pueden incrementar los impactos en la sociedad” (Atlas
Nacional de Vulnerabilidad al Cambio Climético, INEEC, 2019, p. 11).

Estos escenarios muestran que la complejidad del CC posee una serie de
caracteristicas cientificas que para su interpretaciéon requieren de aproximaciones desde
las ciencias sociales y naturales (Gonzdlez y Meira, 2009). Desde las ciencias naturales,
el acercamiento es claro y extenso, se analiza las variaciones climdticas (ciencias del
clima), las modificaciones en la acidez de los mares (oceanografia), la pérdida de
cobertura vegetal (biologia), las afectaciones a la biodiversidad (ecologia), el
acumulamiento de compuestos quimicos en la atmésfera (ciencias atmosféricas) y un
largo etc. Desde las ciencias sociales, el abordaje se realiza desde diferentes aspectos
como seguridad alimentaria, vivienda, acceso a la seguridad social, emigraciéon y

educacién, entre otros, los cuales son aspectos sociales que se observan afectados por el

CC.

2.7.1 Dimension social del cambio climdtico

El CC afectard, de manera profundamente adversa, algunos de los requisitos mads
fundamentales para una buena salud: aire y agua limpios, alimentos suficientes, refugio
adecuado y ausencia de enfermedades (OMS, 2009). El impacto del CC es también un
hecho social cuyas causas son, en gran medida, las mismas actividades humanas sobre
los sistemas naturales. La humanidad y especificamente las personas que componen las
sociedades son quienes van a sufrir las consecuencias directas o indirectas, incluyendo a
las generaciones futuras (Gonzdlez, 2007). Esta dimension social se vincula con la

cultura del consumo y la capacidad humana en la mitigacién de los impactos del CC y
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en el adaptar las instituciones, politicas y costumbres a las nuevas condiciones
originadas por el fendmeno del CC (Quintana, 2017).

Es por lo anterior que la velocidad de cambio de las sociedades es un factor
considerable en el andlisis del impacto, especialmente en lo relacionado con la inter y
codependencia social histérica al medio biofisico (Riechmann, 1995). Esta dependencia
estd dada por la capacidad de absorcién por parte de los sistemas naturales de los
residuos téxicos y peligrosos, asi como por la capacidad de suministrar los recursos
para la subsistencia de las poblaciones humanas. Por tanto, las afectaciones sociales se
centran en el campo de la salud, equilibrio de la estructura social (crecimiento, edad y
sexo); procesos migratorios climdticos; riesgos de continuidad econémica (renta, estatus
social, empleo, tecnologfa, por mencionar algunos); impactos en la organizacién social y
cultural (educacién, estructura social, normas y valores, seguridad, patrimonio cultural,
entre otros aspectos) (Quintana, 2017).

El CC se expresa en todas las escalas pasando de lo global a lo local y en lo que se
refiere al ambito geografico regional, es donde se producen los mayores impactos. Sin
embargo, un estudio del Banco Mundial de Desarrollo sobre el riesgo de desastres
naturales a nivel local muestra que los municipios de més alto riesgo estdn conformados
por viviendas de bajos ingresos e infraestructura publica insuficiente, lo que resulta en
una precaria preparacién para responder los embates del fenémeno (Banco Mundial de
Desarrollo, 2013).

Quintana (2017) considera que a pesar de que hay numerosos efectos sociales
existen principalmente dos que se profundizan por el CC en el &mbito social local: la
seguridad alimentaria y los migrantes ambientales. Ambos se relacionan con aspectos
de degradacién ambiental, ya que los cambios en patrones de precipitacién, sequia e
inundaciones originan una menor capacidad de produccién de alimentos para el
autoconsumo en regiones en condiciones de pobreza; como consecuencia, aumenta el

ntmero de personas que dejan sus hogares buscando mejores condiciones de vida.
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De acuerdo con la Organizacion de las Naciones Unidas para la Alimentacion y
la Agricultura (FAO, por sus siglas en inglés), la seguridad alimentaria es un estado en el
cual todas las personas tienen en todo momento, acceso fisico, social y econémico a
alimentos suficientes, inocuos y nutritivos que satisfacen sus necesidades energéticas
diarias y preferencias alimentarias para llevar una vida activa y sana (FAO, 2009). Sin
embargo, Calixto (2019), menciona que, desde el enfoque de Descenso de la
Disponibilidad de Alimentos, la falta de estos se explica a partir de la disminucién de
suministros alimentarios per capita provocado por factores naturales (desastres
derivados de fenémenos naturales), epidemias o guerras que afectan la cosecha de
provisiones, asi como por un crecimiento acelerado de la poblacién y la consecuente
demanda de comida que pone en riesgo su abasto. Aunado a lo anterior, los cambios en
los patrones de precipitacién, el aumento de las temporadas de sequias o las
inundaciones provocan, entre otras cosas, una menor produccién de viveres de
autoconsumo en las regiones rurales, provocando el incremento de personas que
abandonan los hogares en busca de mejores condiciones de vida. Asimismo, estd la
aparicion de nuevas plagas y enfermedades en seres humanos, plantas, ganado y peces
generadas principalmente por las modificaciones en los ecosistemas (Quintana, 2017).

A lo largo del siglo XX, se observé un incremento sin precedentes en el nimero
de migrantes y en la distancia que recorren, mientras que las causas de migracion se
diversificaron incluyendo factores sanitarios, ecolégicos, socioeconémicos y politicos de
gran relevancia y novedad. En este contexto, el término 'migrantes ambientales' se
refiere a aquellas personas que dejan su lugar de residencia habitual a causa de
impactos ambientales, sean estos graduales o repentinos. Estos movimientos pueden
ocurrir dentro de las fronteras de un pais o cruzarlas, abarcando tanto a refugiados
como a desplazados internos (Castillo, 2011).

Segtn el informe mds reciente del Banco Mundial (2018), se proyecta que para el

afo 2050, los impactos del CC en regiones densamente pobladas y en desarrollo como
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Africa al sur del Sahara, Asia meridional y América Latina, podrian resultar en el
desplazamiento de mds de 140 millones de personas dentro de sus propios paises. Este
fenémeno podria desencadenar una crisis humanitaria inminente y representar una
amenaza significativa para el proceso de desarrollo en estas dreas. De manera similar,
Feng, Krueger y Oppenheimer (2010) establecen una relacién entre el cambio climdtico,
los rendimientos de los cultivos y la migracion transfronteriza entre México y Estados
Unidos. Segun su estudio, las variaciones en los patrones climéticos pueden afectar de
manera significativa los rendimientos agricolas. Estos cambios, a su vez, podrian
provocar un incremento en la migracién desde zonas rurales hacia dreas urbanas o hacia
otros paises.

En este sentido, los impactos del CC como reduccién de cosechas, estrés hidrico,
aumento del nivel del mar, entre otros; incrementan la probabilidad de que se
produzcan migraciones climdticas en situaciones de emergencia, generando mayores
desafios para el desarrollo humano y la planificacién gubernamental. Las personas
vulnerables son las que tienen menos oportunidades econdémicas y sociales de
adaptarse en el sitio donde viven o de alejarse de los riesgos. Los aiin mds vulnerables,
no podrdn trasladarse y quedardn atrapados en zonas que se volveran cada vez mads
inviables (Banco Mundial, 2013).

A este escenario, se agrega la problemadtica de la salud, dado que los problemas
originados por la emergencia climdtica (crisis climdtica, CC, etc.) son responsables de
una cuarta parte de la carga de enfermedades en el mundo (OMS, 2006). Varios de los
factores de riesgo como agua no apta para el consumo, contaminacién, saneamiento
inadecuado y la desnutricién estdn intimamente relacionados con el medio ambiente
(Flores, 2019).

La funcionalidad adecuada de los ecosistemas es fundamental para la salud
humana. Desde sus origenes, las sociedades han dependido de los servicios que los

sistemas naturales ofrecen para su supervivencia. La naturaleza desempefia roles
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esenciales, como la purificacién del aire, el mantenimiento de la fertilidad del suelo, la
polinizacién de plantas, la descomposicién de residuos orgénicos, y el suministro de
agua dulce, alimentos y combustibles. Sin embargo, las actividades humanas han
provocado cambios significativos en el medio ambiente, impactando a diversos grupos
humanos a nivel global. Uno de estos cambios es el CC, que no solo intensifica otros
impactos ambientales sino que también genera sus propios efectos. Segtin el informe
emitido en 2013 de la Organizaciéon Mundial de la Salud titulado Prevencion de
enfermedades a través de ambientes saludables: hacia una estimacion de la carga ambiental de la
enfermedad, se evidencian varias afecciones y lesiones causadas por riesgos ambientales.
Este documento estima que anualmente se registran mas de 13 millones de muertes
debido a causas ecoldgicas que podrian prevenirse.

También, las infecciones que causan los patdgenos, transmitidas por vectores
estdn fuertemente relacionadas por las condiciones climaticas cambiantes, incluidas la
temperatura, lluvia y humedad (OMS, 2009). Estas enfermedades incluyen las mds
mortales, como la malaria, el Zika y el dengue. En el estado de Veracruz, el Programa
Veracruzano ante el Cambio Climdtico (SEV, 2009) sugiere una afectaciéon potencial
directa en la mayorfa de los sistemas biol6gicos. La modificacién de estos ecosistemas
ocurre principalmente por la productividad agricola. Las condiciones climdticas
esperadas para 2050, pronostican que algunas especies puedan desaparecer de dichos
ambientes, mientras que otras aumentardn su poblacién al encontrar los escenarios
ambientales adecuados en la expansiéon de su distribucién (Gobierno del Estado de
Veracruz, 2009). Ejemplo de lo anterior es el caso de las especies responsables de las
Enfermedades Transmitidas por Vector, ya que el estado de Veracruz ocupa el primer
lugar en zonas de desarrollo de mosquitos endémicos causantes de enfermedades como
el Zika, Chikungufia (también conocida como chikungunya) y dengue a nivel nacional

(SS, 2017).
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Para abordar los desafios mencionados, el IPCC (2014) ha propuesto una serie de
enfoques orientados a la gestién de riesgos del CC a través de la adaptaciéon. Estos
enfoques incluyen diversas categorias: desarrollo humano, que implica un mejor acceso
a la educacion, servicios sanitarios, energia y vivienda; alivio de la pobreza, centrado en
un acceso mds amplio a recursos locales y su control, tenencia de la tierra y reduccién
de riesgos de desastre; seguridad de los medios de subsistencia, que abarca la
diversificacion de ingresos, mejoramiento de infraestructura, acceso a tecnologia y
mayor capacidad en la toma de decisiones; gestion de riesgos de desastres mediante
sistemas de alerta temprana y cartografia de peligros y vulnerabilidad; gestién de
ecosistemas, que incluye el mantenimiento de humedales y espacios verdes urbanos, la
reduccion del estrés sobre los ecosistemas y el mantenimiento de la diversidad genética;
planificacién espacial o del uso del suelo, con un enfoque en el suministro de vivienda,
infraestructura y servicios adecuados y la gestién del desarrollo en zonas inundables;
medidas estructurales/fisicas que contemplan opciones de ambientes ingenierizados y
construidos, opciones ecosistémicas y tecnoldgicas; ademds de estrategias
institucionales, que incluyen opciones econdmicas, leyes, reglamentos y politicas y
programas nacionales y gubernamentales. También se enfatiza en enfoques sociales,
como opciones educativas, de informacién y de comportamiento, y finalmente, esferas
de cambio en practicas, politicas y a nivel personal (IPCC, 2014).

El CC expone las altas tasas de inequidad y desigualdad social entre los paises y
al interior de ellos (Quintana, 2017). Esto debido principalmente a que las generaciones
globales estan viviendo en una cultura global de comparacién (Beck, 2008) ya que cada
vez es mds profunda la divisién entre los que tienen y los que no tienen, y aquellos que
estdn rebeldndose contra la legitimacién de la desigualdad, lo hacen con esperanzas y
suefios de migraciéon. Gonzdlez (2012) menciona que cada sociedad tiene una manera
diferente de relacionarse con la amenaza que representa el CC, asif como la forma en que

la incorpora a su realidad inmediata y la vive. La problemadtica ambiental se prioriza
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entre los problemas politicos y sociales que existen en las situaciones sociales cotidianas,
diluyendo la preocupacién sobre el CC.

En este sentido, Oltra, Sola, Sala, Prades y Gasero (2009) mencionan que la
busqueda de soluciones de mitigaciéon y adaptacion relacionadas con las actitudes de los
individuos pueden tener cierta influencia en el desarrollo de programas politicos, por lo
que las respuestas individuales frente al CC tienen una atencién especial. En el mismo
estudio se presenta que también dependiendo de la parte del mundo donde se
encuentren las personas, y las opciones tecnoldgicas a las que tienen alcance, se aplican
modelos culturales de solucién a los problemas ambientales (Oltra et al., 2009). Por su
parte, Urbina y Martinez (2006) mencionan que, para la mayoria de las personas en el
mundo, la tnica forma de conocer sobre el CC es recibiendo informacion de otras
personas, ya que la percepcién sobre los cambios al ambiente es, en general, que son
imperceptibles y por ello, subestimados, ademds de que son dados en contextos
formados por hébitos, costumbres, comportamientos, tradiciones y practicas especificas
denominadas, estrategias adaptativas (Garcia-Vinuesa, 2006).

Del mismo modo existe una gran desinformacién o mal informacién referente a
lo que es el CC y sus efectos a mediano y corto plazos. Para Dunlap (1998), la opinién
publica sobre un hecho tecnolégico va a depender de la cobertura medidtica que se le
tenga, especialmente si pudiera existir un sesgo en lo que se presenta, ya sea de un lado
o de otro. Por tanto “la sociedad puede estar pobremente informada y sin saber en
quién confiar la informacién que recibe para generar sus argumentos” (p. 492). Esto se
ve representado en lo que Bulckeley (2000, apud Gonzdlez, 2012) denomina el modelo
de déficit informativo, donde “supone que las personas en tanto agentes individuales
activos son seres racionales que reaccionan en funcién de la informacién que reciben”
(p. 376).

Sin embargo, para Bello, Meira y Gonzdlez (2017) existe un amplio consenso de

que la poblacién, en general, tiende a percibir el CC como una amenaza temporal y
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perjudicialmente distante. Por lo tanto, la creencia generalizada es que las poblaciones
mads vulnerables serdn las mds afectadas por las consecuencias e impactos del CC, sin
importar su ubicacién. Calixto y Terrén (2018) destacan que “las emociones constituyen
un componente relevante en la representacion social y es importante investigarlas desde
el campo de la EA, considerando sus implicaciones educativas” (p. 230). En un estudio
similar de representaciones sociales como el de Calixto (2015b), explica que “las
experiencias de la vida cotidiana, conocimientos, informacién y emociones que se
socializan desde la nifiez, van formando a las representaciones sociales de diversos
topicos, como es el caso del CC...” (p. 28), desde esta perspectiva, los aprendizajes
escolares poseen un peso importante para la formacién de las representaciones de
aspectos cientificos, asi como la formacién de los valores ambientales.1¢

En este mismo sentido, los investigadores sociales del fenémeno consideran que
la mayor dificultad que representa el CC estd en como abordar el problema de manera
global. Gonzdlez (2007) explica que se requieren drdsticas decisiones politicas dirigidas
a modificar el modelo de desarrollo econémico actual, cuyo fundamento se encuentra
arraigado en los jovenes, esencialmente por la informacién que reciben de los medios de
comunicacién. La educacién es un trascendental elemento de solucién si media la
reflexiéon critica en la conduccién a un planteamiento pedagégico y politicamente
inteligente. El papel de la educacién para enfrentar los desafios del CC es cada vez maés
reconocido, pero sin ser utilizada para formar en la mitigacién y la adaptacion al
fenémeno.

En esta linea de pensamiento, la educacién, debe cumplir con el rol de contribuir
a la construccién social y el entendimiento de los alcances globales del CC con

consecuencias para toda la sociedad y especies naturales del planeta, formando una

16 Las representaciones sociales son conjuntos dindmicos donde la produccién de comportamientos y de relaciones con el medio, es
una accién que modifica a ambos. Poseen un campo de comunicacién especifica de valores e ideas en visiones socialmente
compartidas por grupos sociales (conocimiento de sentido comun) y se regulan por conductas deseables o admitidas entre ellos
(socialmente compartido) (Moscovici, 1979).
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masa critica del desarrollo del fenémeno y sus posibles soluciones (Gonzdlez, 2012). Sin
embargo, no existe consenso de cémo hacerlo ya que los diferentes actores de la
educacién en el mundo atin no han desarrollado un marco coherente orientado a la
implementacién de la educacién para el CC (Mochizuki y Bryan, 2015). Ademds, los
programas educativos se han centrado en la transmisién de informacién cientifica
buscando reforzar la ensefianza de la ciencia a través de procesos de alfabetizaciéon
cientifica en la ecologfa y ciencias afines (Gonzdlez, 2009), considerando que, al adquirir
este conocimiento, las personas serdn mds propensas a cambiar sus actitudes y actuar
sobre el fendmeno del CC, aunque esto no siempre resulta asfi.

La premisa fundamental de la EA es actuar como una propuesta y respuesta
educativa orientada hacia el desarrollo sustentable, tanto para el presente como para el
futuro. Esto implica fomentar una comprensiéon méds profunda y una evolucién de las
sociedades, con un enfoque en la responsabilidad en las relaciones entre individuos,
sociedad y ambiente. Esto abarca las relaciones de los seres humanos consigo mismos,
dentro de sus sociedades y entre diferentes sociedades, como plantea Caride (2000).
Segun Foladori (2000), esto también demanda una ética distinta, que no esté basada en
las relaciones de mercado predominantes, y una perspectiva académica que se aleje de
lo reduccionista y tradicional.

La educacién requiere un compromiso nuevo y una forma de justicia educativa
adecuada a la magnitud del desafio que enfrentamos (Henderson, Long, Berger, Russell
y Drewes, 2017). La urgencia de la continua investigacion en EpCC y su
implementacién en los sistemas educativos permitird proporcionar elementos que
orienten la formacién de marcos de referencia dirigidos a situaciones institucionales de
aprendizaje, donde la EpCC se posiciona en la generacién de procesos educativos y de
comunicacién que permitan que las personas construyan un conocimiento del

fenémeno que les permita responder a los enfrentamientos venideros.
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Pérez-Gomez (2010) sefiala que uno de los mayores retos de la educacién es
formar ciudadanos aptos para enfrentar los desafios de la sociedad actual. Esto incluye
la capacidad de comprender la complejidad de la postmodernidad, adaptarse
creativamente a la rapidez del cambio y a la incertidumbre que este trae consigo.
Aunque el autor contextualiza esto en términos de la velocidad y cantidad de
informacién, su afirmacién es también aplicable a la resolucién de problemas
ambientales contempordneos. En este marco, la educacién, y especificamente la EpCC,

es fundamental para responder a estos desafios.
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Capitulo 3. Estado del conocimiento

En las ultimas tres décadas y media, ha habido un aumento notable en la preocupacién
y el enfoque de politicos, cientificos y el publico en general hacia las cuestiones
ambientales y sociales relacionadas con el CC. Este incremento se refleja en la creciente
cantidad de publicaciones desde el siglo pasado en dichos d@mbitos. Este fenémeno es
particularmente relevante en el &mbito de la educacién y sus metodologias, subrayando
la importancia de integrar la conciencia climdtica en los procesos educativos.

En el contexto actual, marcado por preocupaciones crecientes sobre impactos
ambientales adversos como el CC, la pérdida de biodiversidad y la degradacién
ambiental, la EA ha ganado una importancia significativa. Stables y Bishop (2019)
enfatizan este punto, sefialando cémo "la EA se centra en desarrollar la comprensién y
habilidades necesarias para enfrentar estos desafios” (p. 703).

Ampliando esta visién, Lange y Pfeifer (2019) reconocen al CC como una de las
mayores amenazas para el bienestar humano, subrayando el papel crucial de la
educacién en su abordaje (p. 655). Esta perspectiva resalta la importancia de la EpCC,
enfocdndose en la capacidad de las personas para tomar decisiones informadas y
responsables, un aspecto que mi investigacion también explora.

Yee y Linares (2020) van mds alld al argumentar que la EA no solo aborda
problemas actuales, sino que también prepara a las futuras generaciones para los
desafios venideros (p. 1125). Destacan también que debe ser un componente integral de
todos los niveles educativos, una visiéon que encuentro paralela a los hallazgos de mi
investigacion, donde resalto la necesidad de una EA integrada y de largo alcance.

Estas perspectivas colectivas refuerzan la idea de que la EA y la EpCC no son
solo respuestas a los desafios actuales, sino inversiones esenciales para el futuro. La
presente investigacion contribuye a este discurso, proponiendo observar los contenidos

de los materiales curriculares asi como su uso por parte de los docentes, lo que sugiere
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un camino hacia una mayor conciencia y accién ambiental en nuestra sociedad y
especificamente, en el subsistema de TEBAEV.

El caso de América Latina, una region caracterizada por su alta vulnerabilidad
ante el cambio climdtico y marcadas diferencias sociales y ambientales, presenta
desafios tinicos en la implementacién de politicas educativas. Estas politicas buscan no
solo disminuir la vulnerabilidad de la regién, sino también fomentar una adaptacién
efectiva al cambio climdtico dentro de los contextos escolares. En este capitulo, se
realizard una revisién bibliogréfica detallada para abordar estas cuestiones.

Haciendo énfasis en las politicas educativas, una parte de la preocupacion
descrita se relaciona con el abordaje y la integracion del fenémeno en la formulacién de
propuestas educativas para su manejo en el aula escolar. En este contexto, el presente
estado del conocimiento explora propuestas que se han formulado desde el sector de la
investigacion educativa en términos de generaciéon de conocimiento y andlisis al
respecto. Con base en el objeto de estudio, el estado de conocimiento se encuentra
integrado por investigaciones acerca de tres ejes de conocimiento:

1) Cambio Climadtico en el curriculo formal (bachillerato y secundaria);
2) Materiales curriculares que aborden el Cambio Climadtico; y
3) Usos de los materiales diddcticos y practica docente.

En este sentido, la revisiéon de bibliografia se realizé con base en una pesquisa de
documentos con las siguientes palabras clave: cambio climdtico, curriculo, bachillerato,
secundaria, formacién docente, material curricular, material educativo (en inglés climate
change, curriculum, high school, teacher training, curriculum material, educational material) en
las bases de datos de Dialnet, SCOPUS, SciELO y ERIC.

Cabe mencionar que el documento de metandlisis analizado, haciendo referencia
al documento de Monroe, Plate, Oxarart, Bowers y Chaves (2017) y a la revisiéon
bibliogréfica sistematizada de Garcia-Vinuesa y Meira (2019), proveen, entre muchos

elementos, el surgimiento de una nueva perspectiva educativa integradora de
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dimensiones cientificas y sociales de la problemdtica climdtica, conocida como EpCC,
asi como el compromiso de docentes para superar las ideas equivocadas e inspirar las
acciones relacionadas al CC. De igual modo, se analizan las sugerencias para abordar
asuntos que se consideran mds controvertidos, entre los que se encuentran el explorar a
fondo los temas de relevancia para la presente investigacion, haciendo énfasis en el uso
de marcos tedricos de referencia desde una perspectiva pedagdgica, diddctica, social o

psicoldgica.

3.1 Cambio Climatico en el curriculo formal (bachillerato y secundaria)

La investigacion sobre el CC en la educaciéon ha aumentado a lo largo del tiempo
(Gonzélez y Meira, 2009; Anderson, 2012; Shepardson, Niyogi, Roychoudhury y Hirsch,
2012; Busch, Henderson y Stevenson, 2018; Garcia-Vinuesa y Meira, 2019; Monroe,
Plate, Oxarart, Bowers; y Chaves, 2019, entre otros), y ha ganado una centralidad dentro
de las investigaciones sociales, observdandola con diferentes lentes. Al respecto de la
investigacion sobre EpCC cabe mencionar que desde 1983 hasta 2018, en la base de
datos ProQuest Search, se han escrito aproximadamente 6,000 articulos relacionados con
EpCC, los cuales sirvieron de base para catalogarlos dentro de una tipologia de
investigacion de la EpCC, utilizando un marco desarrollado a partir de paradigmas de
investigacion con énfasis en la epistemologia y la metodologia (Busch et al., 2018). En la
tabla 8, se presentan los aspectos relevantes de las investigaciones analizadas en este
primer tépico de conformaciéon del estado del conocimiento, destacando el tipo de
investigacién, su perspectiva tedrica, los sujetos de investigacion, el enfoque

metodoldgico y la técnica de andlisis.
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Tabla 8.
Investigaciones sobre Cambio Climético en el curriculo formal (Bachillerato y Secundaria)

I tigacié Tipo de P tiva tebri Sujetos de Enfoque Técnica de
nvestigacion Investigaciéon erspectiva teorica investigacion | Metodolégico analisis
) Hallazgos
Anderson, A. (2012) Documental NOCI;)H%S (éeCEA Articulos Cualitativo | basados en la
y de bp evidencia
Andlisis del
Bello, L., Alatorre, G. Nociones de EA, , o na ISI.S €
) p Documental h Curriculo Cualitativo | contenido y del
y Gonzalez, E. (2017). Curriculo discurso
Noci d
Cantell, Tolppanen, (})Ec10CnCes ¢ Grupos de
Aarnio-Linnanvuori, Documental P y Articulos Cualitativo . p ..
Leht (2019) Educaciéon discusion
y Lehtonen sustentable
McNeal, Petcovic y . . . o Andlisis del
Reeves (2017) Empirica Ambientalismo Profesores Cualitativo discurso
Ed L.
Mochizuki,Y,, y o T Cualitative | Andlisis del
Bryan, A. (2015) mpirica a urriculo ualitativo discurso
yan, A ’ Sustentabilidad

Fuente: Elaboraciéon propia, 2023.

La investigacién de Anderson (2012) propone la idea de que el sector educativo
representa una oportunidad ain no aprovechada en su totalidad para combatir el CC.
Propone una definicién de Educacién para el Cambio Climético para el Desarrollo
Sustentable que es integral y multidisciplinaria, insistiendo en que debe incluir no solo
conocimientos relevantes sobre el CC, sino también sobre cuestiones ambientales y
sociales, reduccién del riesgo de desastres y desarrollo sustentable.

La perspectiva de Anderson sobre la EpCC como una oportunidad no
aprovechada para la mitigacién y adaptacién se alinea con el interés de esta
investigacion en analizar la pertinencia y orientacién pedagégica del fendmeno del CC
en los materiales curriculares del TEBAEV. Su enfoque integral y multidisciplinario
puede reflejar la caracterizaciéon buscada para los materiales curriculares y los objetivos
privilegiados dentro de la EpCC.

Aunque el articulo no aborda especificamente la nocién de los docentes sobre el

CC en los materiales curriculares, su énfasis en un enfoque integral podria influir en
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como los docentes perciben y utilizan estos materiales para el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Los elementos multidisciplinarios y amplios propuestos por Anderson
(2012) podrian ser ttiles para formular elementos pedagdgicos y de contenido en las
propuestas para integrar en los materiales curriculares y practicas docentes. Esto podria
ser relevante para enfatizar procesos de formacién orientados al cambio mds que a la
ensefianza del clima en si.

El articulo de Benavides, Alatorre y Gonzdlez (2017) analiza cémo se ha
incorporado la dimensién ambiental en el curriculum del Bachillerato Tecnoldgico,
enfocdndose en la aproximacion pedagodgica, la corriente de EA a la que adscribe el
curriculum del Bachillerato Tecnolégico y cémo se aborda la dimensién ambiental en
los programas de estudio.

El andlisis de como la dimensién ambiental se integra en el curriculum del
Bachillerato Tecnolégico y la descripcién de las corrientes de educacién ambiental
subyacentes son directamente relevantes para caracterizar la presencia del CC en el
curriculo del TEBAEYV, especialmente en cuanto a materiales curriculares y los objetivos
educativos relacionados con el CC.

A pesar de que el articulo no aborda la nocién de los docentes sobre el CC,
proporciona un contexto util sobre la integraciéon de la EA en el curriculum y los
supuestos epistemoldgicos y pedagdgicos, lo que puede ser relevante para entender
cémo los docentes perciben y utilizan los materiales curriculares en la ensefianza del
CC. Esto permitirfa integrar elementos relevantes a los materiales curriculares y
précticas docentes, especialmente en lo que respecta a fomentar un enfoque mds
orientado a la formacién para el cambio

Finalmente, el articulo de Benavides et al. (2017) ofrece un andlisis critico del
curriculum del Bachillerato Tecnolégico en términos de la educacién ambiental, pero no

aborda directamente el CC o cémo esto se traduce en practicas docentes especificas,
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pero ofrece una vision de los enfoques pedagdgicos y la integracién curricular de la EA
en la EMS.

El articulo de Cantell, Tolppanen, Aarnio-Linnanvuori y Lehtonen (2019)
presenta y evaltia un modelo disefiado para la EpCC. Este modelo, conocido como el
"modelo de bicicleta", se basa en una extensa revisiéon de la literatura y representa una
visién holistica de la EpCC. Enfatiza aspectos como el conocimiento, las habilidades de
pensamiento, valores, identidad, visién del mundo, accién, motivacién, participacién,
orientacién al futuro, esperanza y otras emociones, asi como barreras operativas desde
la visién de los docentes e investigadores del campo.

Este modelo holistico se alinea con el interés en analizar la pertinencia y
orientaciéon pedagoégica del fendmeno del CC en los materiales curriculares del
TEBAEV. La inclusién de diversos aspectos como el conocimiento, habilidades de
pensamiento y valores puede proporcionar un marco integral para caracterizar la
presencia del CC en el curriculo del TEBAEV y los objetivos educativos relacionados.

El énfasis en la identidad, visién del mundo y motivacién podria ser relevante
para explorar la nocién de los docentes sobre el CC en los materiales curriculares y su
uso en la formulacién e implementacién de actividades de ensefianza-aprendizaje sobre
el fenémeno. Los elementos que integran el modelo de bicicleta, como la orientacién al
futuro, la accién y la participaciéon, son fundamentales para formular elementos
pedagégicos y de contenido en las propuestas que emergeran de la presente
investigacion. Estos elementos pueden ayudar a integrar un enfoque mads orientado a la
formacion para el Cambio en los materiales curriculares y précticas docentes.

Finalmente, el modelo de bicicleta ofrece una perspectiva amplia y holistica que
podria contrastarse con la realidad especifica del TEBAEV y sus necesidades educativas
en relacién con el CC. Este contraste puede revelar puntos de fortaleza y debilidad en la

aproximacion actual del TEBAEV al tema y sugerir dreas de mejora o adaptacion.
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El articulo de Ho y Seow (2017) es un estudio cualitativo que examina como se
enmarca y posiciona el conocimiento cientifico del CC dentro del curriculo escolar en
Singapur y Filipinas, en relacién con conceptos mds amplios de ciudadania. Revela que
el CC se ensefia de maneras muy diferentes en ambos sistemas educativos. En Singapur,
se muestra las fortalezas y limitaciones de depender de una disciplina como la
Geograffa como el tnico medio para ensefiar un tema socio-ambiental-cientifico
complejo. En Filipinas, se indica las ventajas y limitaciones de abordar el CC desde una
perspectiva interdisciplinaria en estudios sociales

Esta investigaciéon proporciona una perspectiva valiosa sobre como diferentes
enfoques disciplinarios afectan la integracion del CC en el curriculo. Esto nos
proporciona un marco de andlisis sobre como se aborda el CC en el curriculo del
TEBAEV, especialmente en términos de enfoques pedagdgicos y disciplinarios.
También, las diferencias en la ensefianza del CC entre Singapur y Filipinas pueden
ofrecer perspectivas sobre como los docentes conciben y wutilizan los materiales
curriculares en diferentes contextos educativos y en diferentes paises disciplinas. Este
estudio subraya la importancia de un enfoque holistico e interdisciplinario en la EpCC,
lo que podria complementar la situacién en el TEBAEV y plantear ideas para ajustes en
la EpCC en ese contexto.

El articulo de Clausen (2017) examina las comprensiones, enfoques y objetivos de
cuatro profesores de geografia daneses cuando ensefian sobre la formacién del clima y
el CC. Clausen encontré6 que el conocimiento pedagdgico de contenido de estos
profesores estaba estrechamente alineado con sus orientaciones y creencias sobre la
Geografia. El estudio destaca la importancia de la formacién del clima y el CC en el
curriculo de Geografia danés, donde se requiere que los estudiantes adquieran tanto
conocimientos y habilidades como el desarrollo personal para una ciudadania activa.

La propuesta del autor sugiere que alinear el conocimiento pedagégico del

contenido de los docentes con sus creencias sobre la Geografia puede ofrecer una
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perspectiva valiosa para entender cémo se integra el CC en el curriculo del TEBAEV.
Este enfoque no solo se centra en habilidades de conocimiento y desarrollo personal,
sino que también es clave para identificar objetivos educativos relacionados con el CC,
subrayando la importancia de esta tematica en la educacion.

El estudio de Clausen (2017) proporciona un ejemplo de cémo los docentes
pueden conceptualizar y abordar el CC en sus practicas de ensefianza, lo que es
relevante para conocer la percepcién de los docentes sobre el CC en los materiales
curriculares y su uso en actividades de ensefianza-aprendizaje.

Desde una perspectiva critica, el estudio destaca la importancia de alinear el
conocimiento pedagoégico con las creencias y orientaciones de los docentes en la
ensefianza del CC. Esto podria ofrecer un marco para evaluar y potencialmente mejorar
la forma en que se aborda este tema en el TEBAEV, considerando tanto los aspectos de
contenido como los pedagdgicos.

El articulo de McNeal, Petcovic y Reeves (2017) explora cémo los profesores de
ciencias de secundaria abordan la EpCC desde su perspectiva. Se organizé un grupo de
enfoque en linea con profesores de secundaria que actualmente ensefian sobre el CC
para examinar sus motivaciones, disposiciones y lo que consideran efectivo. Este
estudio también sefiala que la adopcién de estdndares de contenido cientifico que
incluyen el CC antropogénico ha impulsado por primera vez una instruccién
generalizada sobre el CC. Ademds, se identifico la falta de confianza en el conocimiento
como un factor importante en las decisiones de los profesores de no ensefiar temas
relacionados al CC.

El estudio sobre las motivaciones de los profesores proporciona informacién
valiosa sobre cdmo los docentes perciben y utilizan los materiales curriculares del CC.
La falta de confianza identificada como un obstaculo para la ensefianza del CC es un
aspecto importante a considerar en la formacién y actualizacién de los docentes del

TEBAEV. Este estudio subraya la importancia de considerar las motivaciones y la
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confianza de los profesores al abordar temas relacionados al CC en el aula. Esto podria
ser util para analizar la manera en que el TEBAEV integra el CC en su curriculo y
précticas docentes, asegurando que los educadores estén equipados y motivados para
ensefar este tema crucial.

Finalmente, en su andlisis, Mochizuki y Bryan (2015) enfatizan la importancia de
una EpCC, subrayando la necesidad de un enfoque interdisciplinario. A pesar del
reconocimiento creciente de la educacién como herramienta clave para abordar el CC,
observan una falta de utilizacién estratégica en este sector. Argumentan la necesidad de
un marco coherente para la EpCC que incluya conocimientos, habilidades, actitudes,
disposiciones y competencias clave, y resaltan la importancia de una educacién
contextualizada que permita a los estudiantes comprender y actuar sobre la adaptacion
y mitigacién del CC. Ademads, sostienen que los curriculos de la EpCC deben integrar
conceptos cientificos del CC y fomentar un enfoque critico y participativo en los
estudiantes, alinedndose con los principios de la Educacién para el Desarrollo
Sustentable.

Las investigaciones examinadas coinciden en una idea clave: la importancia de la
Educacién para abordar el CC. Sin embargo, existen diferentes opiniones sobre cémo y
dénde se debe implementar esta educaciéon. Anderson (2012), por ejemplo, sugiere la
urgencia de reducir la vulnerabilidad a través de la mitigacién en entornos escolares y
adaptacion cambiando los patrones de consumo de los estudiantes. Aunque vélida, esta
propuesta es inviable en paises altamente vulnerables al CC, donde prevalecen
problemas mds inmediatos como la seguridad alimentaria. Por otro lado, Bello et al.
(2017) observan que, aunque las escuelas estdn incorporando enfoques de
sustentabilidad en sus curriculos, estas iniciativas a menudo carecen de estructura y
relevancia contextual

Los articulos revisados enfatizan la necesidad de una formacién docente

continua para fomentar el interés y manejar adecuadamente la EpCC entre los
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estudiantes. Diversos estudios indican que el conocimiento de los docentes sobre el CC
es a menudo deficiente y fragmentado (Cantell et al., 2019; Anderson, 2012; McNeal et
al., 2017; Shepardson et al., 2012; Mochizuki et al., 2015), lo que conduce a una mera
transmisiéon de conocimientos sin desarrollar habilidades, conocimientos o valores
comunitarios o interpersonales. Los autores subrayan la importancia de promover el
pensamiento critico en las aulas, ya que es vital para comprender a fondo el ambiente y
encontrar soluciones viables a los problemas ambientales (Cantell et al., 2019).

Los autores resaltan elementos clave para la implementacion exitosa de la EpCC,
como la integracién de contenidos a través de la interdisciplinariedad y su conexién con
la naturaleza compleja del CC (Bello et al., 2017). Enfatizan la importancia de valorar la
educaciéon ambiental, indicando que su subestimacién obstaculiza la alfabetizacién
cientifica necesaria para desarrollar proyectos de adaptacién y mitigacién comunitaria
al CC. Sefialan que la implementacién efectiva requiere la participacién activa tanto de
estudiantes, docentes como tomadores de decisiones (Bello et al., 2017; Cantell et al.,
2019; Anderson, 2012). Ademds, destacan la necesidad de ensefar los conceptos
fundamentales del CC y el funcionamiento de los sistemas ambientales, orientando la
comprension de problemas hacia un enfoque de causa-efecto y alineando las soluciones
propuestas con las realidades sociales y ambientales locales (Anderson, 2012; Cantell et
al., 2019; Mochizuki et al., 2015).

En algunas investigaciones, como la de Anderson (2012), los discursos se basan
en conceptos propuestos por la UNESCO para desarrollar la EpCC. Sin embargo, estos
enfoques a menudo no consideran las dreas que serdn mds severamente afectadas por el
CC, especialmente en los contextos de Estados en transicién con limitada capacidad de
adaptacion. Esto conlleva a que las recomendaciones de estos estudios puedan ser
dificiles de aplicar en comunidades altamente vulnerables y con escasos recursos para la
EpCC, dado que parecen ignorar las realidades especificas de estos entornos

vulnerables.
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Para concluir, los autores de los articulos revisados estdn de acuerdo en que tanto
estudiantes como docentes deben tomar decisiones informadas, conscientes de su papel
dentro de un sistema social y climatico interconectado. Subrayan la necesidad de
intensificar los esfuerzos en el desarrollo de curriculos formales que fomenten una
integracion efectiva de conceptos relacionados con la EpCC. Este enfoque permitiria a
los participantes adquirir un conocimiento fundamental sobre el CC, esencial para
comprender su impacto y responsabilidad individual y colectiva en la mitigaciéon y

adaptacion a este fenémeno global.

3.2 Materiales Curriculares y Cambio Climatico

En este tépico de conocimiento se analiza una serie de investigaciones que se relacionan
con el estudio de materiales educativos y el abordaje que dan al CC. Presentan
lineamientos sobre rutas metodolégicas y enfoques tedricos de los materiales educativos
analizados, especialmente sobre libros de texto, que permiten entenderlos dentro de una
perspectiva educativa que podria ser adaptada. La falta de documentos relativos a la
EpCC o que especifiquen el CC en su andlisis, es una muestra de que la investigaciéon en
curso se vuelve relevante para este corpus del conocimiento.

En la tabla 9, se observan las investigaciones y se enlistan los tipos de
investigacion, la perspectiva tedrica, los sujetos de investigacién, el enfoque

metodoldgico y las técnicas de andlisis.
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Tabla 9.

Investigaciones sobre Materiales curriculares y Cambio Climdtico

. . Tipo de Perspectiva Sujetos de Enfoque Técnica de
Investigacion Ny 2 q o oz At o
Investigacion teorica investigacion | Metodolégico analisis
Choi, S., Niyogi, D., Curriculo, Estudiantes, .
. . I Anélisis del
Shepardson, D. P, y Mixta concepciones del docentes y Cualitativo tenid
Charusombat, U. (2010). cC libros de texto conterudo
Anélisis del
Monroe M. y Oxarart A. Mixt Curricul D " Cualitativo y discurso y
(2019) i urricalo ocentes cuantitativo analisis del
contenido
Roman, D. y Busch, K Variabl Cualitati Andlisis
oman, LJ. y busch, &. Documental . ar}? .es Libros de texto ualt .a 1\{0y funcional
(2016) lingtifsticas cuantitativo o
sistémico
Analisis del
Representaciones . L contenido y
Serantes, A. (2017) Documental . Libros de texto Cualitativo e
sociales anadlisis del
discurso
Andlisis del
Serantes, A. y Meira P. Representaciones | Libros de texto, Cualitativo y discurso y
Documental . . o .
(2016) sociales Curriculo cuantitativo andlisis del
contenido
Andlisis del
Serantes, A., y Liotti, L. Representaciones . L discurso y
Documental . Libros de texto Cualitativo i
(2020) sociales analisis del

contenido

Fuente: Elaboracién propia, 2023.

Choi, Niyogi, Shepardson y Charusombat (2010) analizaron los conceptos

Los autores sostienen que tanto estudiantes como docentes desarrollan su
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erréneos sobre el CC en 17 articulos de diversas bases de datos y paises, buscando
patrones comunes en estos conceptos. Choi et al. (2010) descubrieron que, a pesar del
aumento en la produccién de materiales curriculares complementarios y actividades
précticas en las aulas, los libros de texto oficiales siguen siendo la principal fuente de

ensefianza y aprendizaje de conceptos cientificos para docentes y estudiantes.

comprensioén de conceptos cientificos basdndose en ideas preexistentes, similar a como
los cientificos se apoyan en sus conocimientos previos para comprender mejor los

fenémenos naturales (Bell 2005; Duit 1991, citado en Choi et al., 2010). Por ello, exploran




como se asimilan conceptualmente el CC en estudiantes y docentes de secundaria y
bachillerato, segun articulos de paises como EE. UU., Grecia, Australia, Canadd, Suecia
y Reino Unido. También examinan la eficacia de varias estrategias de ensefianza en el
aula y el aprendizaje de conceptos relacionados con el CC, asi como las representaciones
de estos conceptos cientificos en libros de texto de ciencias, identificando posibles
maneras de corregir estas concepciones erréneas.

Los autores reconocen limitaciones, como la insuficiencia de los libros de texto
como tnica herramienta en la ensefianza del CC y la imposibilidad de generalizar los
resultados de su muestra. Ademds, sefialan que los conceptos erréneos identificados
provienen de la interpretacién de los autores de los articulos analizados y que estos
fueron publicados antes del Quinto Informe de Evaluacién del IPCC (también llamado
ARS5). Este hecho resalta la necesidad de materiales digitales, pdginas web y programas
de actualizaciéon continua para los docentes, complementando los libros de texto de
manera accesible.

Choi et al. (2010) proponen que los recursos educativos en EpCC deben ser
desarrollados con la colaboracién de cientificos, pedagogos y docentes, ya que los libros
de texto bien fundamentados pueden aclarar conceptos erréneos y mejorar la
participacion estudiantil y su desarrollo conceptual sobre el CC y sus implicaciones
cotidianas.

En este contexto, Serantes y Meira (2016), en el marco del proyecto RESCLIMA en
Espafia, analizaron 74 libros de texto de la ESO para entender como se presenta el CC,
qué aspectos aborda y como se valoran desde una perspectiva ética e ideoldgica. Ellos
argumentan que la visién predominante del modelo econémico como responsable del
calentamiento global y los problemas ambientales afecta la justicia en la toma de
decisiones y la representacion de los problemas climédticos en los libros de texto.

Los autores reconocen la importancia de los libros de texto en difundir y

popularizar la ciencia del CC en la sociedad. Especificamente, los libros de Educacién
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Secundaria Obligatoria representan, para muchos, el primer contacto con las ciencias
del clima y el CC. Estos libros cumplen una funcién crucial al mediar la cultura
cientifica en el curriculo. El enfoque sobre el CC en los textos puede influir
significativamente en la construcciéon de su representacion social, permitiendo analizar
cémo la sociedad adopta los objetos cientificos y traducir este conocimiento en
directrices para mejorar la comunicacién y educacién en temas relevantes. Sin embargo,
Serantes y Meira (2016) sefialan que los textos no son imparciales y a menudo excluyen
problemas sociales relevantes.

Casi la mitad de los textos exageran las emisiones de gases de efecto invernadero
por la actividad humana y el impacto del modelo de produccién actual, sin promover la
reflexiéon sobre el modelo de produccién y consumo o la adopcién de medidas al
respecto, bajo un enfoque sistémico e integral. En cuanto a las actividades de
reforzamiento para abordar el CC (84 ejercicios), estas se limitan a tareas de
reproduccién educativa relacionadas con el plan de estudios o a la realizacién de
investigaciones documentales.

En un estudio posterior, Serantes (2017) analiza cémo el curriculo escolar
combina el conocimiento cientifico con el conocimiento comdn a través de las
representaciones sociales del CC. Los libros de texto son vistos como medios de
reproduccién de conocimiento legitimo en el sistema educativo, lo que lleva a
cuestionar qué contenidos sobre el CC son mds valiosos para incorporar en la
educacion. Serantes destaca que los libros de texto son ampliamente utilizados en la
educaciéon primaria y secundaria en Espafia, con una gran mayoria de docentes y
tamilias confiando en ellos por su percepcién de objetividad y rigor. Sin embargo, estos
libros a menudo representan solo una interpretacion de la ciencia. La autora resalta el
papel significativo de los libros de texto en la formacién de representaciones sociales en
docentes y estudiantes, sirviendo como mediadores entre las interpretaciones

preexistentes y los contenidos especificos sobre el CC.
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Serantes (2017) concluye que en los textos analizados: a) Se minimiza la gravedad
de la crisis ecoldgica. b) Predomina una perspectiva etnocéntrica y antropocéntrica. c) Se
sobrevalora la tecnologia como solucién tnica. d) Falta una visién global e
interconectada de los problemas ambientales. e) Los conceptos presentados son aislados
y no fomentan un cambio de actitudes, omitiendo la dimensién ética, moral y estética. f)
Mujeres, jovenes y ancianos estdn subrepresentados. g) Se ignoran y menosprecian
culturas ecoldgicamente sostenibles. h) No se abordan conceptos clave para formar
ciudadanos informados y preparados.

El articulo ofrece perspectivas sobre cémo los libros de texto deben abordar el
CC, lo cual puede ser ttil para evaluar y caracterizar la presencia y tratamiento de este
tema en los materiales curriculares de TEBAEV. Al proporcionar recomendaciones para
la presentacion efectiva del CC en los libros de texto, el articulo puede enriquecer la
comprension de cémo los docentes perciben y utilizan estos materiales. Las
recomendaciones del articulo pueden ser fundamentales para formular elementos
pedagdgicos que mejoren los materiales curriculares y las practicas docentes en
TEBAEY, alinedndose con el enfoque en formacién para el cambio mds que solo sobre el
clima.

Romdn y Busch (2016) abordan la problemdtica en las escuelas de EE. UU,,
revelando que el 51% de los adolescentes estadounidenses cree que no hay consenso
cientifico sobre la ocurrencia del CC. Los autores vinculan la falta de preocupacién
juvenil sobre el CC a un conocimiento deficiente y a conceptos erréneos, como los
identificados por Shepardson, Niyogi y Charusombat (2011), quienes encontraron que
los estudiantes asocian erréneamente el CC con enfermedades como el cdncer de piel y
no comprenden sus impactos globales.

De la misma forma, los autores sefialan que las percepciones sobre el CC son
influenciadas por los libros de ciencia, donde la incertidumbre cientifica puede llevar a

malentendidos. Romdn y Busch (2016) observan que los maestros usan dos enfoques
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distintos al ensefiar el CC: un enfoque cientifico centrado en datos y un enfoque social
enfocado en los impactos econémicos y politicos. Argumentan que los textos deben ser
claros sobre las causas humanas del CC y sugerir soluciones practicas, capacitando a los
estudiantes para enfrentar los desafios del CC.

Finalmente, Serantes y Liotti (2020) abordan la necesidad de incluir informacién
precisa y actualizada sobre el CC en los libros de texto de la Educacién Secundaria en
Espafia y Brasil para determinar la cantidad y calidad de informacién que se ofrece
sobre el CC. Los resultados indican que aunque la mayoria de los libros de texto
analizados mencionan el CC, la informacién proporcionada es limitada y a menudo no
estd actualizada. Ademads, las autoras sefialan que los libros a menudo no proporcionan
informacién sobre las consecuencias del CC y cémo los estudiantes pueden contribuir a
mitigarlo. Las autoras expresan que, dado que la educacién es un elemento crucial en la
lucha contra el CC, es importante que los estudiantes tengan acceso a informacién
precisa y completa sobre este tema a la mano y en especial en sus libros de texto.

En este sentido, las autoras hacen un llamado a los editores de libros de texto
para que revisen y actualicen sus materiales para garantizar que los estudiantes reciban
una educacién completa sobre el CC y para ello presentan un decdlogo sobre los

contenidos que son necesarios incluir y /o reforzar en los libros de texto.

Conclusiones

En los articulos analizados, se observa un enfoque predominante en el andlisis de
libros de texto a nivel mundial, identificindolos como medios primarios para transmitir
el discurso cientifico. Los autores coinciden en que, aunque estos materiales son
fundamentales, presentan limitaciones, especialmente en la incorporacién de
perspectivas sociales sobre el CC y en ofrecer apoyo continuo para el aprendizaje de
conceptos clave. Se critica la tendencia a enfocarse en hechos ambientales memoristicos

en lugar de promover el pensamiento critico y la comprensién de las implicaciones del
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consumo humano en el CC. Los investigadores sugieren el uso de andlisis de contenido
y de discurso para explorar los enfoques sobre el CC en los textos escolares,
encontrando una presentaciéon reduccionista o confusa que impide una comprensién
integral del fenémeno y omite la responsabilidad humana en sus causas. Ademds,
destacan la necesidad de abordar el CC desde un enfoque multidisciplinario para
mejorar la alfabetizacién cientifica y desarrollar una comprensién mds completa del

fenémeno, incluyendo sus impactos sociales y en comunidades vulnerables.

3.3 Practicas docentes y usos de material curricular

La documentacién sobre las practicas docentes en EpCC es limitada, reflejando que es
un campo adn en desarrollo. Por ello, se observa una mayor prevalencia de articulos
enfocados en distintos aspectos de la educacién ambiental. Los articulos analizados en
este segmento del estado del conocimiento resumen investigaciones de todo el mundo
sobre practicas docentes centradas en la EpCC. La tabla 10, detalla el tipo de
investigacion, perspectiva tedrica, sujetos de estudio, enfoque metodolégico y técnica de

anélisis de los estudios examinados relacionados con esta temética.

Tabla 10.
Investigaciones sobre Practicas docentes y usos de material curricular
I tioacié Tipo de Perspectiva Sujetos de Enfoque Técnica de
nvestigacion Investigacion tedrica investigacion | Metodolégico analisis
Curriculo, Analisis del
Bolafios, J. (2018) Mixta EpCC docentes, Cualitativo d.na 1515 de
estudiantes 15Curso
Drewes, A., Henderson, J. . L Analisis del
y Mouza, C. (2018) Mixta EpCC Docentes Cualitativo discurso
Karami, S., Shobeiri, S. y Cuantitativo y | Andlisis del
Jafari, H. (2017) Documental EpCC Docentes cualitativo contenido
Plutzer, E., McCaffrey, Estudio d
M., Hannah, A., Rosenau, No lo Cuantitativo y S udio e}rr'10's
. Documental o Docentes L cépico, andlisis
J., Berbeco, M. y Reid, A. especifica cualitativo .
(2016) del discurso

Fuente: Elaboracién propia.
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Un estudio significativo es el de Drewes, Henderson y Mouza (2018), el cual
aborda el desarrollo de précticas docentes en EpCC en Estados Unidos. Los autores
subrayan la complejidad que implica la libertad curricular en cada estado, lo que
dificulta establecer un marco uniforme de informacién esencial sobre el CC en los
curriculos escolares. Resaltan que, a pesar de la especializaciéon de los docentes en sus
respectivas materias, la falta de énfasis en EpCC y la necesidad de integrar
conocimientos cientificos complejos en sus programas escolares presentan desafios
significativos, particularmente en contextos donde las consecuencias del CC no son
evidentes.

Drewes, A., Henderson, J. y Mouza, C. (2018) destacan la importancia de mejorar
el conocimiento de los docentes sobre el CC para asegurar que impartan informacién
cientificamente fundamentada. Implementaron un curso mixto (presencial y virtual)
para docentes, observando cémo su aprendizaje sobre el CC influia en la ensefianza. Los
resultados indican que una mejor comprension del CC fomenta un enfoque
interdisciplinario y la necesidad de integrar estos conocimientos en la formacién
continua de los docentes. Esto es crucial, ya que las ideas y formacién de los docentes
influencian directamente lo que ensefian, resaltando la necesidad de actualizaciones
constantes en la materia.l”

Karami, S., Shobeiri, S. y Jafari, H. (2017) realizaron un estudio en Teherdn, Irdn,
para entender los conocimientos, actitudes y précticas de los docentes sobre la EpCC.
Utilizando un cuestionario aplicado a 108 profesores de secundaria, descubrieron que
estos docentes comparten errores conceptuales comunes con sus estudiantes. Este
hallazgo sugiere que los conceptos erréneos de los estudiantes pueden originarse en la

ensefianza de sus profesores. Ademds, identificaron una falta de alfabetizacién cientifica

17 En relacién con esto, Barron (2015) considera que desde la perspectiva del conocimiento practico, su construccion se da a partir
de las interpretaciones de las situaciones en el aula y de los dilemas practicos a los que el docente se enfrenta al realizar su trabajo.

86



en los curriculos y libros de texto, y una necesidad de mayor apoyo para los docentes en
el disefio de lecciones sobre el CC. Los resultados subrayan la importancia de
desarrollar programas de formacién continua en EpCC para docentes, enfocados en
corregir conceptos erréneos y mejorar las practicas educativas en relacién con el CC.

La metodologia que se utiliz6 en este estudio de caso fue cualitativa,
seleccionando 12 docentes frente a grupo, de una misma escuela. Posteriormente, se
elabor6 una entrevista estructurada de 20 preguntas y una estrategia iconografica
retomada de Meira (2011), que consistié en la realizacién de un dibujo sobre en qué
radica el problema del CC, a fin de triangular la informacién recabada para obtener las
representaciones sociales sobre el CC y los testimonios de estos sobre sus préacticas
docentes sobre el fenémeno.

En este sentido, Bolafios (2018) investiga el proceso de ensefianza y aprendizaje
del CC en la educacién secundaria y bachillerato en Espafia. Su estudio se enfoca en
como se aborda el CC en el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria, en los
libros de texto y en las aulas. El andlisis se realizé en cuatro etapas: andlisis de
curriculos con criterios de evaluacién definidos por el autor, identificacién de unidades
temadticas sobre el CC, aplicacién de cuestionarios a estudiantes y docentes para conocer
los conocimientos y percepciones sobre el CC, y la metodologia de ensefianza utilizada
por los docentes. El autor concluye que la Educacién Secundaria Obligatoria en Espafia
no aborda de manera explicita el CC, a menudo ocultdndolo dentro de la categoria de
problemas ambientales globales. La efectividad de su incorporacién en el proceso
educativo depende significativamente de la iniciativa de docentes y editoriales. En el
bachillerato, el CC es mds visible, especialmente en las ciencias naturales. Bolafios
también sefiala la falta de uso de recursos didécticos electrénicos debido a la
dependencia de los libros de texto. Propone alinear los criterios de evaluacién con los

contenidos y estdndares de aprendizaje, e integrar la educacién en ciudadania y
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derechos humanos para abordar el CC y desarrollar soluciones a problemas
socioambientales.

Finalmente, Plutzer, McCaffrey, Hannah, Rosenau, Berbeco y Reid (2016)
realizaron un estudio demoscépico en EE. UU. sobre el conocimiento de los docentes
respecto al CC y como este debate afecta la ensefianza de las ciencias. Aunque la
mayoria de los docentes de ciencias abordan la ciencia del clima en sus cursos, la falta
de comprensién adecuada puede limitar su ensefianza efectiva. A través de una
encuesta a 1,500 docentes, encontraron que muchos imparten informacién
contradictoria sobre el CC y enfrentan desafios como la presiéon externa y la falta de
conocimiento detallado. Proponen mejorar la formacién docente y la creacién de
materiales educativos basados en el consenso cientifico para mejorar la ensefianza del
CC.

Para concluir, estos estudios reflejan la diversidad y complejidad en la ensefianza
del CC a nivel global. Destacan la importancia de una formacién docente sélida y
actualizada, asi como la necesidad de integrar la EpCC de manera explicita en los
curriculos y enfoques pedagdgicos. La investigacién sugiere que es fundamental
abordar las deficiencias en el conocimiento y la formacién de los docentes para mejorar
la comprensiéon y ensefianza del CC. Ademds, resalta la necesidad de desarrollar
recursos didécticos efectivos y basados en el consenso cientifico para fomentar un

enfoque interdisciplinario y critico en la educacién sobre el CC.

3.4 Sintesis de la revision bibliografica

La mayoria de las investigaciones sobre EpCC provienen de En paises con
sistemas educativos mds avanzados o con grandes huellas de carbono, tales como EE.
UU., Grecia, Australia, Canadd, Suecia, Reino Unido y Espafia. Esta tendencia destaca
una disparidad significativa en el campo de la investigaciéon, especialmente al

compararla con América Latina, donde la EpCC atin estd emergiendo, sobre todo en el
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nivel de EMS. En este contexto, el andlisis de las investigaciones existentes revela que la
mayorfa adopta enfoques cualitativos, aunque también se encuentran estudios
cuantitativos, metanadlisis y demoscopias.

Los métodos de andlisis de contenido y de discurso son prominentes,
enfocdndose en comprender la naturaleza de lo que se ensefia sobre el CC. Estos analisis
subrayan un punto critico: los conceptos erréneos comunes entre los estudiantes a
menudo se originan en la ensefianza de los docentes. Esto sefiala una brecha en la
preparacion de los educadores, quienes tienden a enfocarse en cambios superficiales en
lugar de abordar el CC de manera integral, descuidando sus implicaciones sociales y
ambientales mds amplias.

En este contexto, surge la necesidad de una formacién docente mds
contextualizada, que incorpore aspectos sociales y de género en los materiales
curriculares. La interdisciplinariedad emerge como un aspecto clave para enfrentar la
complejidad del fenémeno del CC, especialmente en sistemas educativos como el
TEBAEV, donde los docentes manejan multiples materias. Esta formacién ampliada
permitird a los educadores abordar el CC de manera mads holistica, integrando no solo
conocimientos cientificos, sino también consideraciones sociales, éticas y ambientales, lo
que resultard en una comprension mas profunda y aplicable del cambio climético entre
los estudiantes.

Este enfoque integral y contextualizado en la EpCC es fundamental para
asegurar que los docentes y los estudiantes no solo comprendan el CC, sino que
también estén equipados con las herramientas y conocimientos necesarios para

participar activamente en la mitigaciéon y adaptacion a este desafio global.

&9



Capitulo 4. Marco tedrico

En este capitulo se abordaran las nociones tedricas relacionadas con el andlisis del objeto
de estudio desde un enfoque socioconstructivista desde dos de sus componentes a la
luz de comprender el desarrollo de la EpCC desde los materiales curriculares y los
docentes. Se presenta un enfoque en desarrollo, como lo es la EpCC a partir de la EA, y
se exploran sus dos posturas: Educacién sobre el clima o Educar para el cambio. Se
prioriza la construccién del conocimiento en entornos vulnerables con una perspectiva
critica. Asimismo, se analizan las nociones de practicas docentes, especialmente aquellas
que se enfocan en la diddctica, las cuales dan lugar a las prdcticas de ensefianza.
Finalmente, se discuten diferentes ideas sobre los materiales curriculares y su uso en las

précticas de ensefianza, asi como sus funciones dentro del aula.

4.1 El Socioconstructivismo

La teoria del socioconstructivismo es propuesta por Peter Berger y Thomas Luckmann
en 1966, con el objetivo de explicar la construccién social de la realidad a partir de la
sociologia del conocimiento. Los autores sostienen que, aunque existen diferentes tipos
de realidad, la realidad de la vida cotidiana que es compartida con otros, es la que
adquiere relevancia, y aluden a la significacién de los encuentros cara a cara como un
prototipo de la interaccién social y de los resultados que vienen de ella, dada la
intersubjetivacién de cada persona (Berger y Luckmann, 2003).

Dentro de las clasificaciones que existe sobre el constructivismo, el
socioconstructivismo resalta por la relacion que se da entre quién, como y lo qué
construye. Generalmente, para esta clasificacion, lo que se construye es “una actividad
semdnticamente mediada que recoge la variedad de maneras que tiene el sujeto de
reconstruir significados culturales” (Serrano y Pons, 2011, p. 3). En este sentido, el cmo
se construye, se basa en la medicaciéon social, dictada por la organizacién social del

entorno. Finalmente, quien construye es un sujeto activo que interacttia con su entorno
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sin encontrarse determinado por sus caracteristicas bioldgicas quien modifica sus
conocimientos de acuerdo con lo que existe en su exterior (Serrano y Pons, 2011).

De esta manera el socioconstructivismo asume una construccion internalizada
orientada por otros en interaccién directa y un entorno estructurado de manera
intencional. Serrano y Pons proponen que este proceso de construccién posee tres
rasgos que lo definen: “la unidad subjetiva/intersubjetiva, la mediacién semiética y la
construccién conjunta en el seno de relaciones asimétricas” (Serrano y Pons, 2011; p. 8).
La subjetividad/intersubjetividad se encuentra estructurada por la integracién de
cédigos que entran en funcionamiento en determinado espacio mediante la
socializacion, la mediacién de esos c6digos y la construccion conjunta de conocimientos
enmarcadas por relaciones asimétricas. Dichas relaciones sociales permiten la formacién
de redes simbdlicas, construidas intersubjetivamente, de tal forma que los contextos
trascienden los discursos y los significados de la mente individual.18

Por otra parte, Tenti (2021) considera que la labor docente y su especificidad
“surge a partir de la identificaciéon de un conjunto de caracteristicas cuya combinacién
define su particularidad en cada sociedad y en cada etapa de su desarrollo” (Tenti, 2021,
p.39). De esta forma, la actividad docente se desarrolla mediante un conjunto de
relaciones interpersonales sistémicas que, ademds de hacer uso del dominio y nivel de
conocimiento técnico, también invierte un trabajo personal de autocontrol, empatia,
pasiones, emociones, etc. De esta forma, el docente debe mostrar a sus estudiantes que
se presenta en el aula con una preparacién previa, ademds con una preocupacion sobre
su bienestar actual y futuro, y que disfruta lo que hace. Este componente (ético) es el

que permite un ejercicio efectivo de la docencia siempre y cuando haya una interaccién

181 izardo, O. (2004) en su obra "The cognitive origins of Bourdieu’s habitus". En ella, argumenta que la
subjetividad /intersubjetividad se construye a través de la socializacién, la mediacién de cédigos y la
construccién conjunta de conocimientos enmarcados por relaciones asimétricas. Lizardo destaca que estas
relaciones sociales permiten la formacién de redes simbélicas que trascienden los discursos y significados
de la mente individual.

91



efectiva entre los procesos presentes entre el estudiante, el docente y el contenido.
Dichos procesos incluyen simbolos, valores, normas, artefactos materiales y costumbres
de grupo que apoyan la préctica diaria a lo largo del tiempo (Busch et al., 2018).

Coll (2001) describe la educacién escolar actual como un proceso que implica
“disefiar, planificar y ejecutar una serie de actividades a través de las cuales ciertos
conocimientos o formas culturales, originalmente arraigados en su contexto natural de
desarrollo y uso, son extraidos y transformados en contenidos escolares. Esto se realiza
en un contexto especifico con el objetivo de facilitar su aprendizaje por parte de los
estudiantes” (p.177). En este proceso de ensefianza y aprendizaje, se forma un lazo
vinculante entre el contenido, el docente y el estudiante, donde cada uno de los agentes
del aprendizaje se relaciona con el contenido, formando el tridngulo interactivo del
socioconstructivismo, con la interaccién central entre los tres fortaleciendo las relaciones

entre ellos (Figura 3).

Ensefianza - Aprendizaje
Interaccién

Actividad conjunta

Figura 3. Componentes del tridngulo interactivo del socioconstructivismo (2023). Tomado y adaptado
de Solé y Coll (1993) y Serrano y Pons (2011). Elaboracién propia.

La interaccién refiere a una actividad conjunta entre la articulacién entre el

docente y los estudiantes en torno a los contenidos de aprendizaje y cémo se desarrolla

92



la construccién del conocimiento, el cual no es lineal, sino mds bien dindmica y flexible
entre los tres elementos. De esta forma, el docente se presenta como un agente
educativo especializado en la ensefianza y con dominio de los temas a abordar en el
salén de clases, actuando como un mediador entre el conocimiento y la construccién
mental que realizan los estudiantes de dicho conocimiento, guiando el sentido de lo que
hacen y aprenden en torno a los contenidos de aprendizaje (Gutiérrez, Buriticd y
Rodriguez, 2011).

En el aspecto tedrico, el socioconstructivismo es vivencial. Se busca una toma de
conciencia tangible sobre el CC a través de la observacion local de las consecuencias del
fenémeno en la comunidad que permita a los alumnos darse cuenta de los efectos reales
del CC y del efecto en su propia vida. Ademds, el enfoque socioconstructivista
promueve una motivacién en los estudiantes a volverse investigadores activos mientras
descubren datos por si mismos, en este caso, sobre los impactos locales del CC

(Castellaro y Peralta, 2019).

4.2 Educacion Ambiental

Los problemas socioambientales cobraron una mayor visibilidad en la segunda mitad
del siglo XX, marcada por una intensa industrializacién y el impacto de las dos guerras
mundiales. Un hito crucial fue la publicacién en 1962 del libro La primavera silenciosa de
Rachel Carson, que marcé un punto de inflexién en la lucha de los ambientalistas contra
los intereses politicos y econémicos ligados al desarrollo industrial en los Estados
Unidos. Este libro no solo fomenté la conciencia ambiental y el activismo ecologista,
sino que también sentd las bases para los movimientos de educacion ambiental (en
adelante EA) en diferentes paises.

En 1969, Stapp, Bennett, Bryan, Fulton, MacGregor, Nowak... y Havlick, (1969)
definieron la EA como una educacién con el objetivo de “producir una ciudadania que

conozca el medio ambiente biofisico y sus problemas asociados, que sea consciente de
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como ayudar a resolver estos problemas y que esté motivada para trabajar en su
solucién” (p. 34).

En linea con esta definicién, la Conferencia de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente, también conocida como la Primera Cumbre para la Tierra, que se celebré en
Estocolmo, Suecia, en 1972, emitié una Declaracion. Esta Declaracion articulaba 26
principios para la conservacion y mejora del medio humano, asi como un plan de accién
que incluia recomendaciones para la accién ambiental internacional. De manera
destacada, el principio 19 subraya la importancia de la educacién en cuestiones
ambientales, enfocdndose tanto en las generaciones jévenes como en las adultas, y
poniendo especial atencién en los sectores de poblacién menos privilegiados (ONU,
1973). Uno de los principales resultados de la conferencia de Estocolmo fue la creacién
del Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA), dando pie a
la creacion del Programa Internacional para la Educacién Ambiental (PIEA) (1975-1995)
con el objetivo de promover el intercambio de ideas, informaciones y experiencias
dentro del campo de la EA, el desarrollo y coordinacién de trabajos de investigacion,
elaboracién y evaluacion de nuevos materiales diddcticos, el adiestramiento y
actualizaciéon de personal clave y finalmente el proporcionar asistencia técnica
(Eschenhagen, 2007).

En octubre de 1977, en la entonces URSS (Unién de Reptblicas Socialistas
Soviéticas, existente hasta 1992), se celebr6 la Conferencia Intergubernamental sobre
Educaciéon Ambiental en la ciudad de Tbilisi, organizada por la UNESCO (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization). Esta conferencia, ademads de
abordar la grave problematica ambiental, puso un énfasis especial en la importancia de
la educacién en el enfrentamiento de los problemas ambientales. Se destacé que “La
educaciéon ambiental deberfa integrarse en todo el sistema educativo formal a todos los
niveles, con el fin de inculcar los conocimientos, la comprensién, los valores y las

habilidades necesarias al ptblico en general y a numerosos grupos profesionales, para
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facilitar su participacién en la bisqueda de soluciones a los problemas ambientales”
(p.36).18. También, especifica que el contenido, los métodos y los materiales de la EA
deben adaptarse a las necesidades de los educandos (UNESCO, 1977), considerando
que la educacién tuvo un momento histérico en lo que se refiere a la EA, ya que la
conferencia complejiza la crisis ambiental y la capacidad de respuesta de los paises, y le
confiere a la EA un enfoque educativo, critico, complejo e interdisciplinario, diferente al
capitalista imperante en la sociedad.

Entre los afios de 1976 y 1997, se realizaron reuniones regionales de expertos
preparatorias a la reunién que habria de celebrarse en Thilisi, URSS, la Conferencia
Intergubernamental de Educacién Ambiental. En estas reuniones regionales,
especialmente en la de Chosica, Pery, el Taller Subregional de Educacién Ambiental
para la Ensefianza Secundaria, se promulgé una definiciéon de EA mds adecuada a las
necesidades de América Latina y el Caribe, donde la brecha entre ricos y pobres
mostraban un desequilibrio en el desarrollo econémico y la distribucién de los recursos,
asi como un crecimiento demografico con desigualdades que debian ser solventadas
para poder abordar el discurso del novedoso desarrollo sustentable. Dicha definicién es

la siguiente:

...]a educacién ambiental como la accién educativa permanente por la cual la
comunidad educativa tiende a la toma de conciencia de su realidad global, del tipo de
relaciones que los hombres establecen entre si y con la naturaleza, de los problemas
derivados de dichas relaciones y sus causas profundas. Ella desarrolla mediante una
préctica que vincula al educando con la comunidad, valores y actitudes que promueven
un comportamiento dirigido hacia la transformacién superadora de esa realidad, tanto
en sus aspectos naturales como sociales, desarrollando en el educando las habilidades y
aptitudes necesarias para dicha transformacién (TEITELBAUM, 1978, p. 51).

Esta definicién, de acuerdo con Gonzdlez (2001), es una de las mejores definiciones de
EA, ya que no circunscribe al tipico papel de una pedagogia residual, sino que establece

que “se educa para identificar las causas de los problemas y para construir en sociedad

18 Traduccion libre
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soluciones a una realidad ambiental constituida por conflictos sociales y naturales,
corriendo el riesgo de sobreestimar las posibilidades pedagégicas partiendo de la
premisa de que la comunidad lo sabe todo” (p.147).

Diez afios mds tarde en 1987, la Comisién Mundial sobre el Medio Ambiente y el
Desarrollo, emite el documento denominado “Nuestro Futuro Comitin”, también
llamado "Informe Brundtland”, debido a que fue la ex-primera ministra Noruega Gro
Harlem Brundtland, quien encabezé dicha Comisién. Ahi, se concede a la UNESCO la
responsabilidad de disefiar programas de ejecucién con el objetivo de lograr un
crecimiento que disminuya la pobreza y los problemas ambientales. A partir de la
publicacion de este documento, el papel de la educacién en relacién con la
supervivencia de las sociedades ha sido frecuentemente discutido y explorado por
politicos e investigadores produciéndose una gran cantidad de literatura relacionada
con la preparacion de los ciudadanos de todo el mundo con el propésito de que actien
y cambien la situacién ambiental. Gonzélez y Arias (2009) consideran, sin embargo, que,
desde la formulacién del Informe, y la poca claridad que los gobiernos tenfan con
respecto a la EA y su implementacién, se necesitaban directrices que encaminaran la
puesta en marcha en los sistemas educativos por lo que, al llegar la Agenda 21, los
pafses firmantes se vieron obligados a implementar una nueva educacién para el
desarrollo sustentable.1?

La Agenda o Programa 21 es el documento surgido de la Cumbre de Rio, en Rio
de Janeiro, Brasil en 1992, en el cual 179 representantes de los gobiernos del mundo
acordaron adoptar un plan de accién dada la problemdtica ambiental proyectada por el
Informe Brundtland (1987) y la innegable responsabilidad de las partes (CEPAL, 2012).
La Agenda busca insertar un desarrollo denominado sustentable dentro del modelo

econémico mundial y enlista una serie de acciones encaminadas a la incorporacién del

19 Bernstein (1985) sostiene que la transmisién cultural en los nifios se da por las relaciones de orden simboélico y la estructura
social que responde a las necesidades de adaptacion y aprendizaje.
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programa en los paises. En sus objetivos, resalta la importancia de la educacién como
eje fundamental en la promocién del desarrollo sustentable y mejorar la respuesta de la
ciudadania ante la situaciéon ambiental de igual modo, generar, a través de la EA
comportamientos de respeto al ambiente. En el capitulo 36 de dicho documento, se
especifica la necesidad de una reordenacién de la educacién hacia el desarrollo
sustentable ddndole su lugar en la configuracion de las sociedades para modificar las
actitudes de las personas de forma que tengan la capacidad de evaluar los problemas
ambientales. A pesar de las diferentes posturas que se toma contra el concepto de
Educacién para el Desarrollo Sustentable, en América Latina se considera este cambio
de nombre una manera de reorientacion de la EA, que no prosper6 en otras regiones del
mundo .20 21

Como propuesta alterna a la Agenda 21, el Foro Global organizado por la
sociedad civil, presenta un Tratado sobre educacion ambiental para sociedades sustentables y
responsabilidad global, donde personas de todas partes del mundo que padecia desde
entonces los problemas ambientales dan una centralidad al papel de la educacién en la
formacién de valores y en la accién social. Este documento muestra el compromiso y
atencién de la sociedad civil hacia el cambio en los modelos de vida, y plantea, entre
varios aspectos, la modificacién en las politicas encaminadas al desarrollo, asi como la
necesidad de desarrollar una conciencia ética resaltando la obligacién de una formacién
ciudadana que piense en lo local y en lo global. Sin embargo, acepta que la educacién

por si sola no serd suficiente para lograr dicho objetivo.

20 El concepto de Desarrollo Sustentable es concebido en el mismo Informe de Brundtland, definido como aquel
que satisface las necesidades del presente sin comprometer la capacidad de que necesidades de las futuras
generaciones puedan satisfacer las propias.

21 De acuerdo con la UNESCO (2002), Educar para el desarrollo sustentable es incorporar en los sistemas educativos
los temas fundamentales del desarrollo sustentable como el cambio climatico, la reduccién del riesgo de desastres, la
biodiversidad, la reduccién de la pobreza y el consumo sustentable, permitiendo a la vez que el ser humano adquiera
los conocimientos, las competencias, las actitudes y los valores necesarios para forjar un futuro sustentable.
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La crisis socioambiental, surgida a partir de los problemas econémicos generados
durante el periodo civilizatorio, imponen un desafio en la bisqueda de respuestas y
herramientas educativas que podrian integrarse como alternativas politicas sobre
mitigacién, adaptacion y resiliencia en las comunidades vulnerables a la crisis climadtica.
De esta forma, y frente a la emergencia ambiental, el potencial de la educacién formal
podria aportar la formacién de pensamiento critico que les permita a los estudiantes
desarrollar la capacidad de comprender el significado del mundo (Gonzélez, 2007), asi
como la construccién de una identidad ambiental donde se favorezca el enfoque
colaborativo para la solucién de los problemas planteados (Sauvé, 2013). Segtn los
investigadores en ciencias sociales que han abordado este tema, la EA es considerada
como esencial para formar valores y conocimientos en la educacién formal, que
permitan abordar los desafios socio-ambientales. Se enfatiza en la necesidad de que la
EA sea participativa, involucrando activamente a los estudiantes en la biasqueda de
soluciones a los problemas ambientales y fomentando su compromiso y
responsabilidad (Gutiérrez, 2017).

Por su parte, Meira (2016) argumenta que la EA es fundamental para crear una
conciencia ecoldgica en los estudiantes y lograr un cambio de actitud y comportamiento
hacia el medio ambiente. Abordando la relacién entre la EA y otras disciplinas, como la
ecologia, la sociologfa, la psicologia y la economia, a través de metodologias como la
investigacién-accion participativa, el aprendizaje cooperativo, la EA critica y la EA para
el desarrollo sustentable.

De igual manera, Leff (1993) propone que la EA debe incluir una perspectiva
interdisciplinaria y critica, que contemple aspectos politicos, econémicos, culturales y
éticos, que permita a los estudiantes comprender la complejidad de los problemas
ambientales y cuestionar las causas y consecuencias de las acciones humanas sobre el

medio ambiente.
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Finalmente, Heras (2019) integra metodologias activas y participativas en la
ensefianza de la EA y hace hincapié en la necesidad de una formacioén critica y reflexiva
en este ambito. Destaca la necesidad de incorporar la EA en todas las disciplinas
educativas, no solo en aquellas relacionadas con el medio ambiente. De esta manera, se
lograria una educacién mds completa y transversal que permitiria a los estudiantes

tener una visién mas amplia y global de la realidad en la que se desenvuelven.

4.2.1 Tipos de Educacion Ambiental

En este sentido, al hablar de EA, Sauvé (2004) reconoce que existen diversas
maneras de concebir y de practicar la accién educativa en este campo. Las corrientes
que propone se presentan en una variedad de discursos que transitan desde la
naturalista hasta la de sustentabilidad, los cuales poseen diferentes concepciones del
ambiente, asi como enfoques principales y estrategias de aplicacién (Sauvé, 2010).

Sauvé (2004, 2010) realiza un andlisis profundo de estos discursos resaltando las
diferencias mds relevantes con relacién a sus objetivos y a los alcances en cuestién de
conocimientos. Muchas de estas corrientes presentan, de acuerdo con la autora, un
pluralismo de concepciones y enfoques que han enriquecido el campo y han permitido
integrar otras dimensiones, todas bajo la accién y el saber y la transmisién de
conocimientos con sus limitantes definidas y su contexto de accién.

Algunas de las corrientes utilizadas en la actualidad dentro de la
ambientalizacién de los curricula en todos los niveles educativos son las corrientes:
Conservacionista, Resolutiva y de Sustentabilidad (Sauvé, 2004), las cuales se discuten

brevemente a continuacion.

Conservacionista
También llamada Recursista, esta corriente se centra en la ensefianza de la conservacion

de los recursos por su valor para la subsistencia humana, centrados en el
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mantenimiento de su cantidad y calidad. La biodiversidad es vista como un objeto
necesario de mantener por la importancia que refiere para el funcionamiento de la
sociedad y usualmente se le denomina también, por estas caracteristicas, como gestion
ambiental. En este tipo de EA, se prioriza la integracién de programas formales y no
formales, relacionados con las 3 R’s (reduccidn, reutilizacién y reciclaje) como una
opcién de ensefianza y aprendizaje junto con otros relativos al agua o desechos.

Otros investigadores han propuesto aspectos similares al respecto de la corriente
conservacionista. Ejemplo de ello, Sterling y Orr (2001) proponen que esta misma
corriente se enfoca en la protecciéon y conservacién del medio ambiente y sus recursos
naturales, buscando motivar y capacitar a las personas para que cuiden y protejan el
medio ambiente y sus recursos naturales. También Hungerford y Volk (1990) quienes
discuten y promueven la importancia de un enfoque practico y participativo en la EA,
considerando que esto fomenta précticas sustentables en los estudiantes.

La EA conservacionista ha sido utilizada en los programas educativos desde hace
varias décadas. Este tipo de EA conservacionista ha sido una parte integral de los
programas educativos durante varias décadas. De acuerdo con Nay-Valero y Febres
(2019), la EA y la educaciéon para la sostenibilidad han sido temas de discusién y
desarrollo en conferencias mundiales e intergubernamentales desde 1972 hasta 2014. La
Carta de Belgrado de 1975 es considerada un referente clave para el disefio y ejecucién
de programas de EA en todo el mundo. Ademads, las conferencias intergubernamentales
sobre EA entre 1977 y 2007 han sido fundamentales para definir los fundamentos y
tendencias de esta disciplina. A finales del siglo XX, el concepto de sostenibilidad
(sustentabilidad) se integré en la EA a nivel internacional (Nay-Valero y Febres, 2019).

En el mismo sentido, Bixler, Floyd y Hammitt (2002) sostienen que los programas
educativos tienen presencia de la EA conservacionista, ya que pueden proporcionar a
los estudiantes la oportunidad de desarrollar habilidades, actitudes y valores necesarios

para la conservacion del medio ambiente, por lo que sefialan que esta corriente de la EA
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debe ser una parte integral del curriculo escolar ya que puede ayudar a los estudiantes a
comprender la interdependencia entre los seres humanos y el medio ambiente, asi como

a desarrollar un sentido de responsabilidad hacia el cuidado del medio ambiente.

Resolutiva

Es una de las corrientes mds antiguas la cual se establece en los afios 70’s posterior al
torrente de informacién sobre los problemas ambientales. Esta visién es la que adopta la
UNESCO en el Programa internacional de educacién ambientales (1975-1995). Su
objetivo es el de informar sobre la problemdtica y buscar el desarrollar habilidades en
colectivo que permitan resolverlos. El propdsito es no solo informar o motivar a las
personas a informarse sobre problemdticas ambientales, sino también desarrollar
habilidades orientadas a su resolucién. Similar a la corriente conservacionista, con la
cual frecuentemente se asocia, la corriente resolutiva enfatiza la necesidad de un
imperativo de accién. Esto incluye la modificacion de comportamientos y la
implementacién de proyectos colectivos.

Segin Gavilanes y Tipan (2021), este tipo de EA juega un papel crucial en la
construccién de una sociedad mds resiliente frente a los desafios ecolégicos. Ellos
argumentan que a través de la EA resolutiva se puede lograr una mejor comprensién y
gestion de los problemas ambientales, como el CC. También destacan la importancia de
modificar los comportamientos y fomentar proyectos colectivos, alinedndose con los
principios de la corriente resolutiva en EA.

Otros autores, como Espejel y Flores (2012) resaltan la metodologia aplicada en
los programas de EA en el nivel medio superior en Puebla y Tlaxcala. Esta metodologia
trasciende la teoria y se enfoca en la implementacién practica de soluciones a problemas
ambientales reales. Este enfoque participativo y practico es clave en la EA resolutiva,

promoviendo que los estudiantes de este nivel no solo comprendan los desafios
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ambientales, sino que también se conviertan en agentes activos de cambio en sus
comunidades y escuelas.

Otra consideracién relevante que aporta Espejel y Flores (2012) es que el impacto
de estos programas de EA en la formacién de actitudes y comportamientos
proambientales entre los estudiantes de nivel medio superior. Este aspecto es crucial, ya
que no solo se trata de impartir conocimientos, sino también de fomentar un cambio
positivo en la forma en que los joévenes se relacionan con su entorno. Esta
transformacién de actitudes podria tener un efecto duradero, extendiéndose mas alld
del dmbito escolar y comunitario, e influenciando las decisiones y acciones futuras de

los estudiantes en relacién con el medio ambiente.

Sustentabilidad

Esta corriente resulta de las recomendaciones de la Agenda 21, con un aspecto
desarrollista que integra las preocupaciones sociales y las econémicas para tratar y
solucionar los problemas ambientales que la corriente vigente, naturalista, no cubria,
sirviendo como herramienta del desarrollo sustentable, aunque sin relegar la
preocupacién por los sistemas vivos. En este sentido, los modos de produccién y
consumo pueden integrar una visién de sustentabilidad (Sauvé, 2004).

También Tilbury (2011) explica que la Educacién para el Desarrollo Sustentable es
clave para lograr la sustentabilidad en todas sus dimensiones, ya que permite a las
personas comprender las interconexiones entre los sistemas econdémicos, sociales y
ecolégicos.

En este sentido, Tilbury y Wortman (2004) indican que la Educacién para el
Desarrollo Sustentable se centra en el desarrollo de habilidades y valores necesarios
para construir un mundo sustentable. Ademds, se resalta la importancia de que la

educacién sea participativa, practica y relevante para la vida cotidiana ya que

102



argumentan que "la educacién para la sustentabilidad es fundamental para enfrentar los
desafios ambientales actuales y futuros” (Tilbury y Wortman, 2004, p. 159).

En la linea de lo que Sauvé defendia hace ya casi dos décadas, los autores Wals y
Jickling (2002) abogan por una Educacién para el Desarrollo Sostenible que fomente un
pensamiento critico y reflexivo. En su enfoque, no solo se busca la adquisicién de
conocimientos sobre sostenibilidad, sino también el desarrollo de una capacidad para
cuestionar y comprender criticamente las complejidades de las cuestiones ambientales.
Esto implica ensefiar a los estudiantes a evaluar las consecuencias a largo plazo de sus
acciones y decisiones, fomentando asi un aprendizaje mds profundo y significativo que
esté alineado con los principios de sostenibilidad y responsabilidad ambiental.

Ademds, Ayerbe (2021) menciona que el Aprendizaje Basado en Proyectos en la
EA es efectivo en cuanto a el aprendizaje de los estudiantes. El autor destaca tanto los
desafios como los éxitos de esta metodologia. Aunque los docentes enfrentaron retos en
la planificacién y adaptacién a nuevas formas de evaluacion, y los estudiantes tuvieron
que acostumbrarse a un enfoque mas auténomo y colaborativo, los resultados fueron en
general positivos. Ya que se condujo a un incremento notable en la conciencia ambiental
de los estudiantes y al desarrollo eficaz de competencias curriculares.

También Matarrita y Tuk (2001), se destacan varias virtudes en la
implementacién de la Sustentabilidad en el curriculo formal. Una de las principales es
la capacidad de esta educaciéon para fomentar una conciencia critica entre los
estudiantes sobre los problemas ambientales, incentivando asi un cambio significativo
en su conducta hacia practicas mds sostenibles. La incorporacion de este enfoque
educativo promueve también el desarrollo de habilidades necesarias para abordar
desafios ambientales de manera eficiente y responsable, impulsando la transicién hacia
un desarrollo sostenible en diversos sectores.

Sin embargo, la implementacién de este enfoque sostenible enfrenta diversas

dificultades. Entre ellas, la resistencia al cambio en las précticas educativas tradicionales
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y la falta de recursos y capacitacion adecuada para los educadores son desafios
significativos. Ademds, la integraciéon de un enfoque multidisciplinario en los planes de
estudio requiere una reestructuraciéon profunda que a menudo se ve limitada por
politicas educativas inflexibles. Estos obstdculos destacan la necesidad de un
compromiso firme por parte de las instituciones educativas y los responsables de
politicas para superar las barreras existentes y facilitar una transicion efectiva hacia una
educacién centrada en la sostenibilidad.

Un aspecto crucial en el estudio del abordaje del CC en la educacién es el
enfoque adoptado en la ensefianza y el aprendizaje. Calixto (2010) en su trabajo
"Educacién popular ambiental”, ofrece perspectivas valiosas que pueden ser aplicadas
en este contexto. Este estudio analiza la evolucién de la educacién popular ambiental en
América Latina y el Caribe, enfocdndose en su contribuciéon a la Educacién para el
Desarrollo Sostenible. La relevancia de este enfoque radica en su cardcter
multidimensional, abarcando aspectos naturales, culturales, econémicos y politicos.

El concepto de educaciéon popular ambiental, segiin Calixto (2007), resalta la
importancia de considerar a los estudiantes no solo como receptores de conocimiento,
sino como agentes activos y conscientes dentro de sus comunidades. Este enfoque
participativo es especialmente pertinente al abordar temas complejos y multifacéticos
como el cambio climédtico. Por lo tanto, al analizar los materiales curriculares del
TEBAEYV, es fundamental evaluar cémo estos materiales promueven una comprension
integral del CC, no s6lo desde una perspectiva cientifica, sino también incorporando
dimensiones sociales, culturales e incluso, politicas.

Ademas, la educacion popular ambiental propone una construccién colectiva de
conocimiento, donde los estudiantes participan activamente en la identificacion de
problemas y soluciones relacionadas con el medio ambiente. Esta perspectiva puede ser
un criterio clave para examinar la orientacién pedagégica de los materiales del TEBAEV

y la implementacién de estos por parte de los docentes. ;Fomentan estos materiales un
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aprendizaje activo y participativo? ;Permiten a los estudiantes relacionar el contenido
con su contexto local y ser participes en la bisqueda de soluciones al cambio climatico?
Aunado a lo anterior, la EA se ha visto rodeada de distintos tipos de
ambientalizaciones en el curriculo, como un ejercicio de integraciéon de una cultura
ambiental en los diferentes niveles y modalidades educativas formales, centrados en la
adquisiciéon de conocimientos, habilidades y actitudes sin prestar atencién a la poca
capacidad docente para guiar la construccién de aprendizajes significativos (Gonzalez y
Meira, 2019). Cabe destacar lo anterior, para el caso de la presente investigacién con la
EpCC tanto para docentes como para estudiantes, aspecto que se aborda en el siguiente

punto.

4.3 Educacion para el Cambio Climatico

Una corriente relativamente nueva de la EA es la EpCC, misma que apela a la gran
amenaza que refiere el CC y la reciente preocupacién social ante este fenémeno, asi
como a la oportunidad que ofrece el sector educativo para la identificacién y
modificacién de las acciones humanas relacionadas a las causas y consecuencias del CC
(Anderson, 2012). Su propésito es disefiar y desarrollar respuestas educativas
fundamentadas en decisiones bien informadas, las cuales buscan ser efectivas en el
marco de la crisis climdtica. Consiste en aprender frente al riesgo, la incertidumbre y el
cambio rdpido (Stevenson, Nicholls, Whitehouse, 2017). La EpCC es un término que
toma fuerza a partir del Acuerdo de Paris en 2015, pero que desde 1993, ya se le
consideraba como una orientacién mds bien dirigida a alfabetizacién climdtica o un
enfoque destinado a ayudar a los docentes en el manejo de la informacién que se
presentaba a los estudiantes en clase (Henderson y Holman, 1993), ya que se

contemplaba que los docentes se encuentran “recargados de responsabilidades que no
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les permitia estar constantemente actualizados sobre la informacién sobre el CC que los
cientificos se encontraban publicando constantemente” (p. 137).

A pesar de lo anterior, la problemdtica sobre los diferentes discursos que se
manejan sobre el CC y la forma de hacer llegar este al curriculo, han resultado mayores
inconvenientes que la propia problemdtica de incorporacién del CC en las practicas
docentes. Es decit, a pesar de que existen numerosos documentos y tratados
internacionales sobre el uso de la educaciébn como estrategia de mitigacién y
adaptacion, no existe una articulacion clara y coherente de cémo hacerlo (Anderson,
2012).

Pruneau, Gravel, Bourque y Langis (2003) destacan que la EpCC debe basarse en
una perspectiva critica y transformadora, que permita a los estudiantes comprender la
complejidad de los problemas ambientales y las diferentes perspectivas en torno a ellos.
En este sentido, el enfoque socioconstructivista se presenta como una herramienta ttil
para fomentar el didlogo y la reflexién colectiva sobre estos temas.

Algunas investigaciones (Gonzdlez y Meira, 2009; Gonzdlez, 2007; Gonzélez y
Meira, 2019; Garcia-Vinuesa y Meira, 2019, entre otros) han encontrado que la EpCC se
ha tratado como una alfabetizacién en ciencias (ecolégica, cientifica o climdtica) y se ha
considerado que la alfabetizacién sobre el medio fisico incluye per-se el cambio de
actitudes y comportamientos en patrones de consumo y mitigaciéon (Anderson, 2012).
Sin embargo, la alfabetizacién cientifica, en cualquiera de sus aproximaciones teméticas,
se basa en la premisa de que, “en la medida en que las personas adquieran informacién
(prioritariamente cientifica) sobre los asuntos que les conciernen, en esa medida
cambiardn sus actitudes y comportamientos sobre tales asuntos y tenderdn a actuar
coherentemente, como sujetos racionales, y a adoptar las mejores decisiones respecto de
ellos” (Gonzdlez y Meira, 2019; p.162). Aunque resulte paradéjico, mayor conocimiento
y educacién no genera mayor preocupacién ambiental (Kahan, Peters, Wittlin, Slovic,

Ouellette, Braman, y Mandel, 2012; Lee, Markowitz, Howe, Ko y Leiserowitz, 2015). De
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esta forma, no existen indicadores de que la alfabetizaciéon en ciencias conduzca al
cambio de comportamiento, a una accién proambiental ni a la eficacia colectiva del
entorno natural (Gonzdlez y Meira, 2019).

En este sentido, Busch, Henderson y Stevenson (2019) explican que las
limitaciones de las metodologias y epistemologias predominantes en la investigacion
sobre EpCC, se centran principalmente en la alfabetizacion cientifica y la evaluacion de
los conocimientos adquiridos por los estudiantes. Estos autores argumentan que dichas
metodologias limitan la capacidad de la EpCC para abordar la complejidad de los
desafios socioambientales que plantea el CC. Para trabajar contra de estas metodologias,
proponen la adopciéon de enfoques mads criticos y reflexivos en la EpCC que integren
multiples perspectivas y conocimientos que incluyan conocimientos indigenas y locales,
y que involucren a los estudiantes en la investigacion y la accién. Algunos enfoques
alternativos para dar mds fuerza a la EpCC, incluye la Educacion para la sustentabilidad, la
Educacioén critica en cambio climdtico y la Educacion basada en la comunidad. Se destaca la
importancia de la colaboracién entre investigadores y docentes en el disefio y la
implementacién de programas de EpCC.

Sin duda la educacién es un componente fundamental para mejorar la capacidad
de adaptaciéon ante las consecuencias del CC. Anderson (2012) afirma que la forma en
que se educa a las personas y el contenido de la educacién pueden proporcionar los
conocimientos, actitudes y las habilidades necesarias que permitan una informada toma
de decisiones sobre cémo adaptar los entornos cambiantes, a las necesidades
individuales y comunitarias en los sistemas ecolégicos, sociales o econdmicos. Aunado a
esto, Busch, Henderson y Stevenson (2019), enfatizan en la necesidad de una EpCC que
fomente el pensamiento critico y la participacién ciudadana en la toma de decisiones
relacionadas con el cambio climatico.

En este contexto y dada la enorme cantidad y disponibilidad que existe de

informacion relacionada al CC, los docentes y tomadores de decisiones se enfrentan a
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muchos retos cuando hablan sobre el fenémeno, especialmente porque no existen
acuerdos de qué es lo que deberfa abordarse y ensefarse al respecto (Monroe, Plate,
Oxarart, Bowers y Chaves, 2019). En letras de Stevenson, Nicholls y Whitehouse (2017)
“...]a educacién para el cambio climdtico trata acerca del aprendizaje ante el riesgo, la
incertidumbre y el cambio rdpido” (p.1). En este sentido, los contenidos del curriculo
adquieren un sentido primordial en dar significado al didlogo de saberes entre la ciencia
y el conocimiento que se estd ensefiando en las escuelas, la manera en que se vive y se
afronta in situ, los efectos del CC (Terrdn, Sanchez y Lépez, 2020). Desde esta 6ptica,
diversos autores como Gonzdlez y Meira (2020), Anderson (2012) y McKeown y
Hopkins, (2010), analizan la interpretacién de los enfoques sobre la EpCC que se toman,
y concluyen en que podrian observarse desde dos perspectivas: educacion sobre el clima

o educar para el cambio.

4.3.1 Educacion sobre el Clima

Para Gonzdlez y Meira (2020), Educacién sobre el clima, es el reforzamiento de la
informaciéon ecolégica dentro de una alfabetizacion cientifica o climdtica en los
contenidos educativos, como un eje de ambientalizaciéon curricular. Gonzélez (2012)
afirma que la dimensién ambiental dentro del curriculo educativo se ha incluido como
contenidos temdticos que obligatoriamente se deben abordar en ciertas materias
(generalmente las pertenecientes a las ciencias naturales) y entre los cuales, existe una
precaria articulacién entre las disciplinas que integran los planes de estudio y que
abordan lo relacionado al medio ambiente. Una de las principales dificultades para la
incorporacién de la EA en cualquiera de sus vertientes, radica en la
interdisciplinariedad que la constituye, ya que el medio ambiente puede y debe ser
abordado desde la nocién de un sistema complejo, es decir, sin limites definidos entre
una disciplina y otra y entre un elemento y otro, donde ambos se determinan

mutuamente (Gonzdlez, 2012).
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Sin embargo, Shepardson, Niyogi, Choi y Charusombat (2009), encontraron que
alfabetizar sobre el CC, es esencial en los futuros ciudadanos que serdn los encargados
de tomar decisiones responsables y orientadas en beneficio del planeta. Se considera
que los dichos conocimientos son una condicién previa para generar e implementar con
efectividad, decisiones de indole social, que respondan a los retos que la
postmodernidad, como la globalizacién, han impuesto en la sociedad actual (Azevedo y
Marques, 2017).22 Los alcances de esta alfabetizacién pueden aportar elementos
decisivos en la implementacién de la democracia en los Estados en transicién a través
de una poblacién cientificamente alfabetizada. En este sentido, esta orientacién se
puede encaminar a formar un plan curricular que refuerce la construccion de las
concepciones de los estudiantes desde una perspectiva constructivista, donde el
conocimiento se forme a partir de la participaciéon de los estudiantes en un contexto
especifico, a esto se le denomina alfabetizacién cientifica.

La alfabetizacién cientifica, climdtica y ecoldgica, tienen un mismo objetivo:
reforzar el conocimiento cientifico que se aborda en la escuela, sin embargo, tienen
diferentes acepciones que mencionaré a continuacién. El término de alfabetizacion
cientifica, se remonta a 1958, cuando Paul Hurd menciona que en dicha década, se
entendia por el término como “la idea de que el publico deberia tener algin
conocimiento de la ciencia” (Laugksch, 2000, p.72).23 Posteriormente, en en la
Declaracién de Budapest, se hace referencia a la importancia de la educacién cientifica,
como requisito fundamental para la democracia y para garantizar el desarrollo

sustentable.2* El documento puntualiza que la orientacién de la educacién al respecto de

22 De hecho, Azevedo y Marques (2018), tienen una interesante discusién sobre los tipos de alfabetizaciones cientificas, y presentan
los puntos en comtn entre alfabetizacién ocednica, climética, el tiempo y la energfa. Para estos investigadores, la alfabetizacion
climdtica es una bifurcacién entre la alfabetizacién de las ciencias de la tierra y la alfabetizacién ambiental. Para ampliar més la
informacién al respecto, recomiendo revisar a Azevedo y Marques (2018).

23 Traduccién libre

24La Declaracién de Budapest es documento sobre la ciencia y el uso del conocimiento cientifico resultante de la reunién celebrada
en Budapest, Hungria en el afio 1999, organizada por la UNESCO y el Consejo Internacional para la Ciencia (ICSU, por sus siglas en
inglés). Este documento exhorta a los cientificos del mundo y en cardcter de publicos o privados, para que piensen la ciencia en su
origen como generadora de conocimiento para la relacién entre los seres humanos y la naturaleza.
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la ciencia, debe ser el “... desarrollar y ampliar la alfabetizacién cientifica en todas las
culturas y todos los sectores de la sociedad, asi como la capacidad y las habilidades de
razonamiento y la apreciacién de los valores éticos...” (Declaration on Science and the
use of Scientific Knowledge, 1999; apartado 3, pdrrafo 34) considerando que el
desarrollo de lo anterior permitird mejorar la participacién ptblica en la toma de
decisiones relacionadas con la aplicacién de los nuevos conocimientos adquiridos.?>

La alfabetizaciéon cientifica se ha utilizado dentro de los sistemas educativos, y
especialmente, para educacién sobre las ciencias. (L6pez, Garcfa-Vinuesa y Meira, 2022)
menciona que la incorporacién de este tipo de alfabetizacién en los curriculos escolares
se ha enfocado en dos aspectos: el que guia los procesos de ensefianza y aprendizaje de
los contenidos cientificos, y el segundo que busca dirigir los esfuerzos en escenarios
donde las ciencias son necesarias para la vida cotidiana y la toma de decisiones. Ambas
visiones establecen objetivos diferentes.

El enfoque a los contenidos cientificos asume que el conocimiento cientifico per se
influye en las decisiones personales y en comportamientos. Fensham (2002) sostiene que
una sociedad cientificamente alfabetizada estd mejor preparada para actuar de manera
racional ante los problemas socio-cientificos. No obstante, Gonzdlez (2007) argumenta
que esta enfoque meramente alfabetizador conduce a una perspectiva reduccionista,
mecanicista e individualista en el abordaje del fenémeno del CC en la educacién. Segin
Gonzélez, la alfabetizacién por si misma no es suficiente para fomentar acciones o
pensamientos criticos y reflexivos.

La vision reduccionista a la que se hace mencién sostiene que el conocimiento de
lo complejo debe ser observado, obligadamente, a través de sus componentes mads
simples; o que un sistema complejo solamente puede explicarse por la reduccién hasta
sus partes fundamentales (Viniegra, 2014). El CC ha sido observado y analizado desde

el punto de vista bioldgico y fisico donde se ha presentado una supresién de las ciencias

25Traduccion libre
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sociales por sus diferencias epistemoldgicas y metodoldgicas con las ciencias naturales,
lo que representa un conocimiento parcial sobre los aspectos antropogénicos del
fenémeno (Islas-Vargas, 2020). Esta visién es la que inevitablemente ha llevado a
considerar que el CC puede manejarse como contenidos en la escuela con formas
mecanicistas, donde el conocimiento (parcial) se transmite a partir de un orden causal,
el cual puede ser sistematizado y con leyes reversibles y deterministas (Boido y
Flichman, 2005). La postura reduccionista y mecanicista fortalecen la visién
individualista, donde el ser humano, no reconoce el dafio socioambiental que produce,
y transfiere su parte de responsabilidad a gobiernos o empresas (Velayos-Castelo, 2015).

En el segundo caso, que mencionan (Lopez et al., 2022), aborda la dimensién
actitudinal dentro de la definicién de la alfabetizacién cientifica. El Programa para la
Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA) define la alfabetizacién cientifica como “la
capacidad de los estudiantes para: utilizar los conocimientos cientificos, reconocer
preguntas relacionadas con las ciencias, identificar las cuestiones implicadas en las
investigaciones cientificas, relacionar los datos cientificos con afirmaciones y
conclusiones, y comunicar estos aspectos de la ciencia” Esta definicién fue detallada por
Cocks, Hutcheson, Michaelowa, Ro, Smith, Tamassia, ... y Zhang (2003, p.9). Este
aspecto actitudinal que PISA agrega a la nocién de la alfabetizacién cientifica ha sido y
sigue siendo cuestionado y discutido. Ya que, como mencionan Lépez et al. (2022)
haciendo referencia a otro documento de la Organizacién para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémico, los adolescentes de 15 afios con los mejores puntajes de la
prueba PISA sobre temas ambientales, y que son capaces de explicarlos y trasladarlos a
otros contextos de su vida cotidiana, no presentan correspondencia actitudinal y de
responsabilidad en fenémenos ambientales, tal como ocurre con el CC. Esta dimensién
actitudinal, también explica porque la alfabetizacién ecolégica no ha funcionado en su

totalidad.
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La alfabetizacién ecoldgica, por otra parte, surge en los afios 80’s a partir de la
creciente preocupacién por la falta de alfabetizacién cientifica en general, ya que
estudios de la época mencionaban que los estudiantes tenfan errores conceptuales de
conceptos bdsicos ecoldgicos y de ideas donde se equiparaba la ecologia con el
ambientalismo (Mcbride, Brewer, Berkowitz y Borrie, 2013). De esta forma, muchos
ecologistas fueron invitados a enriquecer un contenido educativo y pedagdgico
orientado a la alfabetizacién ecoldgica. La diferencia entre esta alfabetizacién y las otras
variaciones, radica en que los marcos de alfabetizacién ecoldgica enfatizan que el
conocimiento del medio ambiente es necesario para la toma de decisiones informada, y
que dicho conocimiento se adquiere a través de método cientifico. Se considera que un
individuo ecolégicamente alfabetizado comprende las realidades ambientales,
identificando sus relaciones de causa y efecto en un contexto social y natural con sus
interpelaciones, ademds que provee una visién global y sistematica de las dindmicas y
las posibles rupturas del sistema (Mcbride et al., 2013).

De esta manera, la alfabetizacion cientifica se ramifica en una alfabetizacién
ecoldgica y la alfabetizacion climadtica y otras varias que se encuentran relacionadas con
la ensefianza de los conocimientos de las ciencias de la tierra (Dupigny-Giroux, 2010).

Finalmente, la alfabetizacién climdtica, de acuerdo con US Global Change
Research Program (2009), es la comprensién que cada individuo tiene sobre la influencia
que ejerce sobre el clima y de la influencia que el clima posee sobre el individuo y la
sociedad. Esto se expresa en la comprensién de los principios esenciales del sistema
climético en los sistemas terrestres, poseer la capacidad de identificar informacién
cientifica publicada veraz sobre el clima, el comunicar sobre el clima y el CC de manera
significativa, y, tomar decisiones informadas y responsables sobre las acciones que
afectan al clima. Para lograr estos objetivos, Dupigny-Giroux (2010) resalta la

importancia de que la alfabetizacién climdtica no sea solo una etapa educativa, sino un
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proceso continuo a lo largo de la vida y accesible para todos los ciudadanos. En este
contexto, identifica seis retos clave que deben ser abordados:

1. La terminologia de las ciencias del clima dificulta su comprension.

2. Las concepciones erréneas.

3. Que se contemplen todos los niveles educativos para la ensefianza del d@mbito
cientifico, pero que también tenga acceso el publico general.

4. La importancia de los estilos de aprendizajes de los estudiantes.

5. La importancia de los conocimientos y las practicas docentes.

6. La experiencia de vida de cada persona, vincula tanto a un conjunto de conocimientos
cientificos como a la forma de entender y actuar a partir de estos conocimientos
(Dupigny-Giroux, 2010).

Se considera que una de las claves para entender la problemaética relacionada al
CC de forma coherente, es comprender la distincién entre el tiempo, el clima, el sistema
climdtico, la variabilidad del clima, el calentamiento global, el funcionamiento de los
ecosistemas y el CC, ya que el uso de dichos términos ha generado conflictos en su
ensefianza y en la comprension de las causas y consecuencias, por lo que no se permite
una toma adecuada de decisiones con relacién al fenémeno (Welsh, Ochoa y Travieso,
2012).

Observando esta postura de la alfabetizaciéon climdtica, el objetivo de la EpCC
desde lo individual, es hacer conciencia en que la suma de acciones colectivas, conlleva
a un cambio en el clima. En este sentido, Dupigny-Giroux (2016), explica que lograr que
la alfabetizacion climadtica sea efectiva, exige un cambio de paradigma individualista y
reduccionista, donde se observe el panorama general de los conceptos, para que se
permita tener una visién temporal y espacial mas amplia del sistema socioambiental y
climdtico de su entorno, reconociendo sus problemadticas y posibles soluciones de
manera critica. Gonzalvez y Alicia (2016) consideran que la educacién debe ser

construida bajo aprendizajes contextualizados que tengan valores de significancia para
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la comunidad. Esta concepcién del aprendizaje plantea aspectos fundamentales para la
construccion y planificacién del curriculo, asi como su desarrollo. Stevenson, Nicholls y
Whitehouse (2017) sefialan que, con esta postura, se resalta la importancia de las

acciones individuales como parte de una respuesta holistica.

4.3.2 Educar para el Cambio

Educar para el cambio, sin embargo, requiere una visién que acepte la complejidad del
problema socioambiental y lo aborde desde la inter y transdisciplinariedad y que puede
aplicarse para lograr los objetivos de la EpCC. McKeown y Hopkins (2010) proponen
seis componentes que podrian servir de guia en lo referente a Educar para el cambio y
que son similares a los propuestos por Gonzélez y Meira (2020), los cuales se engloban

en los siguientes:

e Andlisis de problemas/asuntos.

El fenémeno del CC, al ser un problema complejo, requiere abarcar los problemas
ambientales, sociales, econémicos y politicos, entre otros a los que se enfrentan las
comunidades mds vulnerables alrededor del mundo. Los autores (McKeown y Hopkins,
2010) consideran que el ejercicio de analizar las problematicas diversas desarrolla ciertas
habilidades que permitirfa una toma de decisiones informada. Por su parte, Gonzdlez y
Meira (2020) piensan que no se debe ver al CC como si fuera una anomalia que requiere
ser corregida a través de la economia y las politicas verdes, como alternativas de
solucién, ya que esto solo fortalece la idea de que los problemas pueden ser resueltos a
través de la tecnologia, reforzando la alfabetizacién cientifica. Aunque, como ya se
explicé anteriormente, esta alfabetizacion es necesaria y existen criticas al verdadero
origen de la adaptacién, las alteraciones que el CC estd presentando, requieren una
comprensién cientifica y una capacidad de adaptacién para reducir los riesgos de la

poblacién mds vulnerable.
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En este orden de ideas, la educacién implica un desarrollo en las habilidades de
analisis y reflexién al respecto del fendmeno, buscando potenciar la conciencia practica
y la contextualizaciéon de accién (Gonzdlez y Meira, 2020). Estas habilidades, permiten

configurar proyectos locales alternativos.

* Toma de decisiones individuales y comunitarias.

Ante las voldtiles transformaciones de los ecosistemas como consecuencia del CC, las
comunidades que dependen de sus producciones alimentarias, por ejemplo, requerirdn
tomar decisiones con base a factores locales y contextuales que conllevard a la creaciéon
de planes de accién para adaptarse a las situaciones cambiantes. Gonzdlez y Meira
(2020), coinciden que la autonomia comunitaria, el énfasis en lo local y la reivindicaciéon
de los conocimientos situados, fortalece la autosuficiencia local, donde la educacién se
interpreta como una organizaciéon que empodera, grupos sociales y comunitarios y los
orienta a una transicién ecosocial, como movimiento politico. Para la EpCC, la
mitigacion y la adaptacion son dos elementos cruciales, sin embargo, para las
comunidades rurales, la mitigaciéon no es un factor urgente, dada la baja cantidad de
gases de efecto invernadero que emiten; caso contrario ocurre con la adaptacion, la cual
se encuentra vinculada con el nivel de vulnerabilidad y cuyo manejo podria darse a
través de procesos comunitarios. La comunidad tiene mayor claridad de cudles son los
problemas que enfrentan desde varios aspectos: sociales, ambientales, econémicos; y
muy probablemente, cémo se relacionan con el CC (inundaciones, sequias, plagas,
enfermedades, etc.). De esta forma, son los miembros de la comunidad los que pueden
analizar juntos los problemas ambientales actuales, predecir los posibles impactos del
CC (sequias, inundaciones, etc.) en su territorio, y evaluar el grado de vulnerabilidad de
su comunidad para proponer soluciones a los posibles problemas que puedan derivarse

del fenémeno. Es necesario integrar en la EpCC, ademds de los conocimientos
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cientificos, los locales, asi como el reconocimiento de los recursos locales y la capacidad

de autogestion enfocada a la adaptacion.

* Procesos politicos y justicia social.

Algunos autores, como Orr (2020) han afirmado, la democracia y la toma de decisiones
en los procesos politicos son necesarios para generar planes de acciéon ante el cambio, ya
que permite proteger la dignidad de las personas y el derecho a elegir de qué manera y
por quien ser gobernadas. McKeown y Hopkins (2010), al igual que Gonzélez y Meira
(2020) consideran que este tipo de procesos politicos deben ser ensefiados mds alld de la
escuela, ya que la participacion fortalece el sentido de responsabilidad, de autonomia y
de agencia humana. Ademds, esta participacién puede originar la produccién de
curriculos orientados a cambio social y a la construccién de futuros alternativos, donde
cabria una ideologia y cultura de justicia social y ambiental como norma social.

Al considerar que el mundo no es equitativo, es importante proporcionar
conjuntamente valores de andlisis que guien a los estudiantes a tomar decisiones
aunadas a la accién politica individual y colectiva dentro de marcos de alerta y
sabidurfa. Este aprendizaje ayudaria a la superaciéon de sentimientos negativos como la
angustia y la desesperanza (Gonzdlez y Meira, 2020) y permitiria la generacién de una
sensibilidad inter-cultural, la cual es necesaria considerando la cantidad de refugiados
ambientales que se encuentran migrando desde los Estados en transicién, y que han
perdido (o perderdn) su hogar y deberan integrarse a culturas diferentes a la suya. De
ahf la relevancia de reforzar la sensibilidad intercultural para que cuando ocurran los
flujos migratorios humanos, las sociedades estemos preparadas a apoyar. “La inaccién
nos vuelve cémplices o, mds atn, verdugos, dada la injusticia climética existente”

(Gonzélez y Meira, 2020; p.167).
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e Cambio en comportamiento/pertinencia.

De acuerdo con Gonzélez (2007) y otros autores (Anderson, 2012; Choi et al., 2010; Bello
et al., 2017; Cantell et al., 2019; etc.), la magnitud y complejidad del fenémeno, requiere
acciones educativas y acciones politicas drdsticas que interpelan al modelo econémico
actual, y que son necesarias para el desarrollo del pensamiento autoreflexivo en las
personas.

La premisa parte de que el pensamiento critico promovido por una educacién
critica permite una mejora de vida individual y colectiva a través de enfoques
pedagdgicos mds optimistas que posibiliten el reconocimiento y la reflexién de
situaciones de la vida cotidiana, y su posible cambio ante el impacto del CC. Este
cambio de comportamiento implica hacer modificaciones radicales a las bases
consumistas y materialistas de nuestra sociedad actual, con el conocimiento de recursos
finitos.

A nivel educativo, implica promover dentro y fuera de la escuela, un estilo de
vida ético que disminuya su dependencia de los combustibles fésiles reduciendo la
demanda constante de materia y energia; que se oriente a reconocer los derechos de
personas y de todos los seres vivos. Se requiere de la alfabetizacién cientifica, pero no
centrada tinicamente en los aspectos cognitivos, sino en aquellos que apelen también a
propiciar respuestas emocionales (Gonzdlez y Meira, 2020), tanto en docentes como en

estudiantes.

* Otras consideraciones

El éxito de la EpCC se encamina a lograr adaptacién al fenémeno del CC, por lo que
requiere de la construccién de conocimientos, el desarrollo de habilidades y cambios de
comportamiento para los entornos cambiantes tanto actuales como de un futuro
proximo. Sin embargo, para impulsar la EpCC, es necesario atender los conceptos

erréneos comunes, que se encuentran presentes en el imaginario social (Anderson,
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2012), como la problemdtica de la capa de ozono y su relacién con el CC o el
entendimiento sobre el calentamiento global y los cambios en la temperatura local.

Al respecto de los estudiantes, estudios como los realizados por Garcia-Vinuesa,
y Meira (2019) quienes caracterizan la investigacién EpCC, encuentran que hay una
variedad de temas estudiados, con un enfoque en las actitudes y percepciones de los
estudiantes hacia el CC. Los autores sugieren la necesidad de ampliar el enfoque de
investigacion para incluir también el impacto de la EpCC en las acciones de los
estudiantes y su participacion en la toma de decisiones al respecto de este tema.

En este sentido, Garcia-Vinuesa, Iglesias da Cunha y Gradaille, (2020) llevan a
cabo un metaandlisis para examinar las diferencias de género en el conocimiento y
percepciones del CC entre adolescentes de entre 12 y 18 afios, y encuentran que, aunque
existen diferencias entre las categorias propuestas, las mujeres tienen un mayor
conocimiento, percepcién y preocupaciéon del CC que los hombres. Ademds, estas
diferencias en conocimiento y percepciéon aumentan conforme avanzan en su educacioén
secundaria. (Garcia-Vinuesa et al., 2020).

Existen diversas investigaciones como las de Stock, 2012; Casas, 2017; Gudynas,
2019; Calixto, 2019 asi como metaanadlisis como el de Vargas, 2023; los cuales abordan
este componente de género, que no se incluyen en la presente investigacion. Sin
embargo, es importante y necesario proponerla como una posible linea de investigacion
a futuro, especialmente, en zonas vulnerables al CC. Lo anterior permitiria obtener una
vision mds completa de la situacién con relacién a estas comunidades y contribuir a su
comprension.

Finalmente, investigadores como Nepras, Strejckovd, y Kroufek, (2022) proponen
que se deben utilizar enfoques pedagoégicos innovadores y transdisciplinarios para
lograr una educacién efectiva sobre el CC en las escuelas. Los autores concluyen que la
EpCC es importante en la educacién bdsica, y sugieren la necesidad de mejorar la

formacion de los docentes en este tema.
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Aunado a lo anterior, la transdisciplinariedad y la interdisciplinariedad
permitirian la conexién de conocimientos sociales y naturales. Desde el punto de vista
de la transdisciplinariedad, los problemas no son exclusivamente cientificos, por tanto,
pueden solucionarse con el trabajo conjunto de investigadores y de actores de la
practica (Godemann, 2007). Por otro lado, interdisciplinariedad, busca tratar un
problema en comtn, que toca varias disciplinas y genera una intersecciéon para el
abordaje de dicho problema (Godemann, 2007), esto es, integrar multiples tipos de
informacién, herramientas y métodos de una variedad de disciplinas para analizar y
construir argumentos sobre desafios ambientales complejos (Gosselin, Parnell, Smith-
Sebasto y Vincent, 2013). De igual modo, la interdisciplinariedad curricular presente
dentro de los programas de estudio, como explica Lenoir (2013), consiste en el
establecimiento, de vinculos de interdependencia, convergencia y complementariedad
entre las diferentes asignaturas que forman el programa de estudios de un curso de un
nivel determinado del sistema educativo.

El enfoque de sistemas también ha sido mencionado por diversos autores
(Mochizuki y Bryan, 2015; Jacobson, Markauskaite, Portolese, Kapur, Lai, Roberts, 2017;
Jacobson, Kapur y Reimann, 2017) como estrategia para el andlisis de la problematica
climdtica. Diferentes investigadores han considerado que permite tener una visién
global de ella y, al mismo tiempo, posibles resultados sobre los comportamientos
futuros. El enfoque de sistemas forma parte de la tesis central de la teorfa de sistemas de
Niklas Luhmann, la cual radica en que existe una relacién entre el sistema y el entorno,
estableciendo como ntcleo de andlisis la relacién entre dichos campos (Koch y Pigassi,
2013). Los conocimientos concernientes al CC incluyen variables sociales que
interaccionan con los naturales, formando sistemas dindmicos que incluyen dichas
variables y conocimientos especializados y complejos. (Hsueh-Chih, Yau-Ting, Tsai-Wen

y Hung-Teng, 2010).
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El reconocimiento de los conceptos erréneos asociados al CC, la
interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad, asi como el enfoque de sistemas son
tres maneras de abordar la problemadtica asociada al CC en el salén de clase, que
sugieren diversos autores (Anderson, 2012; Gonzdlez y Meira, 2020, McKeown y
Hopkins, 2010; Stevenson, Nicholls y Whitehouse, 2017; Dupigny-Giroux, 2016, entre
otros) quienes consideran que son la mejor estrategia para implementar la EpCC dentro
de un proceso socioconstructivista, contextual y vivencial, logrando la toma de
conciencia del CC. Esta observacién local del fenémeno permite a los alumnos darse
cuenta de que el CC existe y puede tener consecuencias en su vida presente y futura

(Pruneau, Gravel, Bourque y Langis, 2003).

4.4. Practicas docentes

Las préacticas docentes constituyen un proceso social y pedagdgico con un significado
profundo, emergiendo de un conjunto de acciones y actividades didécticas enfocadas en
preservar y transformar la vida social de los participantes (Valladares, 2017). Este
proceso se analiza dentro de la teorfa educativa, la cual emerge de las practicas
educativas mismas. Seguin Valladares (2017), estas practicas representan una unidad
analitica clave en el dmbito educativo, donde el conocimiento adopta un caracter
indeterminado. Barrén (2015) sefiala que los estudios sobre la practica docente,
considerada como unidad analitica, se abordan desde diversos paradigmas, desde el
proceso-producto hasta enfoques interpretativos-criticos. Estos enfoques estdn
profundamente vinculados con las concepciones epistemoldgicas de los docentes.
Ademads, desde una perspectiva constructivista, estas concepciones docentes pueden
actuar tanto como herramientas como obstdculos en la interpretacién de la realidad, lo
cual se refleja y evoluciona en la practica ensefiante con los cambios en el entorno. Asi,
el pensamiento docente se erige como un marco de referencia, integrando

subjetividades, teorfas implicitas y otras dimensiones que influencian la toma de
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decisiones en la planeacion, ejecucién y evaluacién de los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

Sin embargo, Freire (1998) considera que la relacién dialéctica del proceso de
enseflanza y aprendizaje ha privilegiado la perspectiva de la ensefianza mds que la del
aprendizaje; por lo que piensa que la ensefianza debe ser reflexionada por el docente,
buscando que el ensefiar se conciba desde el aprender por parte de los estudiantes y no
como la presentaciéon de contenidos que deben ser aprendidos. El mismo Freire (1997),
explica que “saber que enseflar no es transferir conocimiento, sino crear las
posibilidades para su propia produccién o construccién” (p.22). Esta concepcién de la
labor docente es también respaldada por Vygotsky (1977), quien sostiene que la
ensefianza debe enfocarse en la construccién de conocimientos que el estudiante atin no
posee 0 no domina de manera adecuada o completa. Para ello, propone establecer
situaciones que representen un desafio tanto cognitivo como préctico para el alumno.

De esta forma, integramos una nocién sobre prdacticas docentes como las
précticas de la ensefianza articuladas con lo que se ensefia, cémo se ensefia y la relacién
intersubjetiva entre quien ensefia y quien aprende, donde existen objetivos idealmente
afines de “aprender” y “ensefiar” y donde el docente se permite reflexionar desde sus
propios paradigmas y teorias sobre lo que la ensefianza debe ser (Pérez, 2010). Fierro,
Fortoul y Rosas (2008) complementan esta idea de praxis social, destacando los aspectos
politico-institucionales, administrativos y normativos que, de acuerdo con el proyecto
educativo de cada pafs, definen y delimitan la funcién del maestro (p.21).

Las actividades de ensefianza que realiza el docente durante sus prdcticas son
muchas y variadas, para poder distinguirlas y analizarlas, Fierro, Fortoul y Rosas (2008)

establecen seis dimensiones que permiten el andlisis de dichas actividades:

ePersonal: La préctica docente es inherentemente humana, reflejando que cada docente

es un individuo con creencias, ideales, cualidades, caracteristicas, dificultades e
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imperfecciones. Reconocer al docente como un ser histérico permite entender cémo su
historia personal y trayectoria profesional, junto con su vida cotidiana, se entrelazan con
su labor educativa. Esta comprension de los elementos subjetivos en la construccion de
significados dentro de las escuelas es crucial, especialmente para apreciar como la
ensefianza se relaciona con los contenidos impartidos y contextos especificos, como la

vulnerabilidad social y ambiental.

eInstitucional: Escenario de socializaciéon profesional donde se despliegan las practicas
docentes y donde se aprenden los saberes, normas, tradiciones y costumbres del oficio:
normas de comportamiento y comunicacién entre colegas; saberes y prdcticas de
enseflanza que se socializan; costumbres y tradiciones; condiciones laborales,
normativas laborales, etc. En esta dimension, se identifican las caracteristicas de la
instituciéon escolar que influyen en la practica de cada docente y que le da una visién

colectiva al quehacer individual.

eInterpersonal: Reflexiéon sobre el clima institucional, los espacios de participacién
interna y los estilos de comunicacién; los tipos de conflictos que emergen y los modos
de resolverlos, el tipo de convivencia de la escuela y el grado de satisfaccién de los
distintos actores respecto a las relaciones que mantienen. En esta dimensién, se resalta
la importancia del clima institucional (forma en que se entretejen las relaciones
interpersonales y que da por resultado un ambiente de trabajo “estable”). Especialmente

las que se mantienen con otros docentes.

*Social: Reconocimiento sobre el sentido del quehacer docente en el momento histérico
en que vive y desde su entorno de desempefio, identificando también el alcance de las
practicas pedagégicas abordadas en el aula. En este apartado, el docente tiene la

oportunidad de reflexionar sobre las propias expectativas y las que recaen en la figura
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del docente, junto con las presiones del sistema educativo. Representa las realidades
especificas de la diversidad de condiciones familiares y de vida de cada uno de los

alumnos.

* Axiolodgica: La préctica docente no es neutra, conlleva un conjunto de valores propios
y construidos en su vida, que le da una perspectiva de construccién del mundo,
comunicando su forma de ver y entender el mundo, de apreciar el conocimiento y de
conducir la ensefianza, dando una experiencia formativa al estudiante. Busca examinar
la actuacién docente sobre los valores personales que le dan un significado particular a
su labor profesional, identificando qué valores se construyen en la organizacion escolar

y los que son asumidos.

*DidAactica: Estrategias que el docente despliega para facilitar, monitorear y
retroalimentar el proceso de aprendizaje y que favorecen el desarrollo de habilidades
para el trabajo independiente y el autoaprendizaje en contextos no escolares, asi como el
desarrollo de autoestima positiva. Es fundamental analizar varios aspectos clave del
proceso educativo: los métodos de ensefianza empleados, la organizacion del trabajo
con los alumnos, el nivel de conocimiento que estos poseen, las normas que rigen el
trabajo en el aula, los enfoques de evaluacién, las estrategias para abordar problemas

académicos y, por dltimo, los aprendizajes que los alumnos van alcanzando.

4.4.1 La Diddctica

De las seis dimensiones presentadas, la Diddctica es la primera ciencia o
disciplina, de acuerdo con algunos autores (entre ellos, Bolivar, 2008) que se ocupa del
tema educativo. Lo anterior radica en que estudia los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Una definicién de lo que es la diddctica es la que ofrece Mallart (2001):

“ciencia de la educacién que estudia e interviene en el proceso de ensefianza-
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aprendizaje con el fin de conseguir la formacién intelectual del educando” (p.7).
Aunado a lo anterior, Pérez (2010) menciona que los procesos de ensefianza y
aprendizaje en la institucién escolar se consideran el centro de investigaciéon de las
précticas didacticas.

La Didéctica se ocupa, de acuerdo con Bolivar (2008), “...de la comunicacién
estratégica de saberes y fundamenta las intervenciones docentes en las practicas de
ensefianza” (p.62). El autor propone un sistema didactico compuesto de al menos, tres
susbsistemas: a) Sujetos que aprenden, b) Sujetos que ensefian, y c¢) Contenidos que son
ensefiados y aprendidos, formando la situacién pedagdégica privilegiada por estos tres
polos formando un tridngulo diddctico. Estos tres elementos también se encuentran
presentes en el tridngulo cognitivo del constructivismo.

El componente docente desempefia un papel clave dentro de la estructura
didéctica, ya que dicha estructura es relacional y se ve repercutida con la actuacién del
docente como encargado de la implementacién curricular en el aula. Esta
implementacion se representa como una organizacion de la accién de lo que integra a la
didéctica: seleccionar, ordenar y dirigir las acciones de docentes y estudiantes bajo
principios que guian el proceso de ensefanza y aprendizaje (Bolivar, 2008). Sin
embargo, el aprendizaje no es el objeto primario de la did4ctica sino mds bien lo es la
enseflanza, quiénes ensefian y qué ensefian, dejando a los alumnos como el tdltimo

proposito de la ensefianza.

Caracteristicas de la diddctica
La didéctica posee caracteristicas especificas que surgen de los distintos anlisis
realizados a su estructura semdntica, sintdctica y organizativa. Para Rodriguez-Gallego,

Ordéiiez y Gutiérrez (2011), las caracteristicas son las siguientes:
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a) Intencionalidad: al tener el sentido intencional, los procesos didacticos realizados en
las aulas se orientan a la realizacién de las actividades y al logro de los objetivos
educativos que se establecen en el curriculo.

b) Configuracion histérico-social: refiere a la contextualizacion social en la que se realiza
el proceso de aprendizaje reconociendo el aspecto histérico de lo que el curriculo quiere
transmitir para que el estudiante se integre a la sociedad, y la dimensién social al
aprender en relaciéon con los demds.

c) Sentido explicativo, normativo y proyectivo: al ser un saber tedrico, provee de
explicaciones y normas ajustdndose a la realidad pasada, presente y posible futura.

d) Finalidad interventiva o préctica: debido a su naturaleza préctica, la didéctica no solo
interpreta y aplica teorias, sino que también se conecta directamente con los problemas
reales de docentes y estudiantes. Este enfoque tiene como objetivo principal encontrar
soluciones efectivas a estos desafios.

e) Interdisciplinariedad: al encontrarse dentro de las ciencias de la educacién, se forma
un sistema con mdltiples disciplinas con las que establece relaciones de mutua
cooperacion.

f) Indeterminacion: relacionada a la complejidad del objeto y el objeto de la didéctica,
aunado a los contextos socioculturales en los que se desarrolla, justificando la

dimension artistica e innovadora

Tipos de diddctica

De manera general, Mallart (2001) divide a la diddctica en tres tipos:

1. Didactica general: la cual se ocupa de los fundamentos generales y normas para
dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia los objetivos educativos. Analiza los
componentes que resultan comunes a las practicas de ensefianza, ofreciendo modelos
que describen, explican e interpretan de manera general, la ensefianza en cualquier

materia, etapa o &mbito educativo.
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2. Didactica diferencial: se aplica a situaciones especificas donde existe una variedad de
caracteristicas en los sujetos. Por ejemplo, variables relacionadas a la edad o al contexto,
de esta forma, establece adaptaciones a cada caso, proporcionando adaptaciones a las
estrategias que se utilizan en lugares con necesidades educativas especiales.

3. Didactica especial: implica la implementacién de normas didécticas generales al
campo concreto de una disciplina o materia, por ejemplo, las matematicas, las ciencias
naturales o sociales y las artes.

Esta clasificacion permite identificar a cada una de las didécticas en sus
aplicaciones précticas en el curriculo. El punto de confluencia entre curriculo y didactica
estd en el tercer nivel de concrecion curricular. De esta forma, el andlisis de las
actividades en el aula se inicia con las teorias del contenido del curriculo, ya que ellas se
encuentran detrds de las disposiciones diddcticas que adoptan los docentes en los
procesos de ensefianza y en la forma en la que ellos entienden el curriculo, de esta
forma, se podrian tratar los problemas de la realidad escolar, de manera global.

Aunado a lo anterior, Bolivar (2008) menciona que el desarrollo profesional y el
personal que tiene el docente son indisociables, por lo que sugiere una formacién
articulada entre la trayectoria personal y profesional en las que la comprensién propia
del curriculo, permitan comprender a la escuela como un escenario donde las
subjetividades de los docentes, tal y como lo indican Berger y Luckmann (2003) se vean
interpretadas en funcién de la realidad que les afecta.

El aprendizaje se entiende como un proceso bidireccional entre docente y
estudiante, mediado por los contenidos y regido por un curriculo oficial. Este proceso
incorpora aspectos subjetivos propios de la individualidad del docente, permitiendo al
estudiante vincularse con los objetivos sociales de aprendizaje definidos por la
sociedad. Segiin Gonzdlez (2021), este enfoque es esencial para comprender fenémenos

sociolégicos como experiencias, pensamientos y procesos psicolégicos, los cuales se
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integran en la diddctica e influyen en elementos clave como la motivacién, la

creatividad y la inteligencia.

4.4.2 Prdcticas de ensefianza

La ensefianza es un concepto bésico de la diddctica. Gutiérrez, Buriticd y Rodriguez
(2011), mencionan que el proceso de construccién de conocimiento dentro del aula que
se produce entre profesor y estudiantes ocurre en torno a los contenidos de ensefianza-
aprendizaje. Los contenidos tienen una funcién dentro del proceso de planificacién y
desarrollo de una propuesta educativa. Coll (1992) explica que los contenidos son el
conjunto de saberes o conocimientos culturales cuya comprensioén y apropiacion por los
estudiantes se considera primordial para su desarrollo y socializacién. Para lograr dicha
apropiacion, el docente despliega estrategias que facilitan el aprendizaje, orientando,
dirigiendo, apoyando, monitoreando, retroalimentando, guiando y evaluando el acceso
al conocimiento individual y colectivo, buscando que los estudiantes construyan su
propio conocimiento a través de un sistema de relaciones sociales donde se active el
pensamiento y, por tanto, los procesos de aprendizaje (Pérez, 1987).

El binomio ensefianza-aprendizaje, se ha pensado tradicionalmente en una
relacién causal, debido a que la ensefianza es una actividad intencional proporcionada
por el docente y disefiada para dar lugar al aprendizaje de los estudiantes. De esta
forma, el aprendizaje serfa el producto del proceso de la ensefianza (Bolivar, 2008). Sin
embargo, Bolivar (2008) también menciona que la practica de enseflanza no se establece
durante la formacién del docente, sino que se construye con la adquisicién de
experiencia durante las prédcticas que realiza. Los docentes necesitan tener una nocién
de lo que es ensefiar y aprender, dada la relaciéon practica entre ambos conceptos

didécticos.
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Al ser el constructivismo la teorfa pedagogica en la cual se estructura el curriculo
del Sistema Educativo Nacional, las précticas de ensefianza adquieren una peculiaridad
en su implementacién. Como el estudiante es el protagonista en el proceso educativo, el
docente adquiere un papel de facilitador y guifa de los aprendizajes, donde el
aprendizaje proviene de un interés propio del estudiante, y el conocimiento lo puede
relacionar con su vida cotidiana.

Las précticas de ensefianza incluyen acciones de mediacién por parte del docente
para la generacion de aprendizajes, en donde, cada accién estard orientada al
cumplimiento de ciertos objetivos y conocimientos que deben ser aprendidos,
estructurados o reestructurados por el educando a través del cumplimiento de las
actividades planificadas previamente por el profesor (Ferndndez, Tuset, de la Paz,
Leyva y Alvidrez (2010). Las actividades que el docente debe planificar se abordan,
generalmente, a través de cuatro dimensiones de las prdcticas de ensefanza: a)
diagndstico, b) planeacion didéctica, ¢) actuacién y d) evaluacién, las cuales se explican

a continuacion:

A) Diagnéstico: Arriaga (2015) explica que el diagnéstico pedagégico va mds alld de
una accién unilateral y terminal realizada por el docente, mds bien es “una practica que
orienta su ensefianza, en funcién de la informacién obtenida sobre los aprendizajes que
poseen los estudiantes y las situaciones que se dan en torno de lo que pueden seguir
adquiriendo” (p.66). La actividad diagndstica se basa en un procedimiento sistemdtico y
riguroso lo que le confiere la formalidad de una actividad cientifica. El proceso de
implementacién tiene como objetivo reconocer la informacién previa del estudiante,
analizar la informacién recabada identificando el nivel de dichos conocimientos previos;
proponer una adecuacién curricular, entre otros.

Arriaga (2015) también propone cinco dimensiones que gufan la implementacién

del diagnéstico: 1) el diagnoéstico del contexto del centro educativo; 2) las dimensiones
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del proceso diagnéstico en el conocimiento bdsico del estudiante; 3) el andlisis y uso de
la informacién obtenida en el diagnéstico; 4) las nociones orientadoras para la
planificacién de estrategias y, finalmente, 5) las técnicas e instrumentos de diagndstico
de los aprendizajes.

B) Planeacion didactica: esta etapa, es la parte medular de las précticas de ensefianza,
ya que se considera un instrumento que sirve para organizar las actividades que el
docente realizard en el aula para fomentar la construccién del conocimiento por parte de
los estudiantes y lograr el aprendizaje (Pérez, 1987).

C) Actuacion: Se trata de las estrategias didacticas que permitan a los docentes orientar
las actividades de ensefianza en el aula. La implementacién de estas actividades
elaboradas en la planeacién dependerd del nivel de aprendizaje que se busque lograr,
enfocadas en el estudiante mds que en el docente. (Villalobos, 2003).

Villalobos (2003) propone tres dimensiones que permiten realizar el andlisis de la
actuaciéon del docente como gufa para la construccién del conocimiento: 1) esfera
cognitiva, 2) esfera afectiva y 3) esfera de conducta.

1. La esfera cognitiva radica en la eleccién de las estrategias para trabajar en
clase los contenidos curriculares. Estas, idealmente, se orientan a generar diferentes
intereses que inviten a los estudiantes a involucrarse mds en su aprendizaje.

2. La esfera afectiva, donde se trata con emociones, valores, actitudes y
diferentes tipos de motivaciones. Generalmente, esta esfera recurre a las clases de
historia como base de andlisis, ya que se considera que se aprende més con el ejemplo.

3. La esfera de la conducta (0o comportamiento), donde las actividades se
orientan a que el estudiante cambie la conducta previa y desarrolle una conducta
deseable, o adquiera o aumente una habilidad. Esta esfera considera que las estrategias
deben ser de repeticion para que sean efectivas a largo plazo.

Algunos otros factores a considerar para la selecciéon de las actividades, son

propuestos por Cooper (1999) y se trata de los siguientes: conocimiento previo y
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adaptacion de las estrategias de acuerdo a las habilidades y capacidades de los
estudiantes; objetivos de la estrategia de acuerdo a la planeacién, ya que puede ocurrir
que el docente seleccione alguna actividad que resulte interesante, pero no alcance a
desarrollar el objetivo de ensefianza-aprendizaje; momento apropiado para la
implementacién de la actividad, elegido con antelacién dentro de la planeacién y
adecuado en el devenir de la clase, algunas estrategias pueden ser como apertura al
tema a tratar y otras, como cierre; los recursos que se utilizardn y su acceso a ellos.
D) Evaluacién: Entre las habilidades esenciales para un docente estd la capacidad de
realizar evaluaciones. Este proceso debe estar alineado de forma coherente con el
contenido impartido en clase, los logros alcanzados y los diagndsticos realizados. Es
crucial involucrar al estudiante en este proceso, permitiéndole reconocer sus propios
avances. Esto se logra a través de una retroalimentacién y orientaciéon efectiva, que
contribuya a su crecimiento y comprension del material. La evaluacién ocurre en
diferentes etapas del curso y tienen diferentes objetivos: 1) evaluacién diagnéstica,
donde se busca identificar conocimientos previos, capacidades cognitivas y decisiones
sobre las estrategias que han de plasmarse en la planeacién; 2) evaluaciéon formativa,
donde se especifican las evidencias que surgen en el saber hacer, por los aprendizajes
logrados; 3) evaluacién sumativa, que busca identificar los aprendizajes alcanzados
permitiendo hacer mejoras auténomas en el estudiante; 4) autoevaluacién, donde el
estudiante reflexiona sobre su propio aprendizaje; 5) coevaluacion, entre pares, se da
una retroalimentacién para mejorar lo realizado y 6) heteroevaluacién, que ocurre
cuando el docente da su retroalimentacién posterior a una evaluacién semestral o en
otro momento del curso (DGB, 2017).

Vale la pena recordar que el nicleo medular del proceso educativo escolar es el
tridngulo diddctico, constituido por la relacién docente (como agente mediador entre el

estudiante y la sociedad), el estudiante (como aprendiz social) y los contenidos (como
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productos sociales y culturales presentados a través de los materiales curriculares)
(Ferndndez, Tusset, de la Paz, Leyva y Alvidrez, 2010; p23.)

A partir de lo anterior, se logra visualizar donde se lleva a cabo la
implementacién del CC en cualquiera de sus vertientes, en el proceso de ensefianza y

aprendizaje dentro del aula, asi como los impactos que esto tiene en la comunidad.

4.5. Material Curricular

Los materiales curriculares y especialmente el desarrollado por las instancias
educativas, cumplen una funcién mediadora entre la ensefianza y el aprendizaje. Dicha
funcién provee apoyo para desarrollar la practica educativa planteada por el docente,
pero puede darse el caso de que el material en si se convierta en el eje de la
implementacién de la practica y el docente se adectie a lo que el material presenta. Para
permitir cierta autonomia por parte del docente en el aula y que sirvan a la planeacién o
utilizar por completo el material curricular como recurso central para la practica, es
necesario que el docente realice evaluaciéon del material y comprenda la intencionalidad

que el material posee y como pueden servir a los propdsitos de aprendizaje.

“El andlisis y la reflexién respecto de las funciones que desempefian los materiales
curriculares en la préctica diaria del profesorado constituyen un requisito para posibilitar
un uso de los materiales al servicio de nuestro proyecto docente en lugar de generar una
situacién en la cual seamos los profesionales los que inconscientemente estemos sirviendo
a los materiales y, por lo tanto, a los intereses y las prioridades de quienes los han
disefiado, elaborado y/o comercializado” (Parcerisa, 2001, p.44).

En los sistemas educativos formales e informales, existe una gran variedad y diversidad
de medios y materiales didacticos. Frente a los tradicionales libros de texto y el
pintarrén, actualmente existen, variados medios educativos que resultan ser sofisticados
y flexibles para reforzar la ensefianza y el aprendizaje. En esta sociedad tecnolégica,
existen los que forman parte de un repertorio digital y analégico que pueden ser de uso

individual y grupal. Para los TEBAEYV, los materiales curriculares son fundamentales; ya
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que este subsistema, utiliza los videos educativos y las guias didacticas como elementos
de ensefianza y aprendizaje, por lo que el manejo de estos materiales por parte de los
docentes, asf como la integracién de los contenidos,marcan la forma en la que se realiza
la dindmica educativa en el TEBAEV.

Los materiales educativos, didécticos, pedagdgicos o curriculares parecen tener
diferentes acepciones que pueden llegar a ser confusas: recursos diddcticos, recursos
materiales, materiales diddcticos, instrumentos auxiliares, auxiliares de ensefianza y
materiales de instruccién. Algunas de las definiciones propuestas por investigadores
educativos que resultan ttiles para esta investigacion y que se explicitan mds adelante.

De acuerdo con Merchdn (2001), existen dos grandes tipos de materiales
curriculares: los recursos educativos y los recursos materiales. Los recursos educativos,
tienen el propésito de ayudar al desarrollo del curriculo, y son usados por el docente, en
su ejercicio educativo tanto como por los alumnos, en su tarea de formacién; siendo
considerados los libros de texto, de consulta, de ejercicios y préctica, y otros materiales
impresos editados que, docentes y estudiantes, emplean en los centros educativos para
el desenvolvimiento y aplicacion del curriculo. Los recursos materiales tienen el
objetivo de facilitar las actividades de ensefianza y aprendizaje y pueden ser impresos;
audiovisuales o informdticos. Puntualizando lo anterior, los materiales impresos son
elementos de apoyo, mapas, diccionarios ademds de otros, que no desarrollan
directamente los contenidos del curriculo. Los materiales audiovisuales, por otro lado,
se refiere a diapositivas, videos o peliculas y demds, que se utilizan para reafirmar
contenidos. Finalmente, los materiales informédticos son los procesadores de texto, hojas
de célculo y otros programas de computo que requieren una computadora para su uso.

Zabala (1990) propuso una definicién de los materiales curriculares (o materiales
de desarrollo curricular) como "instrumentos y medios que proveen al educador de
pautas y criterios para la toma de decisiones, tanto en la planificacién como en la

intervencién directa en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en su evaluaciéon” (pp.
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125-126). De igual manera, San Martin (1991) concibe a los materiales educativos como
“aquellos artefactos que, en unos casos utilizando las diferentes formas de
representacién simbdlica y en otros como referentes directos (objeto), incorporados en
estrategias de enseflanza; coadyuvan a la reconstruccién del conocimiento aportando
significaciones parciales de los conceptos curriculares. Los materiales representan uno
de los componentes fundamentales del curriculo y sélo tienen sentido cuando estdn
plenamente integrados en el proyecto, tanto en la fase de disefio,como en la interactiva
y, por supuesto, en la de evaluacién” (p. 27).

Gimeno (1991), sin embargo, explica que “cualquier instrumento u objeto que
pueda servir como recurso para que, mediante su manipulacién, observacién o lectura
ofrezca oportunidades de aprender algo, o bien con su uso se intervenga en el
desarrollo de alguna funcién de la ensefianza, es un material educativo. Es decir, los
materiales comunican contenidos para su aprendizaje y pueden servir para estimular y
dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje, total o parcialmente.” (p. 10). Esta vision
mads integral no sélo considera la incorporacién de los contenidos curriculares en su
nocion, sino que ademds incorpora estimulos como elementos directivos en las practicas
educativas, dimensién que no se integra en las nociones de Zabala (1990) y San Martin
(1991), por encontrarse mds enfocadas al aspecto de la adquisicién de conocimientos y
que, sin embargo, son vitales para el proceso de ensefianza aprendizaje.

La importancia de dichos materiales, como se ha mencionado, se ha diversificado
y ha aumentado con el crecimiento de la escolarizacién y el alcance obligatorio de la
educacién formal, volviéndose indispensable dada la necesidad de dar instruccién a un
gran numero de estudiantes, especialmente si un sélo docente debe hacerse cargo de
ello, asi como de la organizacién del contenido a ensefiar (Peré, Dévis y Peir6, 2008). Sin
embargo, la nocién de materiales curriculares se destaca de las nociones de los autores
mencionados, ya que “se disefian y se usan para cumplir funciones vinculadas con la

diseminacién y desarrollo practico de los procesos de ensefianza y /o aprendizaje de un
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determinado programa o proyecto curricular” (Area, 1994, p.4). De esta forma, los
materiales curriculares se han convertido en mediadores en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, ya que al entenderlos como materiales de ensefianza que forman parte de
un proceso comunicativo donde medios y materiales, tienen un papel vital al interior de
este proceso, se permite incorporar los sentidos y valores propios de los estudiantes y
de los docentes.

En relacién con lo anteriormente expuesto, Diaz (1996) estructura una
sistematizacion sobre los diferentes materiales y recursos curriculares a partir de las
funciones que realizan, se plantean de la siguiente forma:

a) Funcién motivadora: deben captar la atencién de los estudiantes mediante la
atraccion a las formas, colores, tacto, acciones, sensaciones, etc.

b) Funcién estructuradora: constituyéndose como medios entre la realidad y los
conocimientos, cumpliendo funciones de organizacién de los aprendizajes y de
alternativa a la realidad.

¢) Funcién estrictamente diddctica: debe existir una congruencia entre los recursos
materiales y los objetivos y contenidos de ensefianza.

d) Funcién facilitadora de los aprendizajes: son los recursos que son indispensables
para ciertos aprendizajes, por ejemplo, el uso de un laboratorio para realizar
précticas de laboratorio.

e) Funcién de soporte al profesor: dada por la necesidad que el docente tiene de
utilizar recursos que le faciliten su tarea en aquellos aspectos de programacion,
enseflanza, evaluacion, registro de datos, control, etc.

Dado lo anterior, el material curricular es concebido como un recurso que
posibilita la ensefianza de contenidos educativos en el aula y que tiene su origen en el
curriculo formal con la intencién de servir de apoyo y guia en el proceso de ensefianza-

aprendizaje y que sirve de pauta para la formacién de competencias tanto de docentes
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como de estudiantes. La expresion material curricular, utilizada a partir de ahora, se
refiere a las guifas didécticas y videos educativos producidos especificamente para el
TEBAEV. Estos materiales son fundamentales para la elaboracion de proyectos
curriculares y para ofrecer orientacion en la practica educativa.

Apple (2008) explica que el uso de un objeto particular dentro de la escuela
construye un significado. Los materiales curriculares, por tanto, poseen un significado
propio, generado por los estudiantes que lo usan y los docentes que lo implementan.
Debido a lo anterior, debe conocerse la mediacién ideoldgica y cultural que existe entre
el disefio y elaboraciéon de los materiales que son implementados en cualquier
subsistema bajo las diferentes condiciones como lo es vulnerabilidad desigualdad y
social o ambiental, asi como su impacto en la formacién de conciencia de los individuos
de esa sociedad a los que estdn dirigidos, especialmente en su relaciéon con la
vulnerabilidad social y ambiental a la que son objeto por sus caracteristicas geograficas.

Resulta relevante para esta investigacién, la aportacion que realiza Parcerisa
(2001) sobre los criterios que son relevantes para realizar el andlisis de materiales
curriculares, ya que el autor propone un modelo de estudio desde una perspectiva de
aprendizajes significativos y funcionales, los cuales, deberian partir de los siguientes
criterios: A) considerar el proceso de aprendizaje como un proceso de construccién
personal; B) considerar la influencia de los modelos y del curriculo oculto que el
material curricular procesa; C) considerar la opinién de los docentes que implementan
dicho material en las aulas y D) especificar que los criterios para seleccionar, elaborar y
evaluar el material, ayuda a establecer las pautas de uso de los materiales en el aula.

A partir de estos criterios como base de investigacion, Parcerisa (2007) propone
cuatro dimensiones para el andlisis de los materiales. Estos cuatro criterios, analizan los
objetivos y la coherencia para lograr aprendizajes significativos y que se utilizan
posterior a una breve evaluacién de un aspecto Descriptivo, analizando una serie de

elementos que son bdsicos en todos los materiales curriculares, es decir, la funcién del
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material y su dmbito de aplicacién, componentes, organizacion de los contenidos y tipo
de material (segtn la funcién, las caracteristicas de uso, el material complementario,
lengua del material, organizacién didactica y materiales complementarios necesarios).2*

Parcerisa y Zabala (1994) aceptan que a pesar de los avances que se han dado en
la mejora de los materiales curriculares, y en especial, en los libros de texto, estos atn
poseen una peso histérico que se resume en lo siguiente: una guia de contenidos
prescriptivos, que no permite una independencia en el proyecto curricular del centro
educativo; actividades mecdnicas, homogéneas y, en ocasiones, autosuficientes, que
tampoco permite un planteamiento adaptado al contexto ni diversidad; y finalmente
unidades cerradas, lo cual no responde a la complejidad propia del proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Sin embargo y a pesar de lo anterior, los libros de texto como material diddctico,
resultan ser un aliado para el docente que, a pesar de desestimarlo, continda
utilizdndolo como elemento guia en el aula. De esta forma, el conocimiento se moviliza
a través de distintos niveles curriculares y en diferentes direcciones, a través del
material curricular, transitando entre el curriculo formal, el curriculo vivido y el
curriculo oculto.

La integracion de contenidos de aprendizaje y sus propdsitos, se encuentran
presentes en los diferentes documentos oficiales que integran el curriculo de todos los
niveles educativos del paifs. En los salones, el curriculo y la didactica se vinculan a
través de las decisiones de los docentes, lo que nos lleva a entender el curriculo como
un proceso donde se interpretan los contenidos a través de la ensefianza para tener una
comprension global de la realidad escolar (Bolivar, 2008). De Alba (1998) describe la
Dimension diddctico-dulica como un espacio de encuentro, desarrollo y concrecién

cotidiana de una propuesta curricular entre alumnos y maestros. En este contexto, los

26 Parcerisa (2007) analiza a profundidad lo relacionado con los materiales curriculares, y cuales son las dimensiones para su
interpretacion, dependiendo el nivel educativo al que estén dedicados y considerando el nivel de analisis.
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aspectos fundamentales incluyen la relaciéon maestro-alumno, la interacciéon con el
contenido, el proceso grupal, los desafios en la evaluacién del aprendizaje y la
estructura del programa escolar.

De acuerdo con Diaz (2003) el curriculo formal refiere a lo que se planea en los
programas de estudios y en los documentos oficiales lo cual debe ser realizado por los
docentes en el aula. El curriculo vivido es lo que realmente los docentes implementan en
sus practicas de ensefianza, mientras que el curriculo oculto refiere a una perspectiva
basada en la experiencia del docente, donde se despliegan actividades de ensefianza y
aprendizaje efectivos resultado de la interaccién escolar y el aula (Diaz, 2003).

Las orientaciones tedricas y pedagodgicas del curriculo formal actual se
instrumentan con un margen amplio de permisibilidad por el curriculo vivido, lo cual
se traduce en una gran variedad de formas de ser implementado y evaluado en el aula
por parte de los docentes. Al convertirse en obligatoria en 2012, la EMS busca
homogeneizar el curriculo en todos los niveles educativos en el pafs.

Como se ha mencionado, en el TEBAEYV, el material curricular (guias didacticas y
videos educativos) es lo que le ha vertido relevancia y permanencia a este subsistema,
especialmente porque dicho material tiene el objetivo de actuar como mediador entre el
docente y el estudiante en la construccién del conocimiento, buscando el desarrollo de
las competencias establecidas en el programa de estudios y el logro de los aprendizajes
esperados. Este material, tanto la guia como el video, se pueden adecuar al contexto
encontrando ejemplos especificos que demuestren como se abordan temas ambientales

y de CC en estos recursos.
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Capitulo 5. Marco Metodolégico
En este capitulo se presenta la estrategia metodolégica formulada para explorar y
analizar el objeto de estudio. Inicialmente, se indica el fundamento de la propuesta del
disefio de investigacién, y lo relacionado con la propuesta de andlisis de los resultados
que se obtuvieron en cada fase de la investigacion.

El objeto de estudio se examina a partir de los objetivos fijados como se muestra

a continuacion (figura 4):

Objetivo especifico 1.

— | Caracterizar la presencia del fenémeno del cambio climatico en el
curriculo del TEBAEY, en particular con respecto a los materiales
curriculares, identificando los objetivos que se privilegia dentro
de la Educacién para el Cambio Climatico

Objeto de Estudio
El abordaje del cambio
climatico en el material

Objetivo Especifico 2.

curricular del Telebachillerato
frente a lo que es identificado
por los docentes en dichos
materiales y lo que hacen para
incluir el fendmeno en sus
précticas de ensefianza

Indagar en la nocién de los docentes sobre la presencia del cambio

climatico en los materiales curriculares y el uso que hacen de ellos

para formular e implementar actividades de ensefianza-aprendizaje
sobre el fendmeno.

Objetivo Especifico 3.

Formular elementos de caracter pedagdgico y de contenido para
elaborar propuestas que puedan integrarse a materiales curriculares
y practicas docentes, en concordancia a las capacidades del
subsistema y enfatizando procesos de formacion para el cambio
mas que sobre el clima.

Figura 4. Objeto de estudio y los objetivos definidos para la investigacién (2022). Elaboracién propia.

También se exponen los propédsitos de los documentos examinados y su relacién
con la investigacién, asi como la construcciéon de las categorias analiticas propuestas
para el andlisis de los resultados y las caracteristicas generales de los docentes que

participaron en el estudio.
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5.1 Fundamento de la propuesta

La investigacién socioeducativa se caracteriza por explorar dimensiones desconocidas o
poco comprendidas de un fendmeno socioeducativo. La biisqueda de una comprensién
profunda de dicho fenémeno exige entender cémo es construido por las personas que lo
experimentan y permite descubrir hechos significativos, asi como una comprensién
integral de los procesos en que se origina (Guba y Lincoln, 1994). En consonancia con
esto, el paradigma epistemolégico que fundamenta la presente investigacion es el
socioconstructivismo (Creswell, 2003).

Aunado a lo anterior, el uso de los materiales curriculares, como se ha
mencionado, actiia como mediador en la construccién del conocimiento dentro del
tridngulo interactivo; de tal forma que los contenidos sugieren lo que se estd
construyendo en la escuela en cuanto al CC. Asi, el uso que los docentes hacen de ellos
en el proceso de ensefianza y aprendizaje impacta lo que se estd ensefiando y lo que se
identifica como conocimiento sobre el CC por parte de los docentes, y permite
determinar si se estd ensefiando en la escuela y si se le estd dando la importancia
adecuada dada la vulnerabilidad del contexto. Finalmente, esta informacion facilitara la
identificacién de cémo se estd abordando el fenémeno del CC en los TEBAEV.

Dados los elementos que integran el objeto de estudio, resulta pertinente una
metodologia que conjuga métodos analiticos cualitativos y cuantitativos. De acuerdo
con Creswell y Plano (2017) este tipo de investigaciones se relaciona con un disefio
secuencial exploratorio como modelo mixto para el andlisis de objetos de estudio
complejos donde un solo método no resulta suficiente o adecuado. Este disefio
secuencial exploratorio se compone por tres fases: la primera con la colecta y andlisis de
datos cualitativos; la segunda una fase de desarrollo en la que se interpretan los
resultados cualitativos a partir de la construccién e implementaciéon de un instrumento
que permita el acopio de datos cuantitativos para su posterior andlisis en una tercera

fase interpretativa (Creswell y Creswell, 2018).
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En esta investigacion se utilizaran tres fases detalladas en la figura 5 que refiere

al disefio de investigacion.

5.2 Categorias de analisis

Comeau (1994) propone que las categorias analiticas son herramientas importantes en la
investigacion cualitativa y que deben ser cuidadosamente desarrolladas y seleccionadas
en funcién del tema de estudio y los objetivos de la investigaciéon. Segian Comeau, las
categorias deben ser claras, relevantes y ttiles para el andlisis de los datos, y deben estar
basadas en la teoria y en la evidencia empirica. Ademds, sugiere que el proceso de
seleccion y desarrollo de las categorias debe ser flexible y abierto a la retroalimentacién
de los participantes y a la emergencia de nuevas categorias durante el proceso de
investigacion. Desde esta perspectiva, se define la categorizaciéon como un proceso
compuesto por una serie de pasos enfocados en identificar y denominar diversas clases

de elementos que muestran un grado de homogeneidad entre si.

Acorde con esta perspectiva, y para la formulacién de la encuesta aplicada a
docentes, asi como el anélisis de contenido de los materiales curriculares, se disené un
sistema de categorias y unidades de andlisis tedricas basados en los objetivos especificos
y en los capitulos 2 y 4 referentes a Contexto y Marco tedrico respectivamente.?5
Vézquez (1994) expone que la descomposiciéon de los textos en unidades para formar
categorias en funcién de criterios preestablecidos segtin los objetivos de investigacién,
permite realizar inferencias o interpretaciones para obtener significados sobre las
condiciones de produccién de lo que queremos analizar, esto se integra en tres
Categorfas Sustantivas: Educacion sobre el clima, Educar para el cambio y Educacion
Ambiental en las prédcticas de ensefianza. Las Categorias Sustantivas constituyen formas

de presencia que deben entenderse y explicarse. Este sistema de categorias tiene el

»Las unidades de andlisis hacen referencia al Material curricular, Educar para el cambio climatico y
Précticas de ensefianza
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La Educacion para el Cambio Climatico en el Telebachillerato del Estado de Veracruz.
Un acercamiento desde sus materiales curriculares
Disefio Metodologico Mixto Secuencial Exploratorio (Disefio de tres fases)

Fase 1
CUALI-cuanti

v

1. Recoleccion y analisis de datos

| |

Revision de guias didacticas y | | Revision de Planes de estudio Revision de programas de
videos educativos de Educacion Media Superior estudio
(N=35/61) (N=1) (N=62/62)

\4

Andlisis de datos Descriptivo
(Enfoque CUALITATIVO)

'

Resultados
Caracterizar la presencia del fenémeno del cambio climatico en el curriculo del TEBAEYV, en particular con
respecto a los materiales curriculares, identificando el tipo de educacion que se privilegia en los objetivos que se
buscan alcanzar en su ensefianza.
Objetivo especifico 1

Fase 2
CUANTI-cuali

\4
2. Disefio y aplicacién de Encuesta

{

Registro y Analisis descriptivo de datos
obtenidos
(N=3,698/4,782)

¢

Resultados
Nocién t#le los docentes sobre la presencia del cambio climatico en los materiales curriculares y el uso que hacen de
ellos para formular e implementar actividades de ensefianza-aprendizaje sobre el fenémeno.
Objetivo especifico 2

|
Fase 3

Integracion de Resultados Fase 1 y Fase 2
Se realiza el analisis de las bases de datos obtenidas de los métodos mixtos. Este es el analisis que consiste en integrar los
resultados de las dos bases de datos obtenidas en cada fase y realizar una visualizacién conjunta de los datos.

Figura 5. Disefio de Investigacién (2023). Elaboracién propia, adaptado de Creswell y Creswell
(2018).
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objetivo de permitir el andlisis del objeto de estudio dadas las caracteristicas que poseen

su planteamiento inicial (Comeau, 1994). A continuacién, se describen cada una de ellas.

5.2.1 Categorias Sustantivas: 1. Educacion sobre el clima, 2. Educar para el cambio y 3.

Educacion Ambiental.

A partir de la integracién del capitulo 4, Marco tedrico, se determiné que el abordaje del
CC puede presentarse de dos formas: la primera como ensefianza sobre el clima y la
segunda como educacién para el cambio (Gonzdlez y Meira, 2020; Anderson, 2012;
McKeown y Hopkins, 2010), por tanto en la Dimensién de abordaje del cambio climdtico en
el curriculo del Telebachillerato del estado de Veracruz, se busca determinar la presencia o
ausencia del fenémeno de CC y la forma en la que se incluye en el segundo y tercer
nivel de concrecién curricular. Aunque ambos enfoques poseen algunos aspectos
similares, por ejemplo, ambos establecen la importancia de la alfabetizacién (cientifica,
ecoldgica o climadtica), las diferencias en sus objetivos permiten separarlos en las
categorias que se presentan a continuacion.

Debido a la presencia de elementos relacionados con EA y como se anunci6 al
inicio de este apartado, para el andlisis de contenido del CC fue necesario incluir una
tercera Categoria Sustantiva desde la perspectiva de la EA, utilizando para este fin, la
cartografia de Sauvé (2004) con las distintas visiones para la educacién formal. El
identificar las caracteristicas epistemoldgicas, pedagdgicas y politicas en la presencia del
tema ambiental en los materiales curriculares, orient6 la investigacion a determinar el
tipo de EA que se lleva en el aula. De esta forma, el conocer el o los enfoques tedricos
educativos de la EA con los que se aborda el CC en el primer nivel de concrecién
curricular, proporcioné una idea de la propuesta de manejo del fenémeno en los
contenidos curriculares.

El enfoque pedagégico por competencias del sistema educativo de México busca

que se desarrollen tres elementos: habilidades, conocimientos y actitudes. Con base a
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estos, se buscé determinar el enfoque de CC al que se orienta en el material curricular.
También, se requiere saber si existe una articulaciéon entre los propdsitos conceptuales,
procedimentales y actitudinales dentro de las materias para el desarrollo de dichas
competencias, y si se gestionan acciones individuales y/o colectivas que se proponen
dentro de la interdisciplinariedad y con algtin enfoque relacionado con la EA o con el
CC. Con las consideraciones mencionadas, se identific6 de qué forma estd
explicitamente presentado el fenémeno y como se aborda en los campos disciplinares:
Matemadticas, Ciencias experimentales, Ciencias sociales, Humanidades y
Comunicacion.

Las tres categorias sustantivas con sus correspondientes categorias formales
determinaron la presencia de los elementos analizados en los planes y programas, esto
también presenta lo que se espera que desplieguen los docentes en el aula con relacién
al CC y la EA en sus practicas de ensefianza y aprendizaje. A partir de ellas, fue
necesario establecer en qué momento de la practica se deben desarrollar los contenidos,
es decir, en la parte de planeacion, de diagnoéstico, desarrollo o evaluacién.

En las tablas 11, 11-A y 11-B, se aprecian las categorias sustantivas y formales
predefinidas que responden al Objetivo Especifico 1 Caracterizar la presencia del fenémeno
del cambio climdtico en el curriculo del TEBAEV, en particular sobre los materiales curriculares,
que corresponden a las categorias: Educacion sobre el Clima, Educar para el cambio y

Educacién Ambiental
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Tabla 11.

Categorias analiticas Educacion sobre el clima que responden al Objetivo Especifico 1. Caracterizar la
presencia del fenémeno del cambio climdtico en el curriculo del TEBAEV, en particular sobre los materiales
curriculares. Categoria Sustantiva: Educacién sobre el clima.

Categorias
P 8 Subcategorias Descripcion
ormales
1.1.1 Reduccionista Al dejar de lado la dimensién social y enfocarse principalmente
(Vilches, Gil y Cafial, 2010) | en aspectos fisicos y biolégicos locales.
. Forma de transmisién del conocimiento donde los fenémenos
1.1.2 Mecanicista . . .
. . se explican a partir de un orden causal. Que es matematizado y
(Boido y Flichman, 2005) . ..
con leyes reversibles y deterministas
1.1.3 Individualista Resalta la importancia de las acciones individuales como parte
(Stevenson, Nicholls y de una respuesta holistica
1.1 Enfoque Whitehouse, 2017)
sobre la
ensefianza del 1.1.4 Colectivo A partir de objetivos colectivos, se tiene una mayor influencia
CcC (Coll, 1992) en comportamientos y creencias de una persona.
e Integrar multiples tipos de informacién, herramientas y
1.1.5 Interdisciplinario < h 1 .
. . métodos de una variedad de disciplinas para analizar y
(Gosselin, Parnell, Smith- . , . .
. construir argumentos sobre desafios ambientales complejos y
Sebato y Vincent, 2013).
desarrollo.
e Ambitos de problemas externos a la ciencia, los cuales pueden
1.1.6 Transdisciplinario . . .
solucionarse solamente con el trabajo conjunto de
(Godemann, 2007). . . .
investigadores y de actores de la practica.
L. Ensefianza centrada en las ciencias del clima, para examinar sus
1.2.1 Climaética R . . .
, - dindmicas y relaciones con la atmésfera o los sistemas terrestres
(L6pez, Garcia-Vinuesa y P . .
) y ocednicos a diferentes escalas espaciales y temporales entre
Meira, 2022) X
otros aspectos del fenémeno.
12 1.2.2 Cientifica
Alfabetizacién (Lopez, Garcia-Vinuesa y Comprender la estructura, la funcién y la interaccién entre las
Meira, 2022) cuatro esferas principales de la Tierra: la tierra, el agua, los seres
vivos y el aire en el contexto de los procesos fisicos, geol6gicos
1.2.3 Ecolégica y biolégicos, asi como las influencias humanas y su variabilidad
(Lopez, Garcia-Vinuesay | en el espacio y el tiempo.
Meira, 2022)
1.3.1 Objetivos del Desarrollo | Mostrar el desarrollo econémico vinculado al social como
Sustentable solucién para la problematica ambiental
(Gonzaélez, 2012)
1.3.2 Objetivos relacionados | Fomento de crecimiento econémico basado en la disminucién
con el crecimiento econémico | del uso de hidrocarburos fésiles
(Gonzélez y Meira, 2020)
1.3.3 Orientacién a Administracién de desastres sin considerar los eventos
mitigacién y adaptacion climaticos graduales, sobrevalora la adaptacion frente a la
(Gonzélez y Meira, 2020) mitigacién o enfoques de adaptacion superficiales
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Tabla 11.

Categorias analiticas Educacion sobre el clima que responden al Objetivo Especifico 1. Caracterizar la
presencia del fenémeno del cambio climdtico en el curriculo del TEBAEV, en particular sobre los materiales
curriculares. Categoria Sustantiva: Educacién sobre el clima.

(i.ztren%glr; :S Subcategorias Descripcion
1.3.4 Objetivos que
13 establecen una seleccién,

Determinacién articulacién y Sintetizar los conocimientos interdisciplinarios, los
de objetivos de contextualizacién de los conocimientos técnicos y las metodologfas de investigacién.

enseflanza contenidos a través del Abordaje de la problemética local orientada a combatir la
relacionados al desarrollo de proyectos vulnerabilidad a los desastres

CC o al ambiente locales

(Gonzélez y Meira, 2020)

1.3.5 Explicacién en el Mostrar el aumento en la incidencia e intensidad de desastres
aumento en cantidad e naturales locales o regionales; diferenciar las afectaciones a los
intensidad de fendmenos | diferentes ecosistemas y por ende, a los diferentes organismos
naturales extremos y sus
impactos diferenciales
McKeown y Hopkins, (2010)

1.3.6 Informar y explicar Explicar qué es el fenémeno del cambio climdtico y cémo se
sobre la existencia de los encuentra afectado a las sociedades humanas y no humanas;
fenémenos extremos dar explicacién de la presencia y temporalidad de los

McKeown y Hopkins, (2010) | fenémenos ambientales extremos

Fuente: Elaboracién propia con informacién con informacién recuperada de revisién bibliogréfica, 2023.
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Tabla 11-A.

Categorias analiticas Educar para el cambio que responden al Objetivo Especifico 1. Caracterizar la
presencia del fenémeno del cambio climdtico en el curriculo del TEBAEV, en particular sobre los materiales
curriculares. Categoria Sustantiva: Educar para el cambio (Gonzdlez y Meira, 2020; Anderson, 2012;
McKeown y Hopkins, 2010).

Categorias , . ..
8 Subcategorias Descripcion
formales
2.1.2 Alfabetizaciéon A partir del conocimiento cientifico, comprender los impactos en la
cientifica para toma de | toma de decisiones mds adecuada considerando los aspectos éticos de
decisiones informadas | estas decisiones.
y éticas
2.1.3 Desarrollo en las | Fomento en las habilidades de analisis y pensamiento critico al
habilidades de andlisis | respecto de las afectaciones del cambio climético en la vida diaria a
y reflexion al respecto | través de un andlisis de problematicas locales
del fenémeno
Comprender cémo el derecho, la politica, la ética, la economia, el
entorno histérico y la diversidad cultural influyen en las politicas
2.1.4 Pensamiento publicas pasadas, presentes y futuras, en la toma de decisiones y en la
autorreflexivo evaluacién de los riesgos relacionados con los desafios
medioambientales a escala local y mundial, haciendo hincapié en el
desarrollo ambientalmente sustentable.
Promover, dentro y fuera de la escuela, un estilo de vida no
materialista, recuperando también la dimensién espiritual de la vida,
. oco exigente en demanda de energia y materiales, que incluya los
2.1 Escuela 2.1.5 Promocién de un P 5 slay P d . y
: R derechos tanto de las personas como de los demas seres vivos de la
segura estilo de vida ético

naturaleza. Fomentar el sentido de responsabilidad a partir de un
pensamiento critico, proponer soluciones viables interdisciplinarios
para el desarrollo de soluciones ambientales

2.1.6 Enfoques
pedagdgicos basados
en investigacion a
partir de aprendizajes
participativos y
situados

Que fomenten la intervencién de los estudiantes en proyectos para
que puedan aprender rutas alternativas de produccién de alimentos y
crear comunidad, a partir de actividades de aprendizaje especificas de
la comunidad donde viven. (Dillon et al., 2016)

2.1.7 Interconexién en
experiencias para
favorecer aprendizajes
duraderos

Experiencias previas en desastres, reflexién sobre la propia préctica,
situaciones significativas que conecten la abstraccién del cambio
climdtico con la vida cotidiana. Aqui, la adaptacién y la resiliencia
pueden verse como un proceso iterativo, mediante el que se aprende
haciendo utilizando un enfoque sistémico, ya que permitird una mejor
comprensién no sélo de las partes en sf, sino de sus interconexiones, lo
que les permitird a los estudiantes imaginar resultados y
comportamientos futuros, asi como pensar creativamente sobre cémo
relacionarse con los sistemas.

146




Tabla 11-A.

Categorias analiticas Educar para el cambio que responden al Objetivo Especifico 1. Caracterizar la
presencia del fenémeno del cambio climdtico en el curriculo del TEBAEV, en particular sobre los materiales
curriculares. Categoria Sustantiva: Educar para el cambio (Gonzdlez y Meira, 2020; Anderson, 2012;
McKeown y Hopkins, 2010).

Cf?)t;ig;:s Subcategorias Descripcion
2.2 Andlisis de | 2.2.1 Reflexién sobre Papel activo de la gente para entender la capacidad que cada persona
problemadticas | experiencias en tiene para hacer cosas y no sélo la intencién de hacerlas, para producir
locales desastres y reduccién | un efecto. Aprender a formular planes de contingencia, simulacros de
de riesgos mediante evacuacion, alertas tempranas, ejercicios participativos, mapas de
acciones informadas riesgo, investigacién basada en evidencias. Buscar una orientacién
que permita cambios educativa que permita un cambio en las sociedades para mitigar y
para mitigar y adaptar. | adaptarnos a los efectos del cambio climético
Impulsar buenas practicas de responsabilidad socioambiental y
2.2.2 Fomentar de sentido de autoeficacia y de eficacia colectiva, trabajando eficazmente
acciones colectivas con | con miiltiples partes interesadas de diversos origenes para abordar los
visiones compartidas retos medioambientales. Desarrollar trabajo colaborativo de manera
respetuosa con compaifieros con diferentes intereses y problematicas
Reflexiona sobre su papel en los problemas ambientales y en la posible
2.3.1 Cambio de mitigacién de ellos reconociendo y actuando en consecuencia,
comportamiento y de | Recuperar usos y costumbres bajos en carbono que han caido en
consumo desuso por la modernidad. Reduccién progresiva de emisiones de
2.3 Cambiar carbono.

para corregir
los desajustes
del sistema

2.3.2 Impulsar la
economia justa (verde),
a través del desarrollo
de tecnologia
ecoeficiente

Utilizar y aplicar las habilidades de comunicacién escrita y oral para
diferentes audiencias y propésitos, incluyendo presentaciones orales,
hablar en publico, publicar en linea y mostrar visualmente la
informacién ambiental, buscar una transiciéon ordenada de decisiones
voluntarias, con el mdximo consenso posible, encaminado a la
autocontencion, la suficiencia y la interiorizacién de los limites.

2.4 Cambiar
para la Agencia
humana

2.4.1 Comunicar una
pertinencia o
relevancia sobre lo que
debe preocupar

La relevancia y pertinencia de la informacién se transmiten a través
del encuadre, es decir, la manera en que se relaciona con las
experiencias y conocimientos previos de los estudiantes. Es
recomendable que dicho encuadre aborde experiencias directas y
locales, adaptandose a las ideologfas de los participantes. Asimismo,
se busca fomentar el uso de los conocimientos adquiridos en el aula en
situaciones reales y especificas de la comunidad.

2.4.2 Reduccién
progresiva de
emisiones de COz en la
vida cotidiana

Ensefiar y aprender a transitar hacia la descarbonizacién y el
decrecimiento, el esclarecimiento del concepto de colapso puede
resultar beneficioso para comprender la realidad que nos enfrentamos
y la posibilidad de alinear la educacién ambiental con la necesidad de
un cambio social radical.

Fuente: Elaboracién propia con informacién con informacién recuperada de revisién bibliogréfica, 2023.
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Tabla 11-B.

Categoria Sustantiva Educacién Ambiental que responde al Objetivo Especifico 1. Caracterizar la
presencia del fenomeno del cambio climdtico en el curriculo del TEBAEV, en particular sobre los materiales
curriculares. Categoria Sustantiva: Educacién Ambiental (Sauvé, 2004).

3.1 Conservacionista

3.1.1 Concepcién del medio ambiente:
Recurso Conservado

Recurso que debe ser conservado tanto en
cantidad como en calidad, procura una
gestién ambiental

3.1.2 Intencién de la educacion:
Gestion ambiental

Intencién central de la educacién con el
desarrollo de habilidades de gestién
ambiental

3.1.3 Enfoque privilegiado:
Ecocivismo

Ecocivismo

3.2 Resolutiva

3.2.1 Concepcién del medio ambiente:
Problemadtico

Conjunto de problemas

3.2.2 Intencién de la educacion:
Informar

Informar o de conducir la gente a informarse
sobre probleméticas ambientales, asf como a
desarrollar habilidades apuntando a
resolverlos

3.2.3 Enfoque privilegiado:
Modificacién de comportamientos

Modelos pedagégicos que promuevan la
modificacién de comportamientos o
proyectos colectivos

3.3 Praxica

3.3.1 Concepcién del medio ambiente:
Dindmico

Dindmico donde diferentes actores, tanto
humanos como medio ambiente, se ven
implicados en una situacién a transformar

3.3.2 Intencién de la educacion:
Motivar un cambio

Operar un cambio en un medio (en la gente y
en el medio ambiente)

3.3.3 Enfoque privilegiado:
Aprendizaje en la accién

Enfasis en el aprendizaje en la accién, por la
acién y para mejorar esta tiltima

3.5 Sustentabilidad

3.5.1 Concepcién del medio ambiente:
Desarrollo econémico indisociable del
humano

Equiparandolo con el desarrollo econémico,
considerado como la base del desarrollo
humano, es indisociable de la conservacién de
los recursos naturales y de un compartir
equitativo de los recursos

3.5.2 Intencién de la educacion: Uso
de recursos racionalmente

Aprender a utilizar racionalmente los
recursos de hoy para que haya
suficientemente para todos y que quede para
asegurar las necesidades del marfiana

3.5.3 Enfoque privilegiado:
Naturalista

No integra las preocupaciones sociales y en
particular las consideraciones econémicas, en
el tratamiento de las problemadticas
ambientales

Fuente: Elaboracién propia con informacién con informacién recuperada de revisién bibliogréfica, 2023.
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5.3 Proceso de andlisis del objeto de estudio a través del Disefio Metodolégico

Mixto Secuencial Exploratorio (de tres fases)

Con el fin de analizar el objeto de estudio mediante el disefio secuencial exploratorio, se

plantearon las siguientes técnicas e instrumentos desglosadas en la tabla 12.

Tabla 12.
Disefio Secuencial Exploratorio de tres fases
Técnicas de Técnica de analisis
Fases Y Sujetos de estudio Instrumentos . oA
recopilacién de la informacién
* Curriculo formal:
Planes, documento
Fase 1 L base y programas de Gufa de andlisis o
ase Investigacion . Andlisis de
. estudio documental .
CUALI-cuanti documental - Contenido
* Materiales (Anexo 2)
curriculares: gufas
didécticas y videos
Andlisis de contenido
Fase 2 . .
Docentes frente a Cuestionario
CUANTI- Encuesta A 3
cuali grupo (Anexo 3) Analisis estadisticos
descriptivos
Fase 3 Triangulacién y andlisis de resultados obtenidos en ambas fases

Elaboracién propia con informacién con informacién recuperada de revisién bibliografica, 2022.

5.3.1 Fase 1: CUALI — Cuanti

Para la primera fase del disefio secuencial exploratorio, las técnicas de recopilacién,
instrumentos, sujetos de estudio y la técnica de andlisis de contenido se explican a

continuacion.

A. Técnicas de recopilacion y analisis de informacién (Fase 1)

El primer paso dentro del proceso de acopio de informacién se basé en ocho
entrevistas no estructuradas con directivos de TEBAEYV, las cuales se realizaron con

diferentes objetivos:

¢ Obtener informacién sobre el funcionamiento general del TEBAEYV;
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e Conocer fechas de implementacién del curso de docentes;

* Identificacién de acciones que se estén realizando sobre CC y EA en los

materiales curriculares;

¢ Generar contactos para la implementacion de la encuesta en linea, entre otros.

Las entrevistas no estructuradas brindaron informacién para conocer estos
materiales curriculares, tomar decisiones sobre la investigacién, asi como tener acceso al
personal docente.

A partir de esta serie de reuniones, es que se pudo determinar prestamos de
materiales y fechas para la implementacién de la encuesta. Estas reuniones fueron de
gran importancia para la fase dos de la investigacion.

Paralelo a las reuniones, se realiz6 la investigacion documental, la cual es una
técnica de investigacion, donde se realizan operaciones intelectuales para describir y
representar documentos identificados mediante una revisién. Este proceso comprende
un procesamiento analitico que incluye acopio bibliografico y clasificacién, entre otros
aspectos. La atenciéon del andlisis documental se centré en construir un lenguaje que
permitié comprender, organizar y analizar los documentos que se analizaron en la
investigacion (Bardin, 1986).

Las fuentes de investigacion en esta etapa fueron primarias con técnicas
interrogativas, ya que se formularon preguntas a los documentos curriculares
utilizando como instrumento una Guia Analitica de Material Curricular, misma que se
describe en el siguiente apartado.

B. Descripcion de los Documentos de estudio (Fase 1)

En esta primera fase, los documentos de estudio son los documentos que integran el
curriculo formal en su primer nivel de concrecién en los Planes de Estudio de referencia del
Marco Curricular Comiin de la Educacion Media Superior, Documento Base 2018, asi como los
Programas de estudios por materia. También los materiales curriculares que se han

descrito hasta ahora, la Guia diddctica y el Video educativo, mismos que se utilizan en la
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imparticién de clases en los TEBAEV. En la tabla 13 se pueden apreciar los documentos
de estudio con sus objetivos, la descripcién en extenso se encuentra en el capitulo de

Contexto, apartado 2.2 Acerca del Curriculo del TEBAEV .

Tabla 13.
Documentos de estudio analizados en la primera fase del disefio secuencial exploratorio.

Documentos de estudio Descripcion Objetivo

Indica una articulacién entre los niveles
educativos, fomentando el desarrollo
personal y social de los estudiantes, | Rige la elaboracién de los programas de
enfatizando las habilidades| estudios donde se explicita cudles son los
socioemocionales, disefiando un proceso de | elementos bdsicos y especificos que deben
actualizacién para el Marco Curricular | contener los programas de estudios de la
Comiun, donde se facilite la seleccién de curricula escolar de bachillerato.
contenidos en busca de la concrecién en el
desarrollo de los aprendizajes clave.

Planes de Estudio de
referencia del Marco
Curricular Comtn de la
Educaciéon Media
Superior y Modelo
Educativo para la
educacién Obligatoria
(MEPEO)

A partir de este documento, el TEBAEV
establece criterios y médrgenes de accién
de docentes y alumnos buscando
establecer una mejor comunicacién y
articulacién de los actores educativos que
participan en este subsistema.

La base juridica del Documento Base radica
en la Ley General de Educacién. El
Documento Base 2018 | propésito de su andlisis es el de determinar
las bases que se establecen en sus 50
paginas, sobre CC en TEBAEV

Los programas de estudio brindan
herramientas disciplinares y pedagégicas
al docente, en un aproximado de entre 25
a 35 pdaginas, a partir de lo cual, podrd
potenciar el papel de los estudiantes
como gestores de su propio aprendizaje,
buscando desarrollar contenidos de cada
una de las asignaturas establecidas en el
MEPEO

En el Anexo 4 se presenta, a manera de

Programas de estudio ejemplo, un programa de estudio de la
2018 materia de Informatica II del segundo

semestre de bachillerato.

La guia didéctica es el material de estudio | Este material es fundamental para el
disefiado para el estudiante y posee | proceso de ensefianza y aprendizaje ya
informacién sobre las habilidades y | que a través de los contenidos y
actitudes que deben desarrollar en las | actividades bajo el enfoque de
La guia didActica asignaturas de los campos disciplinares del | competencias, docentes y estudiantes
plan de estudios, presenta actividades que | interactian construyendo un aprendizaje
fomentan el pensamiento critico y reflexivo | propio utilizando los conocimientos
en la construccién de aprendizajes | previos

esperados.

El video apoya en la apertura o
Es un medio audiovisual con elementos | conclusién de un nimero determinado de
televisivos que se basa en imdgenes y audio | sesiones de un tema especifico, con base

El video educativo que sirven como complemento a los | al contexto escolar inmediato, propésitos
contenidos de las gufas diddcticas en cada | y caracteristicas del grupo, asi como a la
asignatura. planeacién diddctica que formula el

docente responsable

Fuente: Elaboracién propia con informacién con informacién recuperada de revision bibliogréfica, 2023.
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B.1 Planes de Estudio de referencia del Marco Curricular Comiin de la Educacion Media

Superior

Estos materiales curriculares se descargaron directamente de la pagina web de la
Subsecretaria de Educacién Media Superior, perteneciente a la Secretaria de Educacion
Publica. El documento de Planes de Estudio se compone de 889 pédginas.

El documento de Planes de estudio se compone de varios apartados que
proporcionan informacién sobre la EMS, incluyendo una seccién que explica el Marco
Curricular Comtn y los procesos de evaluacién y modificacién de los planes. En el
capitulo V se presentan los programas de estudio de la EMS por campo disciplinar,
incluyendo los de Bachillerato General y Bachillerato Tecnoldgico. El documento
también incluye un capitulo que se relaciona con los Principio pedagégicos de la labor

docente en la EMS asi como uno més sobre Habilidades socioemocionales.

B.2 Documento Base 2018

El documento base 2018 de la Direccién General de Telebachillerato del estado de
Veracruz se integra de 50 pdginas donde se establece las bases curriculares para el
subsistema de TEBAEYV, definiendo los perfiles de ingreso y egreso, los objetivos
generales y especificos de la educacién de TEBAEYV, y los contenidos de los programas
de estudio por drea de conocimiento. Ademads, establece los criterios para la evaluacién
y acreditacién de los estudiantes y los requisitos para la certificacién de los docentes del
subsistema. El objetivo principal es el de mejorar la calidad educativa del TEBAEYV, a
través de la definicion de un Marco Curricular Comuin y de la implementacién de

précticas pedagdgicas y de evaluacion eficaces.
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B.3 Programas de Estudio

Los programas de estudio de TEBAEV refiere a 64 documentos de materias que se
encuentran distribuidas en el MEPEO (Anexo 1), en un aproximado de entre 25 a 35
pdginas y que muestra su posiciéon dentro de los afios educativos y semestres y su
divisién como las materias de componente de formacién bdsica, propedéutica y de
formacion para el trabajo. Los programas que se analizaron son 60, ya que tres materias
se integran en dos campos disciplinares y semestres diferentes: Légica y Probabilidad y
estadistica I y II, por lo que es el mismo programa de estudios y la misma guia
didéctica.

Logica es una materia que se encuentra en el campo disciplinar de humanidades
y que se imparte en quinto semestre del componente de formacién propedéutica de
Humanidades y Ciencias Sociales; y en sexto semestre del componente de formacién
propedéutica Fisico - Matemdtico.

Las materias de Probabilidad y estadistica I y II se encuentran dentro del campo
disciplinar de matemadticas y son seriadas en quinto semestre (Probabilidad y estadistica
I) y sexto semestre (Probabilidad y estadistica II) y se imparten en el componente de
formacién propedéutica Quimico - Biologico y en el de formacién propedéutica Fisico -
Matemitico.

El documento se conforma por los siguientes apartados: ubicacion de la
asignatura en el mapa curricular, bloques de aprendizaje (ntiimero y nombre),
competencias a desarrollar (competencias genéricas, disciplinares bésicas), relacién de
bloques del programa con los contenidos del nuevo modelo educativo de la asignatura,
y el desarrollo de cada uno de los bloques, que incluye: niimero de bloque, nombre del
bloque, propésito del bloque, asignaturas con las que tiene interdisciplinariedad en el

mismo semestre, ejes transversales con los que se pueden desarrollar los contenidos de
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la asignatura, y un cuadro donde se establece en dos columnas el nimero de claves de
competencias genéricas y disciplinares bdsicas que se busca desarrollar en el bloque,
una columna con conocimientos, otra con habilidades y una mds con actitudes a
desarrollar y finalmente, una columna con aprendizajes esperados. Esta secuencia se
presenta para cada bloque, el cual puede ser variable dependiendo de la materia,
variando de entre tres bloques y hasta cinco.

Al final del documento, se presenta una explicacion de la Evaluacién por
competencias, especificando y definiendo la autoevaluacién, coevaluacién,
heteroevaluacién, evaluacién diagnéstica, formativa y sumativa, asi como los
instrumentos de evaluacién: rubricas, portafolios. Finalmente, las fuentes de consulta
bésica, complementaria y electrénica; créditos de docentes que participaron en la

elaboracién y un directorio (SEMS, 2017).

B.4 Videos

En relacién con los videos educativos y con base en la primera exploracién, en la tabla
14, se indica la clasificaciéon de los videos que son utilizados en conjunto con la guia
didéctica y que se presentan en el canal del TEBAEV en YouTube. Estos videos se
disefian con base en los programas de estudio de cada materia. La seleccién de los
temas para estos videos considera también las sugerencias de los autores de las guias,
quienes proponen reforzar determinados tépicos. El nimero de videos por materia es
normalmente uno por tema, esto es, entre seis y siete, dando un total de 290 videos
distribuidos de la siguiente forma: 230 videos en el componente de formacién bdsica y
60 en el componente de formacién propedéutica. Los videos educativos se encuentran
cargados en el canal de YouTube oficial de TEBAEV, por lo que el acceso a ellos result6

sencillo.28

28 Canal de TEBAEYV: https://www.youtube.com/@tebaevvideoseducativos3399
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Los videos tienen una misma estructura: introduccién con la leyenda de la
materia que aborda, el semestre, logos de gobierno del estado, Secretaria de Educacion
de Veracruz y Subsecretaria de Educacion Media Superior y Superior, asi como de
Telebachillerato del estado de Veracruz. Después introduce el nombre del bloque que
estd abordando, niimero de video y tema, Propésito del bloque, aprendizaje esperado.
El video presenta el tema y al final, indica un directorio de autoridades, la materia,
realizador del guién, produccién y postproducciéon. Su extensién es de
aproximadamente 15 minutos.

Del total de esta poblaciéon de videos, el criterio de seleccién para su analisis se
basa en aquellos en los que se aborda el fenémeno de CC o la EA en alguno de sus
contenidos, buscando, en primer lugar, la temadtica dentro del programa de estudios de
la materia, o de manera transversal como se explicé en el capitulo de contexto. Sin
embargo, después de varias entrevistas con los directivos encargados de la produccién
de los videos, se llegé a la conclusiéon de que los videos no integran temadticas
ambientales y se enfocan al abordaje de los contenidos de las materias. Sin embargo, se
realiz6 una busqueda de los videos en las materias que mds informacién sobre algin
tema ambiental o del CC presentara en el texto, se procedié a su revisiéon y al no
encontrar elementos relevantes de andlisis en materia de EpCC, este material no se

utilizé para la investigacion.

B.5 Guius diddcticas

En total, se han desarrollado 60 guias didécticas, divididas entre los contenidos del
Componente de Formacién Bésica y el Componente de Formacién Propedéutica. Se
incluyen guias especificas para la Orientacién Educativa, Vocacional y Socioemocional
(OEVSyT), una por semestre, y una guia de Tutoria aplicable a todos los semestres. Las

ultimas siete guias, que no se consideraron en esta revision, se enfocan en el desarrollo
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Tabla 14.

Total de videos educativos de TEBAEV de Componente de Formacién Bdsica en la
plataforma de YouTube por semestre y materia

Semestre Materia Numero de
videos

1o Introduccién a las Ciencias Sociales 13
Informatica I 7
Matematicas I 7
Quimica I 8
Taller de Lectura y Redaccién I 7
Metodologia de la Investigacién 6
Inglés I 7
Etica I 5

20 Matematicas II 10
Informatica II 8
Quimica II 13
Etica IT 8
Inglés II 10
Taller de Lectura y Redaccién II 7

30 Historia de México I 7
Matemaéticas III 9
Literatura I 7
Inglés III 10
Fisica I 10
Biologfa I 12

40 Historia de México II 12
Literatura IT 7
Fisica II 6
Mateméticas IV 3
Biologfa II 11
Inglés IV 10

TOTAL DE 230
VIDEOS

Elaboracién propia, informacién recuperada del Canal TEBAEV Videos Educativos, YouTube (2020).
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de servicios que enlazan los aspectos educativos de los componentes mencionados
(SEV, 2018).

La guia didédctica de cada materia se compone de indice de contenido,
bienvenida de las autoridades, MEPEO, dmbitos de perfil de egreso, categorias y
competencias genéricas, competencias disciplinares bdsicas y una seccién que presenta a
la guia y los apartados que la integran, presentacién de los autores y, para cada bloque
que posea cada materia, la descripcién del bloque que es la misma que se encuentra en
el programa de estudios de la materia, un mapa conceptual jerdrquico, introduccién al
bloque, exploraciéon diagnoéstica, cuadros de Trabaja en tu producto esperado y los
contenidos académicos con diferentes actividades a lo largo del bloque con el propésito
de ir integrando un portafolio de evidencias, c6digos QR que dirigen a ver un video, las
secciones de Desarrolla tus habilidades y actitudes, Verifica tus aprendizajes esperados,
c6digo QR para actividades de OEVSyT y una seccién de Autoevaltate para determinar
el nivel de dominio de dicho bloque por las actividades propuestas y la Valoracién del
nivel de logro de competencias para, finalmente, agregar una hoja en blanco con la
pregunta ;Qué aprendiste? con relacién al bloque.

Finalmente se integra la bibliografia de la guia, una seccién de Recursos digitales,
las fuentes de las imdgenes por bloque y, en Anexos, Fichas del programa ContruyeT y
una secciéon donde se presenta con imagen y curriculo de los Autores. Algunas guias
pueden incluir también articulos relacionados con la materia y estos son incluidos
completos. La extension de las guias varia de entre 50 hasta 115 paginas. En el Anexo 5,
se aprecia la distribucién de los contenidos tal y como se muestran en todas las guias
did4cticas.

La obtencién de las guias didacticas se dio a través de compras o donaciones
realizadas por docentes de telebachilleratos que tenian en su poder ejemplares de guias
didécticas dejados por estudiantes de diferentes niveles escolares y que adn se

encuentran vigentes para su uso en las escuelas. Otras guias fueron fotocopiadas y
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engargoladas para su posterior revision. De esta forma, se revisaron fisicamente y en

orden aleatorio, las guias que se presentan en la tabla 15:

Tabla 15.
Gufas analizadas bajo las categorias sustantivas propuestas

Guias didacticas revisadas

1 Quimica I
2 Quimica II
3  Eticall

4 Geografia

5 Ecologia y Medio Ambiente

6 Filosofia
7 Taller de lectura y redaccién I
8 Estructura socioeconémica de México

9 Taller de lectura y redaccién II
10  Matematicas III

11  Fisical

12 Fisicall

13 Metodologia de la Investigacién
14  Temas Selectos de Quimica II

15 | Temas Selectos de Biologfa II

16  Biologial

17 Literatural

18  Ciencias de la Comunicacién II
19  Historia Universal Contemporanea
20  Ciencias de la Salud II

21  Temas Selectos de Fisica II

22 | Literatura Il

23 Contabilidad I

24  Calculo Integral

25  Probabilidad y Estadistica II

26  Matemadticas financieras I

27  InglésIII

28 InglésIl
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Tabla 15.
Gufas analizadas bajo las categorias sustantivas propuestas

Guias didacticas revisadas

29 InglésIV

30  Administracién II
31  Economia I

32  Psicologia I

33  Administracién I

34  Historia de México I

35  Historia de México II

Fuente: Elaboracién propia, 2022

La guia se examiné determinando la seccién, la categoria a la que hace alusion, si
es una actividad permanente a lo largo del semestre o si es una evaluacién diagnéstica,
si hace alguna referencia a los videos educativos y si dicho video contiene algo relativo
al medio ambiente o al CC. Posterior a la revision, se procedié a escanear dichas guias
para integrarlas a una unidad hermenéutica en ATLAS.ti y sistematizarlas para su
analisis.

C. Instrumento de analisis (Fase 1)

Para responder el objetivo uno, se estructuré un instrumento a manera de ficha
analitica que permite realizar una revisiéon del plan de estudios y los programas de
estudios. El instrumento Guia Analitica de Material Curricular (Anexo 2) ademds de
incluir la tendencia de orientacién de la EA, busca establecer el tipo de EpCC que se
encuentra: Educacién sobre el clima o Educar para el cambio. Se conforma por una tabla
que indica por columnas las categorias sustantivas, las categorias formales, las
subcategorias identificadas y la ubicacién de dichas categorias dentro del material, es
decir, bloque, seccién, tema, pdgina o actividad. Finalmente, una columna donde se

anoto la cita textual que indica la presencia relacionada al CC o la EA.
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El objetivo de este instrumento fue el de acopiar, de manera sistemética, la
informacién obtenida de la revisién documental para el andlisis de contenido de los
documentos de estudio con relacién a qué dicen, cémo dicen y desde dénde hablan del
CC y de la EA, asi como su relaciéon desde contextos educativos en el Nivel Medio
Superior. También se buscé focalizar la atencién en las prdcticas de ensefianza y si se
identificaba en ellas una orientacién hacia la EpCC, a partir de los documentos

analizados.

5.3.2 Fase 2: CUANTI - cuali

A partir de la obtencién de datos de la primera fase, se disefié una encuesta dirigida a
los docentes, misma que se considera una fuente de investigacién primaria. El objetivo
de esta fase fue comprobar, ampliar y triangular informacién para analizar y tener una
representatividad de informacién de los docentes, que permitiera ademds triangular con
los resultados obtenidos de la primera fase, contando asi con informacién para resolver
el objetivo 2 de la investigacion: Indagar en la nocion de los docentes sobre la presencia del
cambio climdtico en los materiales curriculares y el uso que hacen de ellos para formular e
implementar actividades de ensefianza-aprendizaje sobre el fendmeno.

A. Técnicas de recopilacion de informacion (Fase 2)

Para obtener informacién de los docentes de TEBAEV sobre la EpCC, se emple6 una
técnica de investigacion primaria mediante encuestas cuantitativas utilizando un
cuestionario como instrumento. El cuestionario consté de 17 preguntas cerradas y seis
preguntas abiertas, incluyendo una pregunta altamente pertinente para la investigacion:
":Qué actividades realiza sobre temas ambientales que no estdn presentes en el material
curricular?" Las respuestas a esta pregunta permitieron reflexionar a los docentes sobre
temas relacionados con la EpCC y los objetivos de la investigacién, mientras que las

demds preguntas permitieron a los docentes reflexionar sobre temas afines.
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B. Instrumento de recopilacion (Fase 2)

El cuestionario, es ampliamente utilizado como instrumento de investigacién
cuantitativa, posibilita obtener datos confiables de grupos grandes de modo rdpido y
eficaz (Anguita, Labrador y Campos, 2003), al utilizar este instrumento se obtiene la
informacién mediante observacién indirecta de los hechos, a través de las respuestas de
los encuestados. De hecho, el cuestionario facilita aplicaciones a gran escala, donde el
interés del investigador no se limita tnicamente al individuo que responde, sino
también a la poblacién a la que pertenece. De este modo, se busca comprender lo que el
conjunto de datos recolectados de toda la poblaciéon puede revelar. También favorecen la
obtencién de informacién de modo estandarizado, lo que facilita realizar comparaciones
intragrupales. De esta forma, el cuestionario aplicado ayudé a obtener una visién de las
practicas de ensefianza en cuanto al CC, sus intereses al respecto del tema y sus

nociones con relacion a este fenémeno por parte de los docentes.
C. Pilotaje de Instrumento de recopilacion (Fase 2)

El instrumento de recopilacién fue piloteado en tres etapas y como se describe a

continuacién:

Etapa 1. La muestra consistié en 8 docentes de bachillerato general, ya que inicialmente
no se tenia contacto de docentes de Telebachillerato que pudieran participar en la
prueba piloto. La prueba se realiz6 del 9 al 16 de julio del 2020, periodo donde los
docentes fueron entrevistados con un instrumento que constaba tnicamente con los
topicos de las categorias sustantivas. Se les solicité que respondieran, considerando las
etapas de planeacion, diagndstico, actuacién y evaluacién; el uso que hacen del material
curricular al respecto de los contenidos relacionados con el CC especificamente. La
implementacién de esta primera prueba piloto generé una reflexién que condujo a la

reestructuracién del instrumento, marcando asi el inicio de la siguiente fase de pilotaje.
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Etapa 2. La muestra en esta etapa consistié en 7 docentes de diferentes telebachilleratos
quienes contestaron el cuestionario en la plataforma de Google Forms. En esta etapa, el
cuestionario se integré de 60 preguntas formuladas con base a las etapas de planeacién,
diagnostico, actuacion y evaluacion y a la relacién que los docentes establecen sobre el
CC y el Medio Ambiente. Este dltimo aspecto, se agrega resultante del primer pilotaje
del cuestionario, ya que en sus respuestas, los docentes respondieron que no
implementan actividades especificas de CC sino mads relacionadas con el medio
ambiente o la EA. A partir de esto, se valor6 cudles eran las respuestas que

proporcionaban més informacién a la investigacién, generando una nueva encuesta.

Etapa 3. En esta etapa final, la muestra consisti6é en 10 docentes de telebachillerato. El
nuevo cuestionario se integré por 30 items, donde se omitieron o reestructuraron las

preguntas. Finalmente, el cuestionario se presenta en su version final a continuacién.
C.1 Cuestionario

El cuestionario se disefi¢ considerando preguntas cerradas y abiertas, y fue aplicado de
manera digital via Google Forms (Anexo 6). El instrumento consta de 23 items, que
incluyen preguntas de opcién multiple y preguntas abiertas y cerradas. Estas estdan
organizadas en siete secciones que abordan el CC y su integracién en las practicas de
enseflanza, asi como su presencia en el material curricular. Las secciones se detallan a

continuacién:

*Seccidn 1: Introduccion e instrucciones; incluye el objetivo de la encuesta y el uso de
la informacién, asi como la forma de responder a las preguntas.

*Seccidn 2: Datos generales; datos de identificaciéon de los docentes: clave del centro de
trabajo, lugar y municipio donde radican, tiempo de dedicacién, antigiiedad y

asignaturas que imparten. Aqui se presentaron cinco preguntas abiertas.
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*Seccion 3: Usos del material curricular; en virtud de saber de la poblacién, cudntos
docentes utilizan el material curricular para apoyar o preparar sus clases. Para esta
seccidn, se formularon tres items de respuesta Si/No.

*Seccion 4: Cambio climatico; aqui se buscé conocer si los problemas ambientales que
identifican en sus localidades son abordados en el material curricular y en qué materias.
Las preguntas fueron seis: tres abiertas, y tres de opcién multiple.

*Seccion 5: Educacion para el Cambio Climatico y Educacién Ambiental en Guia
Didactica; para identificar si los docentes consideran que la guia didéctica les brinda
oportunidad de ser utilizada para impartir algtin tema relacionado con el CC o con la
temdtica ambiental en los aspectos de didactica de las prdcticas de ensefianza. Se
formularon cinco preguntas: cuatro de 5i/No y una abierta.

*Seccion 6: Educacion para el Cambio Climatico y Educacion Ambiental en Videos
educativos; en el mismo sentido que la seccién 5, y si se les permite incluir alguna
forma de continuacién de ensefianza del CC o del tema ambiental abordadas en dos
items cerrados.

*Seccion 7: Para finalizar; esta tltima seccién tuvo el propdsito de identificar dreas de
oportunidad en cuanto a la EpCC en relacién con la categoria Educar para el cambio, asi
como posibles recomendaciones por parte de los docentes para incluir algunos temas
que ellos consideran importantes sobre CC y EA. También se buscé conocer algin
interés en participar en investigaciones futuras. Dentro de esta seccion, un item fue de

opciéon multiple y tres de respuestas abiertas.

Las preguntas cerradas se articularon con la intencién de obtener informacién

especifica sobre los siguientes aspectos:

1. Labora en algtin municipio clasificado como Vulnerable

2. Utiliza la gufa para planear o impartir clases
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Utiliza los videos para apoyar sus clases

Identifica problemas ambientales en la comunidad donde imparte clases
Se aborda alguno de esos problemas en la gufa didéctica y video educativo
Identifica el abordaje del CC en el material curricular

En qué materia identifica que se aborde

S A N

Considera que la gufa y el video podria usarse como herramienta cuando se

aborda el CC o medio ambiente

9. Utiliza la gufa y el video para solicitar actividades extraclase

10. Utiliza la guia y el video para implementar actividades interdisciplinarias
relacionadas al CC o al medio ambiente

11. Utiliza la guia y el video para evaluar los aprendizajes esperados

12. Seleccione cinco afirmaciones que considera importante que sus estudiantes
desarrollen durante su formacién en el TEBAEV

13. Participacién en capacitacion, curso o diplomado sobre CC

14. Interés en seguir participando en una entrevista para profundizar en temas

relacionados al CC y medio ambiente.

El manejo de las respuestas cuantitativas permitié la triangulacion con Ila
informacién cualitativa. Las preguntas abiertas se articularon con la finalidad de

obtener datos particulares cualitativos sobre los siguientes aspectos:

1. Las ideas, imdgenes, pensamientos al escuchar sobre el CC

2. Cuales son los principales problemas ambientales que identifica en la comunidad
donde imparte clases

3. Como podria participar mds activamente en la construccién de aprendizajes

relacionados a combatir o adaptarse a las consecuencias relacionadas al CC

164



4. Enlistar de una a tres actividades que realice sobre temas ambientales o CC que
no se contemplen dentro del material curricular

5. La forma en la que le gustaria que se integrara el tema del fenémeno del CC en el
material curricular

6. En cudl o cudles cursos o diplomados sobre CC ha participado

La informacién que se obtuvo de ambas fases forma el corpus empirico que, bajo
la técnica de andlisis del contenido, nos permitird conocer y entender la informacién

para responder el objeto de estudio

D. Descripcion de los Participantes de estudio en la Fase 2

En esta fase, los participantes del estudio son los docentes que utilizan los materiales
curriculares para la preparacién, implementacién y evaluacién de sus clases, quienes
respondieron la encuesta. En el siguiente apartado se proporciona mds informacién

sobre los docentes.

D.1 El docente

El TEBAEV cuenta con 4,782 docentes entre hombres y mujeres que se encuentran
distribuidos en 1,077 centros educativos dentro de las 33 zonas del estado de Veracruz
(Figura 6) donde este subsistema presta sus servicios y que cumplen funciones diversas
tales como directivas, educativas, de gestién, organizacién, asi como administrativas. El
docente disefia actividades y estrategias de aprendizaje significativas que orienten y den
sentido a los aprendizajes esperados, para que los estudiantes los hagan suyos a partir
de lo que se especifique dentro de los programas de estudios y las gufas didécticas. De
igual forma, el docente implementa evaluaciones de temas, bloques o cualquier otra

consideracién que la gufa didéctica indique. Estas actividades son determinadas con la
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forma en que los docentes conducen las sesiones de clases, donde se establecen los usos
que los estudiantes hacen del material curricular, asi como la movilizacién del

conocimiento y sus experiencias previas para la construccién del conocimiento (Pérez —
Goémez, 2010).

g U Sistema Integral de Informacion Educativa del Estado de Veracruz

i RS
Figura 6. Distribucién de los TEBAEV en el estado de Veracruz. Fuente Datos obtenidos del Sistema
Integral de Informacién Educativa del estado de Veracruz y el INEGI (2021).

De acuerdo con la DGTBEAEY, los docentes se distribuyen dependiendo de la
densidad poblacional de los municipios donde se localiza el centro educativo, por lo
que los municipios con mayor densidad de poblacién poseen un mayor ndmero de
docentes, un ejemplo son los casos del Telebachillerato Catemaco que cuenta con 29
docentes en comparacién con el Telebachillerato Papantla, que cuenta sélo con uno.

Los docentes poseen preparacién profesional en diferentes campos disciplinares,
mds no en todos simultdneamente, por lo que los aspectos que la guifa provee como
apoyo en el proceso de enseflanza - aprendizaje resultan pertinentes para los docentes

que, por su formacién profesional, desconocen los contenidos curriculares de otras
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materias y requieren asistencia para impartir clases, misma que les es proporcionada
por la guia diddctica y por los cursos de formacién docente que se imparten una semana
antes del inicio de cada semestre escolar.

Del total de docentes que laboran en TEBAEV, 3,698 que corresponde al 77%,
respondieron el cuestionario lo que representa la poblacién de esta investigacion. Los
docentes se encuentran distribuidos en los 212 municipios del estado de Veracruz
donde TEBAEYV tiene un centro educativo y se encuentran impartiendo de entre 1 hasta
10 materias de manera simultdnea en los semestres pares o nones.

E. Aplicacion de la encuesta a docentes para la fase 2.

Para la implementacién de la encuesta, se aproveché la realizacién del curso de
actualizacién docente del 29 de noviembre hasta el 3 de diciembre de 2021. A causa de la
pandemia derivada del virus SARS-COV-2, desde 2020 los cursos de actualizaciéon de
TEBAEV se trasladaron a la virtualidad en la plataforma del Instituto Consorcio
Clavijero que forma parte de la SEV. Esta misma plataforma permitié la implementacién
de la encuesta disefiada, ademds de ser enviada por correo electrénico a todos los
docentes a través de la Oficina de Planeacién Educativa de la DGTEBAEV.? La encuesta
fue lanzada el 29 de noviembre de 2021 y estuvo dirigida a los 4,782 docentes de todo el
estado. La plataforma permanecié abierta hasta el 10 de diciembre del mismo afio,
cerrando a las 12:00 de la noche. En total, 3,698 docentes participaron en la encuesta.
Para determinar los datos obtenidos, se utilizé una herramienta de cdlculo de tamafio
de muestra, especificamente el Sample Size Calculator de Calculator.net. Este andlisis
determiné un nivel de confianza del 95% y un margen de error aproximado de 1.35%.
Estos célculos indican que los resultados de la muestra de 3,698 docentes son una
representacion precisa de la poblacion total de docentes en el estado, proporcionando

un alto grado de confianza y un margen de error minimo en los hallazgos del estudio.

2 Instituto Consorcio Clavijero es una institucién alterna para cursar estudios de bachillerato, licenciatura, posgrados y educacién
continua y que pertenece a la Secretarfa de educacién de Veracruz. La plataforma permiti6 realizar no sélo el curso de actualizacién
docente semestral, sino también reuniones para trabajo colegiado entre otros.
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En la tabla 16 se pueden observar las preguntas formuladas en funcién de
responder al Objetivo Especifico 1 que enuncia Caracterizar la presencia del fenémeno del
cambio climdtico en el curriculo del TEBAEV, en particular sobre los materiales curriculares.
Las preguntas buscan encontrar de qué forma se encuentra presente el CC y la EA en los
materiales curriculares y si los docentes lo comprenden de la forma en la que estd

estructurado, asi como si esta presencia se encuentra orientada hacia la Educacion sobre

el clima o hacia Educar para el cambio.

Tabla 16.

Preguntas de la encuesta que responden al Objetivo Especifico 1. Caracterizar la presencia del fenémeno del cambio climdtico en el
curriculo del TEBAEV, en particular sobre los materiales curriculares.

Categorias
sustantivas

Categorias formales

Preguntas del cuestionario para
una categoria

Preguntas para mas de dos categorias

Educacién para el
clima

Educar para el
cambio

Enfoque sobre la
ensefianza del cambio
climatico

Alfabetizaciéon

Determinaciéon de
objetivos de ensefianza
relacionados al cambio
climatico o al ambiente

Alfabetizacion
cientifica para toma de
decisiones informadas

y éticas

Desarrollo en las
habilidades de anélisis
y reflexién al respecto

del fenémeno

Pensamiento
autoreflexivo

Promocién de un estilo
de vida ético

¢;La guia diddctica le permite
implementar actividades
interdisciplinarias en relacién con
el tema ambiental o al cambio
climdtico?

¢Cémo les gustaria que se
integrara este tema del fendmeno
del cambio climatico en el
material curricular (gufa didéctica
y video)?
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¢De qué forma como docente podria
participar en la construccién de aprendizajes
que preparen a sus estudiantes para combatir
o adaptarse a las consecuencias relacionadas
al cambio climético?

¢ Qué actividades realizan sobre temas
ambientales o cambio climdtico que no estén
contempladas dentro del material curricula (guia
diddctica y video educativo)? Enliste de una a tres
actividades

¢Identifica algtin o algunos problemas
ambientales en la comunidad donde imparte
clases? Si su respuesta anterior fue afirmativa
¢(cudles son los principales problemas
ambientales que identifica en la comunidad
donde imparte clases? Puede mencionar de
uno a tres problemas

De las siguientes afirmaciones, seleccione

cinco principales que considerarfa

importantes que sus estudiantes desarrollen

durante su formacién en el TEBAEV:

1.Conocimiento del entorno

2.Trabajo colaborativo en la escuela y en su
comunidad

3.Sentido de responsabilidad social y
ambiental

4 Reconocimiento de preocupaciones locales
ambientales

5.Pensamiento critico

6.Labor politica en y fuera de la escuela

7.Explicacién de fenémenos ambientales y
climdticos

8Mitigar o adaptar problemdticas

ambientales




Tabla 16.
Preguntas de la encuesta que responden al Objetivo Especifico 1. Caracterizar la presencia del fenémeno del cambio climdtico en el
curriculo del TEBAEV, en particular sobre los materiales curriculares.

Categorias , Preguntas del cuestionario para , ,
sustantivas Categorias formales Preguntas para mas de dos categorias

una categoria

9.Desarrollo de proyectos Comunitarios
10.Acciones individuales
Reflexién sobre 11.Mayor conocimiento cientifico sobre el
experiencias de
desastres y reduccién
de riesgos mediante

acciones informadas

cambio climético
12.Estudio de causas y consecuencias del
cambio climético

13.Alfabetizacién cientifica y ecolégica
que permitan cambios

para mitigar y adaptar

Fuente: elaboracion propia, 2023

De la misma forma, en la tabla 17, se pueden observar las preguntas que se
aplicaron para contestar el Objetivo Especifico 2 sobre Indagar en la nocién de los docentes
sobre la presencia del cambio climdtico en los materiales curriculares y el uso que hacen de ellos
para formular e implementar actividades de ensefianza-aprendizaje sobre el fenémeno.

La formulacién de las preguntas tuvo el objetivo de conocer de qué manera los
docentes utilizan el material curricular en lo relativo a la ensefianza del CC en el
diagndstico, la planeacién, la implementacion y la evaluacion de sus clases.

Tabla 17.

Preguntas de la encuesta que responden al Objetivo Especifico 2. Indagar en la nocién de los docentes sobre la presencia
del cambio climdtico en los materiales curriculares y el uso que hacen de ellos para formular e implementar actividades de
ensefianza-aprendizaje sobre el fendmeno.

Categorias Categorias Preguntas especificas a una

. 3 Preguntas para las cuatro subcategorias
sustantivas formales subcategoria & P &

(Considera que la gufa didactica podria
utilizarse como herramienta de trabajo
dentro del desarrollo de la(s) clase(s)
cuando aborda lo relacionado al medio
ambiente o al CC?

;Considera el uso de la guia diddctica
para la inclusién de alguna actividad
Guia extraclase que le permita al
didéactica estudiante continuar el aprendizaje
sobre el ambiente o el CC?

(Alguno de estos problemas son abordados
en la gufa didéctica?
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Tabla 17.

Preguntas de la encuesta que responden al Objetivo Especifico 2. Indagar en la nocién de los docentes sobre la presencia
del cambio climdtico en los materiales curriculares y el uso que hacen de ellos para formular e implementar actividades de
ensefianza-aprendizaje sobre el fendmeno.

Categorias Categorias Preguntas especificas a una

. e Preguntas para las cuatro subcategorias
sustantivas formales subcategoria & 4 &

¢Utiliza la guia didéctica para
formular alguna evaluacién de los
avances de los aprendizajes
esperados (inicial, sumativa, etc.) a lo
largo del semestre en relacién con la
temadtica ambiental y al CC?

Materiales
curriculares

;Utiliza el video didéctico para
formular alguna evaluacién de los
aprendizajes esperados (inicial,
sumativa, etc) a lo largo del semestre

(Considera que los videos educativos se
pueden utilizar como herramienta de apoyo
(diagnéstico, planeacién, actuacién y
en relacién a la temética ambiental y evaluacion) dentro del desarrollo de la(s)
al cambio climatico? clase(s) cuando aborda lo relacionado al
Video medio ambiente o el CC?

educativo
(Utiliza el video didactico para formular
alguna evaluacién de los aprendizajes
esperados (inicial, sumativa, etc) a lo largo
del semestre en relacion a la temética
ambiental y al cambio climético?

Fuente: elaboracién propia, 2022

En el capitulo de Resultados, la presentaciéon de los datos varia segtin su tipo y
magnitud. Los datos cualitativos, como el material curricular que no supera un valor de
1000 o cifras similares, se muestran mediante frecuencias. Por otro lado, los datos
cuantitativos, tales como los obtenidos de encuestas a docentes, se presentan en forma

de porcentajes para reflejar con precision la informacién especifica sobre este grupo.

F. Limpieza y Organizacion de la base de datos

Dentro de las actividades de andlisis de datos y posterior a la aplicacién de la
encuesta, se procedio a realizar una limpieza de la informacién obtenida (tanto de la
fase 1 como de la fase 2) en la base de datos de Excel para su posterior manejo en
Statistical Package for the Social Sciences (su acrénico en inglés SPSS, en esparfiol Paquete

Estadistico para las Ciencias Sociales) y para AtlasTi, utilizando los siguientes criterios:
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+ Codigo de maestro. El c6digo refiere a un ntimero arbitrario que permite identificar al
docente dentro de la tabla general que remite al horario y dia en que contesté la
encuesta.

*Clave de centro de trabajo. Algunos docentes la escribieron con mintsculas todas o
mindsculas y maytsculas indistintamente, por lo que se homogeneizé a mayusculas
todas las claves docentes, se arreglaron las que confundieron 0 (cero) con O maytscula
y se revisé la localizacién de dicho centro de trabajo en el mapa de SIGEV (Sistema
Integral de Informacién Geoeducativa) el cual es desarrollado por la SEV y el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) y cuenta con informacién cartografica
tomada de las bases de datos del INEGI de los cuestionarios de estadistica bdsica del
formato 911 y de la actualizacién correspondiente a las capas de informacién
cartografica que se realiza de manera anual.

*Nombre de los Telebachilleratos. A partir de la clave del centro de trabajo, se localiz6
el nombre de cada uno de los telebachilleratos, con la pdgina de SIGEV.

*Lugar donde radica. Para cada maestro, se realiz6 una homogeneizacién de los datos
proporcionados, ubicando tinicamente los municipios donde radican.

*Clave Municipios. Las claves de los municipios fueron establecidas de manera
arbitraria, se consider6 el nombre de todos los municipios donde existe un
telebachillerato y posteriormente se organizaron de forma alfabética, finalmente, se les
otorgé una clave para poderlos ubicar facilmente en la hoja de datos.

* Antigiiedad docente. Se establecieron cuatro rangos en décadas: de 1 a 10 afios (1), de
11 a 20 (2), de 21 a 30 (3) y de 31 a 40 afios (4), que es el nimero de afios con el que un
docente puede jubilarse (el mdximo es 35, pero se asenté el 40 por si algin docente
tenfa mds de 39). A cada uno de estos intervalos se les proporcioné un ndmero para su
identificacion.

*Dedicacion docente. Se cambiaron a ntimeros de la siguiente forma: Exclusiva 1;

Semiexclusiva 2, y Parcial 3.
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* Asignaturas que imparte. Se hizo una limpieza de las materias con una férmula de
Excel (BUSCARX), donde se anoté materia por materia a cada uno de los docentes y se
corroboré que no hubiera faltantes o materias marcadas de més.

*Para las preguntas cerradas con opciones de si, no, ninguna, tal vez o no lo sé,
simplemente se convirtieron dichos valores en 1 (si), 0 (no) y 2 (ninguna, no lo sé o tal
vez) para su manejo en la base de datos en SPSS.

*Para las preguntas Si lo identifica en qué materia. Se realiz6 el mismo procedimiento
que en las materias que imparte y se colocé un 0, en caso de que no lo identificara en
ninguna y 1 en caso de la materia o materias en la que lo identifica (también en
ninguna o en no lo sé).

*Para la pregunta De las siguientes afirmaciones, seleccione las cinco principales que
consideraria importantes que sus estudiantes desarrollen durante su formacion en el
TEBAEYV, se procedi6 a clasificar con 1 (uno) los que consideran cada una de las 13
opciones, cuando cada docente podia elegir tinicamente cinco elementos planteados, y
con 0 las que no.

Para las tltimas preguntas abiertas:

* ;Como le gustaria que se integrara este tema del fenémeno del cambio climdtico en el material
curricular (guia diddctica y video)? ;Ha participado en alguna capacitacion, curso o diplomado
sobre cambio climdtico?Si su respuesta anterior fue afirmativa jen cudl o cudles cursos o
diplomados sobre cambio climdtico ha participado? ;Le gustaria sequir participando en una
entrevista para profundizar sobre estos temas? Se utiliz6 el nimero 2 para las respuestas
negativas como todas las respuestas sobre las materias donde identifica el CC,
Ninguna y No lo sé.

Las variantes que no se estructuraron como preguntas, se incluyeron en el
programa de SPSS, con respuestas de si y no y se codificaron en el programa de la
siguiente forma: Para los municipios, se simplificé el cédigo elaborado previamente en

excel, por un nimero simplificado que va del 1 al 212, y este se utiliz6 para identificar el
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municipio donde vive y donde labora, dentro de los municipios vulnerables. Se
convirti6 las variables de “cadena” a “numérica” y a las variables se les di6 la opcién de
1: si, 0: no; 2: no lo sé y 3: tal vez; dependiendo el caso de la pregunta y las opciones de
respuesta.

Posterior a esta limpieza y acomodo de los datos, se procedi6 a plantear censos

que resultaran ttiles para responder el supuesto de investigacion.

5.3.3 Fase 3: Anilisis de la informacion con la técnica de andlisis de contenido

(Fase 1y Fase 2)

Para el andlisis de la informacion, se utilizé la técnica de andlisis de contenido (Bardin,
1986), la cual posibilita interpretar los contenidos de los materiales curriculares. El
andlisis de contenido se basa en la lectura como instrumento de toma de informacion,
basada en el método cientifico, es decir, debe ser, sistemdtica, objetiva, replicable y
valida, la cual nos permiti6é percibir una lectura literal y otra oculta e indirecta.

Pifiuel (2002) describe el andlisis de contenido como:

“un conjunto de procedimientos interpretativos de ciertos productos comunicativos que vienen de
procesos singulares de comunicacién previamente registrados y que, basados en técnicas de medida, a
veces cuantitativas (estadisticas basadas en el recuento de unidades), a veces cualitativas (l6gicas basadas
en la combinacién de categorias) tienen por objeto elaborar y procesar datos relevantes sobre las

condiciones mismas en que se han producido aquellos textos, o sobre las condiciones que puedan darse

para su empleo posterior” (p.7).

De esta manera, el andlisis de contenido se posiciona como un enfoque analitico
que permite comprender y examinar de manera sistemdtica los productos
comunicativos, asi como las circunstancias asociadas a su produccién y uso. En el
contexto especifico de esta investigacion, se consideraron los Planes de Estudio, los
programas de estudios, y las gufas diddcticas y los videos educativos. Estas fuentes

constituyen elementos fundamentales para el andlisis exhaustivo y riguroso de los
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contenidos curriculares en relacién al fenédmeno del CC. Asimismo, el andlisis de
contenido se emplea como una estrategia para examinar y analizar las respuestas
obtenidas de una de las preguntas abiertas formuladas en la fase 2 de la investigacion.
Estas respuestas se consideraron como parte del proceso de triangulacién, con el fin de
fortalecer y enriquecer la comprensién de los hallazgos.

El andlisis de contenido proporciona un marco metodolégico sistemdtico y riguroso
para examinar y clasificar los datos cualitativos, permitiendo una interpretacion
profunda y significativa de las respuestas recopiladas. Para su implementacién, es
necesario seguir una técnica que permita transformar los textos, a un corpus de
informacién para procesarse cualitativa y cuantitativamente, a partir de fichas de
analisis.

Este tipo de analisis es descriptivo-interpretativo, mismo que permite establecer
un marco de estudio con base en la definicién de las categorias. Dichas categorias son
tedricas y empiricas, ya que son predefinidas a partir de la revisién teérica manteniendo
atencién a categorias emergentes. Estas categorias resultan adecuadas de cémo se

observa/analiza el objeto de estudio.

La perspectiva interpretativa permite analizar la presencia de la realidad de los
docentes, formada por las experiencias e interpretaciones personales de las teorias
implicitas, de esta forma, la realidad es construida socialmente y puede tener
significados variados (Lotz-Sisitka, Fien y Ketlhoilwe, 2013), puede ser conocida,
interpretada y, por tanto, ensefiada. Epistemolégicamente, el conocimiento sobre el CC
es también subjetivo y construido a través de la interacciéon de la gente con los impactos
que se perciben; incluyendo a los investigadores y al objeto de estudio, como se ha
mencionado anteriormente. Metodolégicamente, Bardin (1986) identifica y analiza
individual o en grupo, las construcciones o interpretaciones de la realidad educativa e

intenta organizar patrones en el sentido de la investigacién.
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Con este método de andlisis de contenido (Bardin, 1986) se inici6 el primer paso
de nivel textual (andlisis descriptivo del contenido). Este andlisis permite organizar la
incidencia de palabras dentro de un campo semaéntico que se relaciona con el CC, para
realizar un inventario que sirva como diagnéstico de la presencia de las categorias
sustantivas propuestas.

A partir de este inventario, se procedio a clasificar las palabras de acuerdo con su
aparicion en los diferentes apartados de los documentos analizados. Considerando que
el material curricular consiste en una serie de documentos impresos, voluminosos (en
relaciéon con la cantidad de pdginas), se establecié un procedimiento de codificacién
previa, utilizando distintos colores para diferenciar los apartados donde estaban
presentes las categorias a las que pertenecen las menciones sobre el CC y el medio
ambiente para su posterior escaneo y analisis en el programa ATLAS.ti.

Esto permitié visualizar el peso que cada apartado tiene con relacién a temas
sobre CC y EA. Esta misma clasificacion se utiliz6 para el andlisis de la pregunta abierta,
la cual se presentard a detalle en el capitulo de Resultados.

Lo anterior, nos permite analizar e interpretar discursos en el plan, programas de
estudios y materiales curriculares, para identificar los contenidos que estan dirigidos al
reconocimiento del fenémeno del CC y de la EA y qué mensaje se busca transmitir,
considerando el contexto en el que se encuentran.

En el siguiente Capitulo de resultados, se presentan los hallazgos encontrados al

cabo de la obtencién del corpus para analisis.

5.4 Limitaciones

Existieron algunas limitaciones relacionadas con la pandemia de COVID vy el acceso a
los materiales curriculares, lo cual se tradujo en tiempo que fue restado a la

investigacion. De esta forma, inicialmente se plantearon integrar las 6 preguntas
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abiertas que se elaboraron en el cuestionario con el propésito de identificar aspectos
mds especificos sobre las nociones e intereses de los docentes, sin embargo, sélo se
utilizard una por su puntual pertinencia, siendo la siguiente: ;Qué actividades realiza
sobre temas ambientales que no estdn presentes en el material curricular? (Pregunta 20). Esta
pregunta posibilita hacer una triangulaciéon con las respuestas con manejo cuantitativo,
a partir de la formacién del corpus empirico obtenido, lo cual permite alcanzar los
objetivos de la investigacion y abre la oportunidad de mayor andlisis en otra etapa de

estudio.

5.5 Dimensién Etica

Existié6 una Declaracion de Consentimiento Informado, mediante la cual se informé a
los docentes participantes en la encuesta sobre el objetivo de la investigacién y el
manejo de la informacién recabada, asegurando un trato respetuoso en cada etapa,
incluyendo la fase diagnéstica, la encuesta y el procesamiento de datos. Para garantizar
la confidencialidad y el anonimato, no se solicit6 nombres ni sexo de los participantes;
en su lugar, se les asigné un cédigo basado en la fecha y hora de registro de sus
respuestas. Adicionalmente, no se manejaron datos sensibles y no existen conflictos de

interés en relacién con la investigacién ni la interpretacién de los resultados.
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Capitulo 6. Resultados

Conforme a la metodologia ya detallada, la naturaleza de esta investigacién requirio la
realizaciéon de un trabajo de campo en dos etapas distintas, cada una correspondiente a
una fase diferente del andlisis del objeto de estudio. La primera etapa (CUALI-Cuanti)
tuvo como objetivo caracterizar la presencia del fenémeno del CC en el curriculo del
TEBAEYV, especificamente con relacién a los materiales curriculares. Se identificaron los
objetivos que se privilegian dentro de la EpCC a través del andlisis de documentos
considerados sujetos de estudio, los cuales incluyeron Planes de Estudio de referencia
del Marco Curricular Comtn de la Educacién Media Superior, Documento Base 2018,
Programas de Estudio, Guifas diddcticas y Videos educativos. La segunda etapa
(CUANTI-Cuali) tuvo como objetivo indagar en la nocién de los docentes sobre la
presencia del CC en los materiales curriculares y el uso que hacen de ellos para
formular e implementar actividades de ensefianza-aprendizaje sobre el fenémeno. Esto
se logré mediante una encuesta en linea aplicada a los docentes de TEBAEV.

En este capitulo se presentan los resultados de las dos fases del anailisis.
Inicialmente se exponen los hallazgos derivados del andlisis de contenido de los
materiales curriculares, los cuales se han organizado en categorias analiticas que
incluyen tanto las categorias formales como las subcategorias que las componen. Esta
estructura permite explicar de manera detallada cada una de las categorias sustantivas:
1) Educaciéon sobre el clima; 2) Educar para el cambio y 3) Educacién Ambiental. Se
presentan las frecuencias detectadas en los distintos materiales curriculares, de las
menciones de cada una de las categorias formales y sus subcategorias. Posteriormente,
se presentan los resultados obtenidos del cuestionario aplicado a los 3,698 docentes,
donde se justifica la relevancia de realizar un andlisis cualitativo de los materiales
curriculares. Este andlisis se basa en el uso que los docentes hacen de dichos materiales

y en la identificaciéon de CC presente o ausente en ellos.
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El anélisis de contenido llevado a cabo en el material curricular se organiza
segun las categorias sustantivas propuestas. Para su interpretacién, en ciertos casos, es
mads adecuado examinar y presentar el material desde la perspectiva de los Campos
Disciplinares. Esto se debe a que dichos campos abarcan las diferentes materias y sus
aspectos relevantes, facilitando asi su comprensién. Sin embargo, para otras categorias
formales o subcategorias, resulta necesario presentar y analizar los datos
especificamente por materia. Por lo tanto, en secciones posteriores, los resultados se

describirdn empleando ambas metodologias.

Fase 1: Cualitativa: Analisis de contenido de los materiales curriculares

Con base en el que busca caracterizar la manifestacion del fenémeno del cambio
climdtico en el curriculo del TEBAEV, especialmente en relacién con los materiales
curriculares y determinar los objetivos prioritarios dentro de la EpCC, se exponen a

continuacién los hallazgos derivados de las categorias previamente establecidas.

6.1 Educacion sobre el clima

La categoria sustantiva Educacién sobre el clima postula que es esencial fortalecer el
conocimiento ecolégico mediante la alfabetizacién cientifica o climética integrada en los
contenidos educativos, convirtiéndose en un pilar para la incorporacién de perspectivas
ambientales en el curriculo (Gonzdlez y Meira, 2020). Bajo esta premisa, Shepardson et
al. (2009) argumentan que la alfabetizaciéon en temas de CC es crucial para formar
ciudadanos conscientes y comprometidos con la proteccién medioambiental. Este nivel
de conocimiento es una base necesaria para adoptar decisiones sociales adecuadas y
abordar retos emergentes en el contexto de la postmodernidad, como lo es la

globalizacién. Esta categoria principal engloba tres categorias formales: a) Enfoque en la
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ensefianza del cambio climdtico, b) Alfabetizacion y c) Determinacion de objetivos de ensefianza

relacionados con el cambio climdtico o el medio ambiente.

6.1.1 Enfoque en la ensefianza del cambio climdtico

Respecto a la categoria formal Enfoque sobre la ensefianza del cambio climdtico, esta se
desglosa en seis subcategorias, cada una destinada a establecer una perspectiva
especifica sobre la ensefianza del cambio climdtico. Dichas subcategorias son:
Reduccionista, Mecanisista, Individualista, Colectivo, Interdisciplinario y Transdisciplinario.
Esta categoria formal evaltia si los materiales curriculares adoptan una perspectiva
reduccionista o mecanicista. Ademds, analiza si se promueven actitudes individualistas
o colectivas entre los estudiantes. A su vez, se toman en cuenta los enfoques
interdisciplinarios y transdisciplinarios que los maestros podrian integrar o desarrollar.

La subcategoria Reduccionista predomina en todos los materiales curriculares
revisados y se distribuyen en todos ellos con 22 menciones en: la gufa didéctica de Etica
IT con cuatro menciones; la guia de Ecologia y Medio Ambiente con tres; dos menciones
en los programas de las materias de Etica II, Temas Selectos de Quimica II y en los
Planes de Estudio de referencia del Marco Curricular Comtn de la Educacién Media
Superior; y una mencién en Ciencias de la Salud II, Quimica II, Fisica I, Historia de
México, Ecologia y Medio Ambiente y en las guifas diddcticas de Temas Selectos de
Biologia II, Geografia, Biologia II y Fisica II. Estas menciones de manera general se
orientan a reducir la problemédtica ambiental a acciones como reciclar o plantar arboles y
ahorro de energia en el hogar.

Un ejemplo de lo anterior es el que se presenta en la guia didactica de Ecologia y
Medio ambiente que enuncia “Es importante tomar medidas, ahora estamos en tiempo
para ahorrar energia, mientras menos electricidad se consuma en los hogares menos

quimicos emitirdn las centrales. Acciones como compartir el automévil, usar transporte
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publico, incrementar el uso de bicicleta o caminar siempre que sea posible, contribuyen
a disminuir los contaminantes de la atmdsfera y a cuidar nuestra salud” (Lara y Ortiz,
2020, p.149). Si bien estas acciones buscan sensibilizar sobre la problemadtica de los gases
contaminantes, es importante sefialar que este enfoque deja de lado la responsabilidad
de las empresas en la produccién de bienes y servicios, asi como el impacto que tienen
en el entorno. Si bien son importantes las acciones individuales, la realidad es que
abordar la problemdtica ambiental va més alld de éstas y requiere un andlisis integral de
las précticas industriales, los sistemas de produccién y consumo, y la proteccién de los
ecosistemas y los seres vivos que los habitan.

Estas subcategorias se relacionan entre si, ya que la visién individualista se ve
reforzada por las posturas reduccionistas y mecanicistas, lo que implica que el ser
humano no reconoce o identifica su contribucién al dafio socioambiental y tiende a
transferir la responsabilidad a los gobiernos o empresas (Velayos-Castelo, 2015). De esta
manera, aunque no existen menciones de las subcategorias Mecanicista e Individualista,
se consideran implicitas en las menciones de la categoria Reduccionista como se explicé
anteriormente.

Aunado a lo anterior, se considera que estos aspectos deben permitir desarrollar
en los materiales curriculares, elementos que se relacionen con la Interdisciplinariedad
y/o la Transdisciplinariedad con todas las materias de la curricula. Estas dos
subcategorias se incluyeron dentro del sistema de categorias debido a que se mencionan
en los Planes de Estudio de referencia del Marco Curricular Comun de la Educacién
Media Superior como ejes transversales de integracién en las materias. Sin embargo,
durante la revisién y andlisis de los materiales curriculares, no se encontraron
menciones especificas al CC o al medio ambiente, por lo que no se presentan datos en

los resultados obtenidos.
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6.1.2 Alfabetizacion

En cuanto a la categoria formal de Alfabetizacién, se integra por las
subcategorias de alfabetizacion Climdtica, Cientifica y Ecolégica. Se observa que las
materias del Campo disciplinar de Ciencias Experimentales son en las que se encuentra
una mayor alfabetizacién Cientifica, ya que poseen 22 menciones en total, seguida en
menor proporciéon por la alfabetizacion Ecoldgica con siete menciones. El Campo
disciplinar de Matemadticas cuenta con cuatro menciones de alfabetizacién Cientifica,
ejemplo de ello se enuncia en la gufa diddctica de Matematicas I a continuacién: “Utiliza
medidas de tendencia central y de dispersién para interpretar de forma critica y
consciente un fenémeno social o natural” (Herndndez , Veldzquez, Soto, Campos, y
Uscanga, 2018, p.6) Esto ofrece al estudiante la oportunidad de aprendizaje dentro de
las matemdticas para que apliquen ese conocimiento especifico de las matemadticas, en
algin fenémeno natural de su propio contexto, por tanto, se considera un tipo de
Alfabetizacion Cientifica. En tanto que el Campo disciplinar de Ciencias Sociales presenta
dos menciones de esta misma alfabetizacién. Por tltimo, el Campo disciplinar de
Humanidades presenta una mencién de alfabetizaciéon Cientifica, una de alfabetizacion
Climdtica y una de alfabetizacion Ecolégica. La mencién presente en Etica II y relacionada
con alfabetizacion Climdtica enuncia “Cambio climdtico: consecuencias en la vida del
ser humano y su entorno. Posible soluciones y mejoras: Protocolos ambientales.
Energias limpias y renovables. Distribuciones equitativas y consumo responsable de
produccién y recursos (economias verdes). Uso de la tecnologia para favorecer el
desarrollo sostenible del planeta” (DGB, 2017a. p.20). En relacién con la mencién
presente sobre alfabetizacién Ecoldgica, en la misma materia del campo de
Humanidades y explica “Propone alternativas de accién que minimizar el desequilibrio
ecoldgico a través de soluciones sustentables y sostenibles involucrando elementos de

su contexto” (DGB, 2017a. p.20).
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Estos hallazgos pueden ser interpretados de varias maneras. En primer lugar,
sugieren que existen diferentes concepciones sobre qué ensefiar acerca del medio
ambiente en las distintas materias, lo que da lugar a diversas formas de alfabetizacion,
siendo la cientifica la mds predominante en cuatro de los cinco campos disciplinarios.
Otra explicacién para la prevalencia de la alfabetizacién cientifica podria ser que la
literatura existente (Lopez, et al., 2022) sefiala su importancia crucial en la toma de

decisiones informadas y éticas.

6.1.3 Determinacion de objetivos de ensefianza relacionados con el cambio climdtico o

el medio ambiente.

Esta categoria formal se compone de seis subcategorias: Objetivos del Desarrollo
Sustentable, Objetivos relacionados con el crecimiento econémico, Orientacion a mitigacion y
adaptacion, Objetivos que establecen una seleccion, articulacion y contextualizacion de los
contenidos a través del desarrollo de proyectos locales, Explicacion en el aumento en cantidad e
intensidad de fendmenos naturales extremos y sus impactos diferenciales e Informar y explicar
sobre la existencia de los fendmenos extremos, cuyos hallazgos se presentardn a
continuacion.

La subcategoria de Objetivos de Desarrollo sustentable, estd asociada con la idea de
mostrar el desarrollo econémico vinculado al aspecto social como una solucién para la
problemdtica ambiental. Esta subcategoria, es la mds frecuente en el material curricular
analizado, con un total de 34 menciones. Destaca especialmente en la guia didactica de
la materia de Ecologia y Medio Ambiente, lo cual es comprensible, dado que el
programa de estudios de esta materia incluye especificamente un bloque denominado
"Impacto ambiental y desarrollo sustentable".

Sin embargo, se debe tener en cuenta que esta perspectiva del desarrollo

sustentable podria perpetuar los valores y principios de un sistema econémico que
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histéricamente ha resultado en una alarmante desigualdad mundial y una crisis
ecolégica sin precedentes en la historia del planeta (Gonzélez y Quintanilla, 2010).

La segunda subcategoria con mayor ntiimero de menciones es la de Informar y
explicar sobre la existencia de los fenémenos extremos, la cual cuenta con un total de 14
menciones, principalmente en la gufa diddctica de Etica II donde se encuentran cuatro.
Un ejemplo de las menciones en esta guia es el siguiente: “Los problemas
medioambientales que hemos analizado de forma global o local, tales como la
destruccién de los bosques o deforestacién, los cambios de uso de suelo que lo
erosionan, la produccién de residuos que contaminan el agua y la emisién de ciertos
gases artificiales que bloquean la radiacién, son los factores que aceleran el efecto
invernadero.” (DGTEBAEYV, 2020, p. 125). La subcategoria tiene como objetivo explicar
tanto el fendmeno del CC como sus efectos en las sociedades humanas y no humanas.
Ademas, busca proporcionar explicaciones sobre la aparicion y la temporalidad de los
fenémenos ambientales extremos. De este modo, la explicacién que se presenta aborda
los fenémenos extremos y su impacto en los organismos vivos.

Las menciones restantes se distribuyen entre varias guias diddcticas y programas
de estudio. En la gufa diddctica de Ecologia y Medio Ambiente se encontraron dos
menciones, mientras que en la gufa de Inglés III se identificaron dos menciones
adicionales. Ademds, se encontré una mencién en la guia de Inglés II, una en la de
Temas Selectos de Biologfa Il y otra en el programa de Etica II.

La subcategoria siguiente en términos de menciones fue la de Objetivos que
establecen una seleccion, articulacion y contextualizacion de los contenidos a través del
desarrollo de proyectos locales, con un total de 10 menciones. Esta subcategoria tuvo una
mayor presencia en la gufa didactica de Ecologia y Medio Ambiente, con cinco
menciones. El objetivo principal de esta subcategoria es sintetizar los conocimientos
interdisciplinarios, técnicos y metodolégicos de investigacién, centrandose en abordar

la problemdtica local y combatir la vulnerabilidad ante los desastres. Es importante
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destacar que las menciones en las guias se presentan en forma de actividades o
productos esperados, asi como en momentos de introduccién de bloques o diagnéstico
exploratorio. En cuanto a las menciones en los programas de estudio, se puede observar
que hay una mencion en cada una de las materias de Ciencias de la Comunicacion 11,
Administracién II, Etica I y Ciencias de la Salud I. Un ejemplo de estas menciones se
encuentra en la materia de Etica II, que establece los siguientes Aprendizajes esperados:
“Propone alternativas de accién que permitan minimizar el desequilibrio ecolégico a
través de soluciones sustentables y sostenibles, involucrando elementos de su contexto”
(DGB, 2017a, p.20). Esta mencién integra la intencién de proponer contenidos que
busquen solucionar problemaéticas locales con soluciones sustentables.

Finalmente, es importante destacar las dltimas categorias que corresponden a
Objetivos relacionados con el crecimiento econdmico, Orientacion a mitigacion y adaptacion y
Explicacion en el aumento en cantidad e intensidad de fenémenos naturales extremos y sus
impactos diferenciales, no existieron menciones por lo que no se presentan en estos
resultados finales. La relevancia de considerar estos aspectos en los materiales
curriculares en contextos de alta marginacién y vulnerabilidad es asegurar que la
educacion sea sensible a las necesidades y realidades especificas de estas comunidades,
que sirvan para fomentar el empoderamiento, la equidad y el enfoque holistico para

enfrentar los desafios del CC de manera més efectiva y justa.

Categoria Emergente 1. Impacto Ambiental

Es importante destacar las numerosas menciones que surgieron sobre el Impacto
Ambiental, tanto en los Planes de Estudio de referencia del Marco Curricular Comun de
la Educacién Media Superior como en los programas y guias diddcticas, sumando un
total de 20 menciones. Estas menciones son especialmente frecuentes en las guias de
Ecologia y Medio Ambiente (3) y Etica (3). Ademds, también se presentan en los

programas de estudio de Historia de México (2), asi como en el propio Plan de Estudios
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(2) y gufas didacticas como las de Biologia II (2) y Geograffa (2). Se encontraron
menciones en otras materias de los programas, como Temas Selectos de Biologia II,
Temas Selectos de Quimica II, Geografia y el programa de estudios de Biologia I. El
concepto de Impacto Ambiental impregna los documentos fundamentales, como el Plan
de Estudios, asi como todos los campos disciplinarios y las guias didécticas,
especialmente en las materias de los campos de ciencias experimentales, lo que lo
convierte en una categoria emergente.

Ejemplo de lo que se menciona se encuentra en la materia de Geografia en la
columna de Actitudes donde dice “Favorece una actitud critica ante las acciones
humanas de impacto ambiental” (DGB, 2018, p 20). Esto se refiere a que promueve el
desarrollo de una mentalidad critica y reflexiva en relacion con las acciones humanas
que tienen un impacto en el medio ambiente. En este contexto, una "actitud critica"
implica cuestionar y evaluar de manera objetiva las consecuencias ambientales de las
actividades humanas, tanto a nivel individual como colectivo.

Otra mencién estd en el propésito del bloque II de la materia de Temas Selectos
de Quimica II: “Aplica distintos procesos para construir una celda electro-voltaica, a
partir del andlisis del funcionamiento de la termodindmica y la electroquimica,
reflexionando sobre las acciones humanas frente al impacto ambiental de su entorno”
(DGB, 2017, p.17). Este tipo de menciones orientan al docente al reflexionar sobre la
celda electro-voltaica y su papel como fuente de energia limpia y renovable, de esta
forma, los estudiantes pueden comprender mejor la importancia de adoptar tecnologias
y prdcticas mds sostenibles para proteger el medio ambiente.

La importancia de las menciones sobre el Impacto Ambiental en el material
curricular son una manera efectiva de orientar a los estudiantes hacia la reflexion critica
y la toma de conciencia sobre su papel en la proteccién del medio ambiente. Estas
experiencias educativas les permiten desarrollar habilidades valiosas y actitudes

responsables hacia el cuidado del entorno natural.
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A continuacién, se muestra en la figura 7, la representacién de las categorias
formales que conforman la categoria sustantiva Educacion sobre el clima, junto con la
frecuencia de menciones correspondiente en los materiales curriculares, tal como se

detall6 anteriormente, y su presencia en los cinco campos disciplinares.

Categoria sustantiva Educacion sobre el clima (frecuencia)

63
29
14 14 12

Ciencias Experimentales Ciencias Sociales Humanidades Comunicacion Matematicas

m6.2.1 Enfoque sobre la ensefianza del cambio climético
m6.2.2 Alfabetizacién
1 6.2.3 Determinacion de objetivos de ensefianza relacionados al cambio climético oal ambiente

Impacto Ambiental

Figura 7. Frecuencia de menciones de la Categoria Sustantiva Educacién sobre el clima en materiales curriculares
por campo disciplinar (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en los resultados de la investigacién.

En la Tabla 18, se presenta la suma total de menciones organizadas por campo
disciplinar.

Tabla 18.
Frecuencia de menciones relacionadas con la Categoria Sustantiva 1. Educacién sobre el clima
por campos disciplinares.

6.2.1 Enfoque sobre la
ensefianza del cambio 14 1 6 1 0
climatico

1. Educacion 6.2.2 Alfabetizacién 29 2 2 0 4

sobre el clima
6.2.3 Determinacién de

objetivos de ensefianza

relacionados al cambio 63 ? 12 > 0
climético o al ambiente
Categoria .
Impacto Ambiental 11 1 3 0 0
Emergente 1
TOTALES 117 13 23 6 4

Fuente: Elaboracién propia, 2023 186



El que exista una mayor presencia de frecuencia en el campo de las Ciencias
Experimentales puede significar que, se estd dando una mayor atencién y enfoque a la
ensefianza sobre el CC y temas relacionados con el clima. Esto implica que los
contenidos curriculares y las actividades educativas en estas dreas estdn abordando de
manera mads especifica y detallada aspectos relacionados con el clima, sus cambios,
impactos y medidas de mitigacién y adaptacion. Esta mayor incidencia de las Ciencias
Experimentales también puede estar relacionado con la orientacién que los hacedores
de los materiales curriculares sobre la forma de abordar temas complejos y
multidisciplinarios como el CC desde una perspectiva cientifica, ya que generalmente
estas ciencias se ocupan de estudiar y analizar los procesos naturales y las interacciones
en el entorno. Esta idea es importante de considerar dado que el CC es un fenémeno
interdisciplinario que también debe ser abordado desde otras perspectivas, como las
Ciencias Sociales, Humanidades y Matemadticas, para comprender sus implicaciones
sociales, econdémicas, politicas y culturales, y promover soluciones integrales y

sostenibles para enfrentar este desafio global.
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6.2 Educar para el cambio

Educar para el cambio implica ir mds alld de la mera transmisién de conocimientos
sobre el CC. Se trata de desarrollar una conciencia critica, fomentar la participacién
activa y promover la responsabilidad individual y colectiva en la busqueda de
soluciones frente al CC. Para llevar a cabo esta educacién para el cambio, es necesario
contar con la participacién de docentes de ciencias sociales y humanidades, entre otros.
Estos profesionales desempefiardn un papel fundamental en la transmisién de
conocimientos, habilidades y actitudes necesarios para enfrentar los desafios del CC. Al
involucrar a diversas disciplinas, se podrd abordar de manera integral la complejidad
del CC y fomentar una comprensién mds profunda de sus implicaciones sociales,
econdmicas y culturales.

Esto implica empoderar a las personas, dotarlas de herramientas para tomar
decisiones informadas y promover cambios en sus propias acciones y en la sociedad en
general. Es un enfoque que reconoce la interconexién entre el individuo, la comunidad
y el entorno natural, y busca promover la sustentabilidad, la equidad y la justicia social.

En este contexto, la categoria sustantiva de Educar para el cambio se compone de
cuatro categorias formales: a)Escuela segura, b)Andlisis de problemdticas locales, c)Cambiar
para corregir los desajustes del sistema y d)Cambiar para la agencia humana. Cada una de
ellas, a su vez, se integra de subcategorias a través de las cuales se considera que se
puede explicar la participacién activa de la escuela formal dentro de su campo de

accion.
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6.2.1 Escuela segura

Esta categorfa formal se propuso como una intencién de reconocer que los
estudiantes requieren un espacio seguro para poder construir el conocimiento entre
ellos y con su entorno. De ahi que, la categoria formal de Escuela Segura es la mds
predominante en los Planes de Estudio de referencia del Marco Curricular Comtin de la
Educaciéon Media Superior. Esto ya que el propdsito de este documento es enfatizar la
importancia de establecer un marco institucional que promueva conductas, reglas y
normas que fomenten la seguridad fisica y emocional de los planteles, ademds de
considerar las experiencias previas en desastres, como una reflexién sobre la propia
practica. Aunque esto no se especifica para el CC, tal como lo plantean Gonzélez y
Meira (2020), permite un desarrollo integral generando ambientes seguros de
aprendizaje. La categoria formal se integra de seis subcategorias que son: Alfabetizacion
cientifica para toma de decisiones informadas y éticas, Desarrollo en las habilidades de andlisis y
reflexion al respecto del fendmeno, Pensamiento autorreflexivo, Promocion de un estilo de vida
ético, Enfoques pedagdgicos basados en investigacion a partir de aprendizajes participativos y
situados e Interconexion en experiencias para favorecer aprendizajes duraderos.

La subcategoria de Pensamiento autoreflexivo es la primera que cuenta con mayor
nimero de menciones dentro de esta categoria formal, sumando un total de 27
menciones. De estas, cinco se encuentran en la gufa didéctica de Etica II, mientras que
tres menciones se hallan en el programa de la materia de Etica I. El resto de las
menciones se distribuyen de la siguiente manera: dos menciones en los programas de
Ecologia y Medio Ambiente, Ciencias de la Comunicacién II, Psicologia II, Temas
Selectos de Quimica II, Etica Il y Légica II; y una mencién en los programas de Temas
Selectos de Biologia II, Geografia, Ciencias de la Salud I, Temas Selectos de Biologia I y
la guia didéctica de Economia I.

Su aproximacién lo podemos observar desde el Enfoque de la disciplina en la

materia de Légica donde se enuncia “El proposito general de la asignatura de Légica es
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que el estudiantado desarrolle su razonamiento 16gico a través de la argumentacion, la
critica, la elaboracién de juicios y silogismos...” (DGB, 2017c, p.7). E1 Pensamiento
autoreflexivo, en este contexto, puede considerarse como un objetivo comtin en casi todos
los programas de estudio. Estos programas buscan desarrollar en los estudiantes una
comprension clara de cémo diversas disciplinas, como el derecho, la politica, la ética, la
economia, el contexto histérico y la diversidad cultural, influyen en la creacién de
politicas publicas en el pasado, presente y futuro. Asimismo, se promueve el desarrollo
de estas habilidades para fortalecer la toma de decisiones responsables. Este tipo de
pensamiento implica una profunda autoconciencia y andlisis critico de uno mismo, lo
cual contribuye al crecimiento personal y a la toma de decisiones mds informada. Los
Planes de Estudio de referencia del Marco Curricular Comtn de la Educacién Media
Superior buscan fomentar en los estudiantes este tipo de pensamiento, y se menciona
desde la presentacién de dicho documento. La reiteracién de este enfoque se observa en
la mayoria de los materiales curriculares, incluso si no se menciona explicitamente
como pensamiento critico.

La segunda mds numerosa con 17 menciones, es la subcategoria de Alfabetizacion
cientifica para toma de decisiones mds informadas y éticas. Esta subcategoria busca
referencias a partir de la presencia de conceptos o definiciones del conocimiento
cientifico, y de la manera en la que esto impacta en la toma de decisiones méds adecuada
donde también se consideren los aspectos éticos en esas decisiones.

Las menciones se distribuyen de la siguiente forma: cinco menciones en la guia
did4ctica de Etica IT y dos menciones en los programas de estudio de las materias de
Matematicas I, Quimica I y Temas Selectos de Fisica I. Los programas con una mencién
son las materias de Metodologia de la Investigacion, Ciencias de la Salud II, Etica II,
Introduccién a las Ciencias Sociales, Fisica II y Planes de Estudio. Un ejemplo de las
menciones es la que estd presente en el programa de la materia de Etica II que enuncia

en la columna de Aprendizajes esperados del bloque IV “Ejerce una postura activa ante
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los protocolos ambientales buscando un equilibrio en su entorno inmediato” (DGB,
2017a, p. 20). Esta referencia tiene como objetivo explicar que a través del aprendizaje de
los protocolos ambientales, los estudiantes adquirirdn las habilidades necesarias para
tomar decisiones acertadas en su entorno inmediato.

La subcategoria de Promocién de un estilo de vida ético conté con 15 menciones
siendo la tercera mads numerosa de la categoria formal. Esta subcategorifa tuvo como
objetivo identificar ideas que promovieran un estilo de vida no materialista tanto dentro
como fuera del entorno escolar. Se buscé rescatar la dimensién espiritual de la vida y
reducir la demanda de energia y materiales, al tiempo que se protegen los derechos
tanto de las personas como de los seres vivos. Ademas, se buscé fomentar un sentido de
responsabilidad a través del pensamiento critico y proponer soluciones
interdisciplinarias viables para abordar los desafios ambientales.

Las menciones se distribuyeron en varios programas de estudios teniendo una
mayor presencia en la materia de Etica II con tres menciones, y dos menciones en las
materias de Etica Iy la gufa did4ctica de Etica II. Los materiales con una sola mencién
fueron Metodologia de la Investigacion, Filosofia, Economia II, Introduccién a las
Ciencias Sociales, Biologia II y las gufas didacticas de Ecologia de Medio Ambiente, asi
como Historia Universal Contemporédnea y una mencion también en Planes de estudio.

Un ejemplo del contenido pesquisado en el material se encuentra en el programa
de estudios de la materia de Etica IT en la columna de Conocimientos donde se presenta
lo siguiente: “Problemas éticos en relacién con medio ambiente: Responsabilidad de la
industria, los gobiernos y la sociedad frente a los problemas ambientales como
deforestacién, desertificacién, escasez de agua, contaminaciéon atmosférica” (DGB,
2017a, p. 20). Esta mencién tiene como objetivo generar conocimiento a través de la
exploracion de un problema ético relacionado con el medio ambiente y la
responsabilidad de la sociedad en general en relacién con las graves consecuencias

ambientales.
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La siguiente en mayor presencia es la subcategoria de Desarrollo en las habilidades
de andlisis y reflexion al respecto del fenémeno. Esta subcategoria se ha abordado desde la
perspectiva de fomentar habilidades de andlisis y pensamiento critico en relacién con
las repercusiones del CC en la vida cotidiana, a través de un andlisis de las
problemadticas locales.

Se registraron un total de 11 menciones en esta subcategorfa. Sin embargo, dado
que no hacen referencia explicita al CC, se tomaron en cuenta las menciones que hacen
referencia al entorno o ambiente, utilizando estas palabras clave en relacién con la
problemadtica del CC. Por lo tanto, a continuacién se presentan estas menciones en esta
subcategoria: dos menciones en la guia did4ctica de Etica Il y en el programa de la
materia de Matematicas III; una mencién en la guia de Biologia II y Metodologia de la
Investigacién, asi como en los programas de estudios de las materias de Matemadticas
Financieras II, Temas Selectos de Fisica II, Ciencias de la Salud II, Introduccién a las
Ciencias Sociales y Temas Selectos de Quimica I.

Un ejemplo del andlisis realizado sobre las menciones se observa en el programa
de estudios de la materia de Matematicas Il que en la columna de Aprendizajes
esperados del bloque III enuncia: “Aplica los conocimientos sobre la circunferencia y
sus elementos, externando un pensamiento critico y reflexionar para solucionar
diferentes problemadticas de su entorno” (DGB, 2017d, p.18). Esta mencién, aunque
guarda relacién con varias subcategorias, se vincula especialmente con esta
subcategoria, dado que en el aprendizaje esperado se busca que los estudiantes
implementen los conocimientos adquiridos y encuentren soluciones a las problemaéticas
de su entorno que, en este caso, vinculamos al CC.

Otra de las subcategorias de Escuela Segura, es la de Enfoques pedagégicos basados
en investigacion a partir de aprendizajes participativos y situados, la cual se presenta en los
Planes de Estudio con tres menciones las cuales no estdn directamente relacionadas con

el CC sin embargo, “coloca a los jévenes en el centro de la accién educativa y se pone a
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su disposicién una Red de Aprendizajes, denominados “Aprendizajes Clave”, que se
definen para cada campo disciplinar, que opera en el aula mediante una Comunidad de
Aprendizaje en la que es fundamental el cambio de roles: pasar de un estudiante pasivo
a uno proactivo y con pensamiento critico” (SEP, 2017a, p.10). Esto que enuncia se
relaciona con la formacién de estudiantes mds involucrados activamente con su
aprendizaje, con su comunidad y con su escuela, por lo que generan pensamiento critico
y, por ende, se involucran mds en los problemas socioambientales de su contexto como
puede ser el CC. Estas menciones revisten de relevancia a los Planes dado su papel
fundamental en la creacién de los programas de estudio. Asimismo, es importante
sefialar que dichos programas se centran en realizar andlisis de las situaciones en la
comunidad de manera colaborativa, lo cual concuerda con los principios que abarca
esta subcategoria.

Finalmente, en el caso de la subcategoria de Interconexion en experiencias para
favorecer aprendizajes duraderos cuenta con una mencién. Esta se encuentra en la guia
didéctica de Biologia II. Esta subcategoria se centra en considerar las experiencias
previas en desastres, asi como reflexionar sobre la propia practica y situaciones
significativas que vinculen la abstraccién del CC con la vida cotidiana. En este sentido,
la adaptacion y la resiliencia se presentan como un proceso iterativo en el que se
aprende haciendo, utilizando un enfoque sistémico. Esto permitird una comprensién
mds profunda no solo de las partes individuales, sino también de sus interconexiones, lo
que habilitard a los estudiantes a imaginar resultados y comportamientos futuros, y a
pensar de manera creativa en como interactuar con los sistemas.

La mencién que se presenta en la guia diddctica de Biologia II, se encuentra en
una actividad de evaluacién denominada “Verifica tus aprendizajes esperados” y se
presenta de la siguiente forma: “II. Formen equipos de 4 integrantes y elijan una especie
endémica de su comunidad, regién o pais, procuren no repetir. Investiguen lo siguiente:

1. Clasificacién taxondémica, (...) 4. El impacto de las acciones humanas y el cambio
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climético que lo podrian poner en peligro de extincién. 5. Propongan soluciones para la
preservacion de la especie elegida, tomando en cuenta el punto 4. 6. Elaboren un
organizador grafico para exponer su investigaciéon.” (Del Ribero, Pozos, Salazar, y
Acosta, 2019, p.169). Esta actividad busca cubrir los puntos que se consideraron dentro
de esta categoria al considerar especies endémicas de la comunidad donde residen que

pudieran encontrarse en peligro de extincién por el CC.

6.2.2 Andlisis de problemdticas locales

En lo relativo a esta categoria formal, se compone de dos subcategorias
relacionadas con el papel activo de las personas para implementar buenas précticas de
responsabilidad socioambiental y sentido de autoeficacia y de eficacia colectiva con la
participacién de los padres de familia y otros miembros de la comunidad que también
impacten en la vida del plantel. Esta categoria formal se enfoca en enfatizar las
necesidades del entorno inmediato para ser consideradas dentro de las planeaciones de
los docentes para su prdctica de ensefianza en zonas mads vulnerables donde la
alfabetizacién no es suficiente para la solucién de los problemas. Una se llama Reflexién
sobre experiencias en desastres y reduccion de riesgos mediante acciones informadas que permita
cambios para mitigar y adaptar y la segunda Fomentar acciones colectivas con visiones
compartidas.

La subcategoria con mayor nimero de menciones es la de Fomentar acciones
colectivas con visiones compartidas con 21 menciones en los materiales curriculares
analizados. Las menciones se presentan distribuidas de la siguiente forma: cuatro
menciones en Planes de Estudio, tres en el programa de estudios de la materia de
Ciencias de la Salud II; dos menciones en los programas de Etica I, Psicologia II, Etica IL;
una mencién en los programas de las materias de Filosofia, Ciencias de la

Comunicacion II, Estructura Socioeconémica de México y en las guias didacticas de
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Ecologia y Medio Ambiente, Historia Universal Contempordnea, Légica, Biologia II y
Etica II.

En los Planes de Estudio de referencia del Marco Curricular Comuin de la
Educacién Media Superior podemos encontrar menciones que resultan relevantes para
la formacién de los programas de estudio. Una de las menciones indica: “Promover el
orgullo del sentido colectivo, Reiterar una y otra vez: ;coémo vemos el éxito?, Crear
comunidades de aprendizaje para responder permanentemente, con informacién sélida
y actualizada, a los cuestionamientos: ;qué se necesita? ;Qué se puede hacer? ;Qué ha
sido efectivo? Y ;como se ha logrado?” (SEP, 2017a, p. 17). Esta mencién presenta el
sentido de la subcategoria al incluir prdcticas de responsabilidad y de busqueda de
soluciones conjuntas para beneficios de todos.

La subcategoria de Fomentar de acciones colectivas con visiones compartidas se
estructuré considerando promover buenas précticas de responsabilidad socioambiental
y fomentar un sentido de autoeficacia y eficacia colectiva, trabajando de manera efectiva
con multiples partes interesadas de diversos origenes para abordar los desafios
medioambientales, asi como desarrollar un trabajo colaborativo respetuoso con
comparieros que poseen diferentes intereses y problematicas.

La subcategoria Reflexion sobre experiencias en desastres y reduccion de riesgos
mediante acciones informadas que permita cambios para mitigar y adaptar, se orientd a
promover el papel activo de las personas al reconocer su capacidad individual para
llevar a cabo acciones concretas y generar un impacto, también a aprender a desarrollar
planes de contingencia, realizar simulacros de evacuacién, establecer sistemas de alerta
temprana, participar en ejercicios colaborativos, elaborar mapas de riesgo y basar las
decisiones en investigaciones fundamentadas. De igual forma, buscar una orientacién
educativa que fomente un cambio en las sociedades, con el objetivo de mitigar y

adaptarse a los efectos del CC.
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Aunque la idea de esta subcategoria es especifica para encontrar menciones
relacionadas con el CC, se encontraron menciones sélo relacionadas con riesgos
ambientales en general o al calentamiento global, por lo que se vincularon al CC. Las
menciones se encuentran distribuidas principalmente en Planes de Estudio con ocho
menciones; los programas de estudio de las materias de Probabilidad y Estadistica II
con tres menciones; Ciencias de la Salud II y Geograffa con dos menciones; Etica I,
Historia Universal, Economia 11 y las gufas didécticas de Légica, Geografia y Etica II,
con una mencién, sumando un total de 22 menciones.

Los Planes de Estudio de referencia del Marco Curricular Comun de la
Educacién Media Superior, que es el que mds namero de menciones presenta, orienta a
la formacién de los programas de estudio (principalmente a los de Geografia y Ecologia
y Medio Ambiente) hacia que “... con el logro de estos aprendizajes, los estudiantes
comprendan causas y afectaciones en el espacio geografico; adquieran conciencia para
promover la participaciéon individual y colectiva en la mitigaciéon de problemas
ambientales y prevencién de desastres” (SEP, 2017a, p.583). Esta mencién busca que los
estudiantes comprendan, tomen conciencia y se involucren activamente en la proteccién

del medio ambiente y la reduccién de los riesgos asociados a desastres.

6.2.3 Cambiar para corregir los desajustes del sistema

En el caso de la categoria formal Cambiar para corregir los desajustes del sistema, fue
considerada por Gonzédlez y Meira (2020) como la respuesta institucional mds comtn
dada una oportunidad de negocios para promover una economia verde que combine el
crecimiento econémico con la preservaciéon de los recursos naturales, ya que busca
fomentar un mercado de compensaciones voluntarias de emisiones, buscando impulsar
tecnologias ecoeficientes y promover regulaciones que brinden ventajas competitivas.
Sin embargo, esta vision tecnolégica a menudo subestima los desafios ambientales y se

considera una respuesta institucional comin, lo que lleva a un enfoque limitado en
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lugar de abordar los problemas de manera mds profunda y social. Esta categoria formal
se encuentra integrada por dos subcategorias, Impulsar la economia justa (verde), a través
del desarrollo de tecnologia ecoeficiente y Cambio de comportamiento de consumo de las que
sobresale esta ultima con siete menciones totales, donde tres se encuentran en el
programa de la materia de Etica I y cuatro en la guia did4ctica de la misma materia.
Una mencién més en la guia de Historia Universal Contemporanea y una en la de
Logica.

Las menciones al respecto de esta subcategoria de Cambio de comportamiento y de
consumo que se buscaron en los materiales se orientan a invitar a la reflexién sobre el
papel individual con relacién a los problemas ambientales y la potencial mitigacion de
los mismos, reconociendo dicha responsabilidad y tomando acciones acordes. Ademds,
propone la recuperacion de practicas y costumbres con bajas emisiones de carbono que
han sido relegadas debido a la influencia de la modernidad. Asimismo, se plantea la
necesidad de una reduccién gradual de las emisiones de carbono. Las menciones
halladas no se ajustaran exactamente a esta estructura, pero proporcionaban bases
s6lidas para la orientacién en la formacién de valores hacia un nuevo modelo de
consumo. Por esta razén, se seleccionaron para incluirlas en esta subcategoria.

Un ejemplo de lo anterior es la que se presenta en la guia diddctica de la materia
de Etica IT que enuncia una seccién en el bloque I relacionada con el consumismo donde
se indica: “Otro efecto caracteristico de la actual sociedad global es el constante
consumismo. (...) Existen muchos factores que motivan a la compra irreflexiva, pero la
publicidad vertida en los medios de comunicacién masiva tiene la intencién oculta de
mover al consumo innecesario.” (Gomez, 2018, p. 26). Esta seccién aborda el
consumismo con la intencién de que tanto el estudiante como el docente conozcan e
identifiquen la problemadtica en sus comunidades.

La subcategoria de Impulsar la economia justa (verde), a través del desarrollo de

tecnologin ecoeficiente tuvo el objetivo de encontrar elementos en los materiales que
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orientaran las practicas de enseflanza y aprendizaje a aplicar y emplear habilidades de
comunicacion escrita y oral de manera efectiva para diversas audiencias y propdsitos.
Esto implica la capacidad de realizar presentaciones orales, hablar en publico, publicar
contenido en linea y representar visualmente informacién relacionada con el medio
ambiente. Ademads de buscar promover una transicion gradual de decisiones basadas en
la voluntariedad, buscando alcanzar el méximo consenso posible.

Esta subcategoria presenta un total de ocho menciones, distribuidas de la
siguiente manera: una en cada uno de los programas de estudio de las materias de Etica
I, Historia Universal Contemporanea y su guia didéactica, Etica II, Economia I, Légica I,
y en los Planes de Estudio de referencia del Marco Curricular Comtn de la Educacién
Media Superior, asi como en la gufa did4ctica de Etica II.

Un ejemplo de la mencién que se presenta en la guia didéctica de la materia de
Etica II enuncia lo siguiente: “Ante las desventajas de las energfas verdes, puedes
responder ante el dilema ético: jcudl decision mantendrd un mayor costo: la
degradaciéon del medio ambiente que no brindard condiciones para la vida o el costo de
perder comodidad y desarrollo econémico en la sociedad? Una tercera respuesta para
evitar el costo de destruir nuestro medio ambiente es encontrar un desarrollo que sea
sostenible y sustentable que incluya la responsabilidad concreta del cuidado al
ambiente” (G6émez, 2018, p. 130). Esta mencién refiere la importancia de guardar un
cuidado y respeto a la problemdtica ambiental considerando otras opciones de
desarrollo, considerando una responsabilidad propia, por lo que cabe en esta

subcategoria, aunque no se especifique el CC.

6.2.4 Cambiar para la agencia humana

Esta categoria formal se integra por dos subcategorias denominadas Comunicar
una pertinencia o relevancia sobre lo que debe preocupar y Reduccion progresiva de emisiones de

CO; en la vida cotidiana. La nocién de esta categoria radicé en identificar el papel activo
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del estudiante, reconociendo su capacidad de generar impacto a través de acciones
intencionadas y reflexivas. Se considera que la accién continua y consciente, en lugar de
actos momentdneos, es clave para introducir cambios en la sociedad. Con relacién al
CC, se cuestiona la idea de que el problema es tan grande que las acciones individuales
no pueden contribuir a su solucién. De esta categoria formal y sus subcategorias, no
existieron menciones que se integraran en ellas, por lo que no se presentan en estos

resultados finales. Esto se discutira en el capitulo de Discusion.

Categoria Emergente 2. Informar sobre el impacto social

A pesar de lo anterior, es importante resaltar que se presenté de manera reiterada
en el material curricular, 12 menciones relacionadas con Informar sobre el impacto social, el
cual refleja la necesidad de desarrollar en los estudiantes una comprensiéon profunda de
como nuestras acciones individuales y colectivas afectan a la sociedad en diferentes
ambitos, no inicamente el ambiental.

Estas menciones se ubicaron en programas educativos de los campos
disciplinares de Ciencias experimentales (5), Ciencias sociales (3), Comunicacién (2),
Humanidades (1) y Matemadticas (1). Estos materiales curriculares reconocen la
importancia de abordar y reflexionar sobre el impacto social de nuestras decisiones y
comportamientos, promoviendo asi una conciencia critica y responsable en los
estudiantes.

Al recopilar y presentar esta orientacion en una subcategoria transversal
emergente a todas las categorias formales, se busca destacar la relevancia de informar y
sensibilizar sobre el impacto social en todas las dreas del conocimiento. Esta perspectiva
integrada reconoce la interconexién entre las dimensiones social, ambiental y ética, y
busca fomentar una visién holistica de la educacién que aborde los desafios presentes y

futuros de nuestra sociedad (Stevenson, Nicholls y Whitehouse, 2017).

199



En la figura 8 se presenta una gréfica de las categorias formales que constituyen
la categorfa sustantiva Educar para el cambio, junto con la frecuencia de menciones

correspondiente en los materiales curriculares, desglosada por campo disciplinar.

Categoria sustantiva Educar para el cambio (frecuencia)

22
. 8 10
l . 5 5 4 3 4 5 . 5 . 5 3 .
— il ] — ]
Ciencias Ciencias Sodales Humanidades Comunicacién Matematicas

Experimental es

6.3.1Escuela segura
M 6.3.2 Andlisis de problemadticas locales
M 6.3.3 Cambiar para corregir los desajustes del sistema

Impacto Social

Figura 8. Frecuencia de menciones de la Categoria Sustantiva Educacién sobre el clima en materiales
curriculares por campo disciplinar (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en los resultados de la
investigacion.

En esta figura, se observa una concentracién significativa de menciones
relacionadas con el concepto de Escuela segura en el campo de ciencias experimentales.
No obstante, se destaca una notable diferencia en cuanto a la presencia de menciones
relacionadas con el concepto de Cambiar para corregir los desajustes del sistema. Estas
menciones son escasas en Ciencias Experimentales, mientras que, en los campos de
Ciencias Sociales y Humanidades, se presentan en mayor cantidad. Esta diferencia
puede estar relacionada con las perspectivas y enfoques propios de cada campo de
estudio y como se abordan los problemas y desafios desde diferentes dreas del
conocimiento y la manera en que estos se han abordado histéricamente.

En la Tabla 19, se muestra el total acumulado de menciones, clasificadas segun el

campo disciplinar.
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Tabla 19.
Frecuencia de menciones relacionadas con la Categoria Sustantiva 2. Educar para el cambio por
campos disciplinares.

2.1 Escuela segura 22 8 10 5 2
2.2 Andlisis d
2. Educar para e I?I.S ¢ 7 5 4 1 3
K problematicas locales
el cambio
2.3 Cambiar para corregir
los desajustes del sistema 1 4 > 0 0
TOTALES 30 17 19 6 5

Fuente: Elaboracién propia, 2023

Estos totales indican una tendencia hacia una educaciéon interdisciplinaria para el

cambio, aunque con un fuerte enfoque en las ciencias naturales.
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6.3 Educacion Ambiental

Esta categoria se conformé al realizar la revision diagndstica y encontrar muchas
menciones que se relacionaran con EA y no sélo con medio ambiente. Por tanto, esta
categoria se integra bajo la premisa de que la EA se reconoce como un componente
esencial para cultivar valores y conocimientos dentro del dmbito educativo formal,
especificamente con el objetivo de abordar los desafios socioambientales. En los Planes
y programas de estudio, se destaca la importancia de que la EA sea participativa,
involucrando activamente a los estudiantes en la btisqueda de soluciones a los
problemas ambientales, asi como promoviendo su compromiso y responsabilidad en
este dmbito (Gutiérrez, 2017).

Por otro lado, Meira (2016) sostiene que la EA desempefia un papel fundamental
en la creacién de una conciencia ecolégica entre los estudiantes, asi como en la
transformacion de actitudes y comportamientos hacia el medio ambiente. Se enfatiza la
interrelacion entre la EA y otras disciplinas, como la ecologia, la sociologia, la psicologia
y la economia, a través de enfoques metodolégicos como la investigacién-accién
participativa, el aprendizaje cooperativo, la EA critica y la EA para el desarrollo
sustentable.

De esta forma, la categoria sustantiva Educacion Ambiental, se compone de
cuatro categorias formales resultantes de la revisién de las menciones encontradas en
los materiales curriculares y que son propuestas por Sauvé (2004): a)Conservacionista,
b)Resolutiva, c)Prixica'y d)Sustentabilidad.

Cada una de ellas se compone por tres subcategorias que se adapta a cada visién
de la EA que aborda: Concepcion del medio ambiente, Intencion de la educaciéon y Enfoque,
por lo que se abordardn conforme se presenten cada una de las categorias formales. La
distribucién de menciones en estas categorias formales no es equitativa, ya que se
observa una disparidad en la concepcién del medio ambiente y en los enfoques

educativos relacionados con la EA. En muchas ocasiones, se presenta una concepcién
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del medio ambiente que difiere del enfoque de la EA, y se plantean intenciones
educativas diferentes a la visién propuesta por la corriente de la EA a la que se

encuentra adscrita.

6.3.1 Conservacionista

La categoria Conservacionista fue considerada dada las menciones recurrentes a
programas y actividades educativas centradas en las tres "R": reducir, reutilizar y
reciclar, asi como en la gestion ambiental (agua, desechos, energia, etc.). Estos enfoques
estdn asociados con la corriente conservacionista, también llamada recursista, y
enfatizan el desarrollo de habilidades de gestién ambiental y el ecocivismo. Este
enfoque considera un imperativo de accién que abarca comportamientos individuales y
proyectos colectivos.

La subcategoria de Concepcion del medio ambiente: como un recurso que debe ser
conservado tanto en cantidad como en calidad, se orienta a mds especificamente ade
Relacién de bloques del programa con los contenidos del la implementaciéon de medidas
de gestion ambiental. En esta subcategoria se registraron un total de 50 menciones, las
cuales se distribuyeron entre los Campos Disciplinares de la siguiente manera: 29
menciones correspondieron al Campo Disciplinar de Ciencias Experimentales, mientras
que se encontré6 una mencién en cada uno de los campos de Comunicacién,
Humanidades y Ciencias Sociales. En cuanto a las guifas diddcticas, se identificaron
menciones en los campos disciplinares de Ciencias Experimentales, con un total de 11
menciones, y una mencién en las gufas de los campos de Humanidades y Matematicas.
Por dltimo, en los Planes de Estudio, se presentaron tres menciones.

Ejemplo de las menciones es el de: “Promueve el cuidado del medio ambiente de
forma activa. Identifica problemas relacionados con el cuidado de los ecosistemas y las
soluciones que impliquen la utilizacién de los recursos naturales con responsabilidad y

racionalidad. Se compromete con la aplicacién de acciones sustentables en su entorno
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(por ejemplo, reciclar y ahorrar agua)” (SEP, 2017a, p. 14) que se encuentra dentro del
apartado de perfil de egreso de los estudiantes de secundaria en el documento de los
Planes de Estudio de referencia del Marco Curricular Comtn de la Educacién Media
Superior. A pesar del aproximaciéon del pdrrafo anterior, y de la importancia en
promover el cuidado activo del medio ambiente y fomentar acciones sustentables a
nivel individual, este enfoque se centra principalmente en las acciones individuales y no
aborda adecuadamente los aspectos estructurales y sistémicos de los problemas
ambientales. Para abordar de manera efectiva los desafios ambientales, es crucial
reconocer su complejidad y la necesidad de soluciones colectivas, politicas y
econdémicas.

La intencionalidad de una integracién y participacion activa por parte de los
estudiantes no permite un enfoque mas democratico de la EA, donde se promueva la
toma de conciencia critica y la acciéon colectiva para abordar los problemas ambientales
de manera mads integral. Esto implica analizar y cuestionar las estructuras y sistemas
que perpetian la degradacion ambiental, asi como promover cambios sociales y
politicos para lograr una transformacién ambiental mds profunda y duradera.

En este sentido la subcategoria conservacionista de Intencién central de la
educacion: con el desarrollo de habilidades de gestion ambiental, tuvo presencia en 30
menciones en los materiales curriculares. Como se ha mencionado, esta corriente
enfatiza la importancia de la gestién ambiental y ve a la naturaleza como un recurso que
debe ser utilizado de manera responsable y sustentable. Asimismo, pone un fuerte
énfasis en la preservacion de la biodiversidad y promueve la conservaciéon de la
naturaleza como una prioridad central.

Las materias pertenecientes al Campo Disciplinar de Ciencias Experimentales se
destacan por contar con un total de 18 menciones dentro de esta subcategoria.

Especificamente, se registraron siete menciones en las guias correspondientes al Campo
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Disciplinar de Ciencias Experimentales, y dos menciones en el Campo Disciplinar de
Humanidades. Ademas, en los Planes de estudio se identificaron tres menciones.

Para los mismos propdsitos, la mencién presente en el programa de estudios de
la materia de Ecologia y Medio Ambiente en el apartado de Relacién de bloques del
programa con los contenidos del nuevo modelo educativo de la asignatura de Ecologia
y Medio Ambiente, en la columna de Contenido Central especifica: “Los bienes y
servicios que obtengo de los ecosistemas” (DGB, 2018, p.12). Es decir, se espera que
dentro de todo el programa de estudios de esta materia, los bienes y servicios obtenidos
de los ecosistemas sean un contenido fundamental siendo parte del nticleo de la materia
y se espera que los estudiantes lo dominen y comprendan en profundidad.

Finalmente, dentro de la subcategoria  Enfoque privilegiado: Ecocivismo, se
presentaron 41 menciones relacionadas con promover el desarrollo de habilidades de
gestion ambiental (planificar, implementar y evaluar acciones que promuevan la
sustentabilidad y la conservacién de los recursos naturales). Esto también se vincula con
el ecocivismo, tanto que se refiere a fomentar actitudes y comportamientos responsables
y respetuosos hacia el entorno natural, asi como promover la participacién activa de los
estudiantes en la toma de decisiones de su comunidad y la accién colectiva para
abordar los desafios ambientales.

Estas menciones se identificaron principalmente en las materias del Campo
disciplinar de Ciencias Experimentales, con un total de 21 menciones. Ademds, se
encontraron nueve menciones en los programas de los Campos disciplinares de
Ciencias Sociales, dos en el de Comunicacién y una mencién en el de Humanidades, asi
como dos menciones en las guias correspondientes a los Campos de Ciencias
Experimentales, Ciencias Sociales y Humanidades. Asimismo, se registré una mencién
en los Planes de estudio.

En el programa de estudios de la materia de Temas selectos de Biologia II, en el

bloque I, en la columna de Aprendizajes Esperados se enuncia “Discrimina de manera
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consciente e informada, acciones sociales presentes en su comunidad con base en las
leyes vigentes de proteccion al medio ambiente en México, para contribuir a la
preservacién de la vida natural.” (DGB, 2018, p. 16). Este pdrrafo tiene el objetivo de que
el estudiante tome decisiones informadas y responsables y que estén alineadas con las
leyes ambientales vigentes, buscando asi proteger y conservar la biodiversidad y los

recursos naturales, es decir, orientadas a la gestién ambiental y al ecocivismo.

6.3.2 Resolutiva

En este enfoque de EA, el medio ambiente es visto como un conjunto de
problemas. Esta corriente se basa en la vision propuesta por la UNESCO dentro de su
Programa Internacional de Educacién Ambiental (también conocido como PIEA), que
tuvo lugar entre 1975 y 1995 y con el objetivo de informar y concienciar a las personas
sobre las problemdticas ambientales existentes, asi como desarrollar habilidades que les
permitan abordar y resolver dichos problemas. Se considera que en el tiempo que
existié PIEA, este tuvo influencia en el disefio de programas educativos en diferentes
niveles, incluyendo la educacién formal, por lo que no es de extrafiarse que se encuentre
en los materiales curriculares analizados.

Este enfoque se integra por la subcategoria Concepcion del medio ambiente:
Conjunto de problemas, es decir, en lugar de ver el ambiente tiinicamente como un recurso
0 un entorno pasivo, se reconoce que existen problematicas y conflictos relacionados
con aspectos como la contaminacién, la pérdida de biodiversidad, el CC, la
sobreexplotacion de recursos naturales, entre otros.

Se presentaron un total de 26 menciones, distribuidas principalmente en los
programas de las materias pertenecientes al Campo Disciplinar de Ciencias
Experimentales, con un total de nueve menciones. Ademds, se registraron cuatro
menciones en el campo de Matematicas, dos menciones en el de Ciencias Sociales, y una

mencion en los campos de Comunicaciéon y Humanidades. En relacién con las guias, se
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observaron siete menciones en las gufas correspondientes al Campo Disciplinar de
Ciencias Experimentales, y dos menciones en las del Campo de Humanidades.

Un ejemplo de los registros identificados en esta categoria se encuentra en el plan
de estudios de Biologia II, especificamente en el bloque V. En la seccién de
"Aprendizajes esperados”, se establece lo siguiente: "Comprender y comunicar la
relevancia de la biodiversidad en México, asi como su necesidad de preservacién. Esto
se logrard mediante la aplicaciéon de técnicas de investigacion apropiadas y un analisis
critico del papel desempefiado por el ser humano en la modificacién del entorno” (DGB,
2018, p. 24). En este contexto, se espera que el estudiante sea capaz de explicar de
manera fundamentada por qué la biodiversidad en México es significativa y merece ser
preservada. Esto implica comprender la variedad de especies, ecosistemas y recursos
naturales presentes en el pafs, asi como su importancia para el equilibrio ecolégico, la
conservacién de la flora y fauna aut6ctona y el bienestar humano. Ademds, se espera
que el estudiante aplique técnicas de estudio adecuadas, como la investigacién, la
observacion directa o el andlisis de datos entre otras, para adquirir conocimientos sobre
la biodiversidad y su preservacion en México. Asimismo, el programa busca que el
estudiante analice de manera critica el papel del ser humano como agente que tiene el
potencial de modificar negativamente el ambiente, a través de acciones como la
deforestacion, la contaminacién, la sobreexplotacién de recursos, entre otras.

La siguiente subcategoria presente fue la Intencion central de la educacion: Informar
o de conducir la gente a informarse sobre problemdticas ambientales, asi como a desarrollar
habilidades apuntando a resolverlos, la cual se basa en la corriente Resolutiva donde el
estudio de problemdticas ambientales, considerando sus aspectos sociales y biofisicos,
asi como las controversias asociadas. Propone una secuencia de etapas que van desde la
identificacion del problema hasta la eleccién de soluciones 6ptimas, pero no incluye la

implementacién de las soluciones.
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Un ejemplo de una de las menciones se encuentra en el programa de estudios de
Tercer semestre de Matematicas III en el bloque II, en la columna de Aprendizajes
Esperados y que explica: “Emplea las diferentes formas de la ecuacién de la recta
favoreciendo su pensamiento critico y trabajo metddico en la resolucién de situaciones
del ambiente que lo rodea.” (DGB, 2018, p. 16). Esta expectativa de aprendizaje, citada
en el programa, tiene como objetivo fusionar el razonamiento matemdtico con la
comprension del entorno, al igual que fomentar el pensamiento critico. Aprovecha el
conocimiento adquirido sobre las ecuaciones de la recta como una herramienta para
analizar y resolver problemas ambientales de manera sistemaética y bien fundamentada.
Esta aplicacion se centra en situaciones del entorno cercano que requieren solucion.

Esta subcategorfa conté con un total de 58 menciones, destacando principalmente
en los programas de estudio del campo disciplinar de Ciencias Experimentales, con un
total de 25 menciones. Asimismo, se registraron 10 menciones en el campo disciplinar
de Ciencias Sociales, tres en Matemadticas, dos en Humanidades y una en
Comunicacion. En cuanto a las guifas diddcticas, las menciones se distribuyeron de la
siguiente manera: nueve menciones en el campo disciplinar de Ciencias Experimentales,
tres en Humanidades, una en Ciencias Sociales. Finalmente, se identificaron dos
menciones en los Planes de estudio.

Por dltimo, la dltima subcategoria dentro de esta categoria formal llamada
Modificacién de comportamientos, la cual promueve modelos pedagégicos que permitan la
modificaciéon de comportamientos, asi como proyectos colectivos. Esta subcategoria
sostiene que la educacién puede funcionar como una herramienta capaz de fomentar la
adopcién de conductas mds sostenibles y responsables con respecto al medio ambiente.
Ademads, se subraya la importancia de trabajar en proyectos colectivos que involucren a
la comunidad en su conjunto. Estos proyectos buscan tanto encontrar soluciones

ambientales como desarrollar acciones conjuntas para abordar problemas ambientales

208



especificos. Todo esto se lleva a cabo mediante la implementacién de modelos
pedagdgicos disefiados para promover el cambio y la accién en pro del medio ambiente.

De esta subcategoria, se presentaron un total de 20 menciones, principalmente en
las materias que pertenecen a los campos disciplinares de Ciencias Experimentales, con
ocho menciones, Comunicacién y Humanidades con dos menciones cada uno y
Ciencias Sociales con una mencién cada uno. En lo relativo a las guifas didécticas,
encontramos menciones en seis de las pertenecientes al campo disciplinar de Ciencias
Experimentales. Finalmente, una en los Planes de estudio.

Al respecto de estas menciones, un ejemplo de lo encontrado se muestra
enunciado en el Propésito del Bloque III del programa de estudios de la materia de
Ecologia y Medio Ambiente que explica “Establece proyectos de desarrollo sustentable
con base al tipo de impacto y con fundamento a la legislacion ambiental vigente,
favoreciendo acciones congruentes y conscientes para el logro de soluciones a
problemdticas presentes en su comunidad.” (DGB, 2018b, p. 17). Esta mencién establece
que durante este bloque, los estudiantes deberdn implementar proyectos que sean
sustentables desde el punto de vista ambiental, considerando las posibles consecuencias
que puedan tener en el entorno, y cumpliendo con las leyes y regulaciones ambientales
establecidas. Dado que este bloque marca el final del programa de estudios, su
proposito principal es integrar los conocimientos adquiridos a lo largo de la
implementacién de la materia. En este sentido, se busca consolidar y aplicar de manera

conjunta todas las ensefianzas y habilidades obtenidas a lo largo del programa.

6.3.3 Prdaxica

La corriente praxica se basa en el enfoque de investigacién-acciéon y busca
involucrar a los actores relevantes para generar cambios en los aspectos
socioambientales y educativos, aplicando conocimientos y acciones concretas en el

ambito de la EA. En este caso, dichos actores refieren tanto a estudiantes, como a
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docentes y a la comunidad en general, donde la investigacién-acciéon en EA en la
escuela, implica involucrar a los estudiantes en la identificacién de problemadticas, la
investigaciéon en profundidad, la planificacién y ejecucién de acciones, y la evaluacion
de resultados. Esto les brinda a los estudiantes la oportunidad de desarrollar
habilidades investigativas, aprender sobre el medio ambiente y generar cambios
positivos en su entorno escolar y comunitario.

La categoria formal incluye la subcategoria Concepcion del Medio Ambiente como
Dindmico, la cual aborda cémo diversos actores, tanto humanos como elementos del
medio ambiente, interactiian e influyen en situaciones susceptibles de transformacién.
Esta perspectiva resalta la naturaleza interactiva y cambiante del medio ambiente en
relaciéon con la actividad humana. De acuerdo con esta corriente de EA, mdés alld de
seguir el proceso habitual de resolucién de problemas, se busca integrar momentos de
reflexiéon para evaluar y cuestionar el proyecto en si mismo, ya que considera que la
reflexiéon constante durante el desarrollo de un proyecto de accién implica cuestionar y
evaluar diversos aspectos del proyecto en si, desde los motivos y objetivos hasta las
estrategias, aprendizajes y dindmicas de trabajo. De esta forma, se promueve el
garantizar la efectividad y mejora continua del proyecto, asi como el desarrollo personal
y colectivo de los participantes.

Esta subcategoria registré un total de 23 menciones, principalmente presentes en
las materias pertenecientes al campo disciplinar de Ciencias Experimentales, con 10
menciones. Ademds, se encontraron dos menciones en el campo de Comunicacién, otras
dos en el campo de Matemadticas y una en el campo de Humanidades.

En relacién con las guifas didacticas, se observé una mayor presencia en las guias
del campo disciplinar de Ciencias Experimentales, con un total de cuatro menciones.
Asimismo, se identificaron dos menciones en el campo de Ciencias Sociales, una en el

campo de Matemadticas y una mencién en el Plan de Estudios.
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Las menciones se contabilizaron siguiendo el mismo ejemplo que se encuentra en

el bloque III, en la columna de "Aprendizajes esperados” del programa de estudios de la
materia de Ecologia y Medio Ambiente. “Examina los recursos naturales que existen en
su localidad prediciendo los principales efectos de impacto ambiental, demostrando
una consciencia social ante las situaciones de su entorno” (DGB, 2018b, p. 18). Esta
mencion se relaciona con la intencionalidad de desarrollar y cuestionar proyectos donde
se comprendan los recursos naturales locales, se prevean los impactos ambientales y se
mantenga una actitud responsable y comprometida con el cuidado y la preservacién del
entorno, lo cual se relaciona con esta subcategoria.
La siguiente subcategoria que compone a la categoria formal Praxica es la de Intencién
central de la educacion: Motivar un cambio, es decir, inducir un cambio tanto en las
personas como en el medio ambiente, cuyas menciones se registraron bajo el contexto
relacionado a la premisa de reconocer que la accién misma es una oportunidad de
aprendizaje, tanto sobre el entorno y las circunstancias en las que se acttia, como sobre
uno mismo.

Se identificaron un total de nueve menciones, las cuales se encontraron
principalmente en los programas de estudio de las materias pertenecientes a los campos
disciplinares de Ciencias Experimentales, con cinco menciones. Ademds, se registré una
mencion en el campo de Humanidades, otra en el campo de Matematicas, y una més en
una de las guias del campo de Ciencias Experimentales. También se identificé una
mencién en el Plan de Estudios.

Una de las menciones encontradas en el Bloque III de la materia de Temas
Selectos de Biologia II, en la columna de Actitudes, enuncia “Reconoce y comprende las
implicaciones ecolégicas y sociales del dafo ambiental.” (DGB, 2018b, p. 20). Esta
menciéon destaca la importancia de que los estudiantes posean conciencia y
comprension de las repercusiones ecolégicas (relacionadas con los ecosistemas, la

biodiversidad, etc.) y sociales (afectando a las personas, comunidades, calidad de vida,
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etc.) del dafio ambiental. El programa de estudios considera que esta comprensiéon
permitird a los estudiantes tomar medidas y decisiones informadas para prevenir o
mitigar el dafio ambiental y promover précticas mds sustentables.

Finalmente, la subcategoria de enfoque privilegiado: Aprendizaje en la accién, por la
acién y para mejorar esta tltima. Este enfoque implica un cambio de paradigma en la
forma en que ensefiamos y aprendemos, reconociendo la necesidad de enfoques
educativos mds innovadores y adaptados a los desafios ambientales actuales. De esta
manera, se hace referencia a los contenidos que se espera que los docentes ensefien y a
los conocimientos que se espera que los estudiantes adquieran.

El niimero de menciones en esta subcategoria alcanzé un total de 7, destacando
principalmente en los campos disciplinares de los programas de estudios de Ciencias
Experimentales con cuatro menciones. Ademads, se registré una mencién en el campo de
Matematicas. En cuanto a las guifas didacticas, se identific6 una en el campo de Ciencias
Experimentales, y finalmente, una mds en el campo de Humanidades.

La mencién que mejor se identifica con esta subcategoria es la que se encontré en
la guia didactica de la materia de Ecologia y Medio Ambiente, en el inicio del bloque I
Desarrolla tus habilidades y actitudes, en el apartado III. “Elabora en equipo, para tu
escuela, algunos de los siguientes articulos orientados a implementar un modo de vida
mds sustentable. Pueden consultar fuentes en internet para obtener ideas. Utilicen
material reciclable. j) Un bote de composta (materia orgdnica vegetal). k) Depésito para
la separacién de basura (pldstico, vidrio, metal/aluminio, cartén/papel, baterias). 1)
Ladrillos ecoldgicos (botes de refrescos de 1.5 It. rellenos con las envolturas plésticas
compactadas). Actividad para el portafolio de evidencias” (Lara y Ortiz, 2020, p. 60).
Esta actividad, de acuerdo con la guifa didactica, destaca la importancia de transformar
los métodos educativos convencionales al brindar a los estudiantes la oportunidad de

aprender de manera prdctica y participativa, promoviendo la implementacién de
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précticas sustentables en la escuela y desarrollando habilidades tanto ambientales como

sociales.

6.3.4 Sustentabilidad

Esta categoria formal surge como resultado de una revisién diagndstica en la que
se identifican menciones relacionadas con la EA como una herramienta, entre otras, que
contribuye al objetivo del desarrollo sustentable. La EA busca proporcionar
conocimientos, habilidades y conciencia para que las personas puedan comprender y
abordar los desafios ambientales, promoviendo practicas y decisiones responsables que
equilibren el desarrollo econémico con la conservacién de los recursos y la justicia
social.

La primera subcategoria Concepcion del medio ambiente: Desarrollo econémico
indisociable del humano, equipara el desarrollo econémico, considerado como el pilar del
desarrollo humano, con la conservacién de los recursos naturales y la distribucién
equitativa de los mismos. Sin embargo, tiende a adoptar una perspectiva naturalista
centrada principalmente en la comprensién y preservacion de la naturaleza. Este
enfoque a menudo falla en integrar adecuadamente las preocupaciones sociales y
econdémicas que estdn intrinsecamente ligadas a las problematicas ambientales.

Esta subcategoria cuenta con un total de 51 menciones, principalmente
distribuidas en los campos disciplinares de Ciencias Experimentales, con 20 menciones.
Ademads, se registraron seis menciones en el campo de Humanidades, tres en el campo
de Ciencias Sociales y una en el campo de Comunicacién. En cuanto a las guias
didacticas, se identificaron 11 menciones en las guias del campo de Ciencias
Experimentales, seis menciones en las de Humanidades y cuatro menciones en las de
Ciencias Sociales.

La materia que posee las seis del campo de Humanidades es Etica II, la cual en el

bloque IV, en la columna de Aprendizajes esperados expresa “Ejerce una postura activa
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ante los protocolos ambientales buscando un equilibrio en su entorno inmediato” (DGB,
2017a, p.20). Este programa busca generar una postura donde los estudiantes estdn
conscientes de la importancia de proteger y preservar el medio ambiente, y tomar
acciones concretas para lograr ese objetivo. Pueden involucrarse en actividades como la
reduccién de residuos, el ahorro de energia y agua, la proteccion de la biodiversidad,
entre otras acciones que contribuyen a mantener un equilibrio ambiental. También
implica que se encuentren informados sobre los protocolos ambientales establecidos y
seguir las pautas y regulaciones correspondientes.

La siguiente subcategoria es Intencion central de la educacion: Uso de recursos
racionalmente, se trata de aprender a utilizar racionalmente los recursos de hoy para que
haya suficientemente para todos y que quede para asegurar las necesidades del
mafiana, la cudl es la maxima del desarrollo sustentable, en otras palabras, desde esta
intencién, la educacién busca fomentar la conciencia y el comportamiento responsable
hacia el uso de los recursos naturales. Esto implica promover prdcticas sustentables,
como la conservacion de energia, el uso eficiente del agua, la gestiéon adecuada de los
residuos y la proteccién de los ecosistemas.

En esta subcategoria se identificaron un total de 26 menciones, distribuidas de la
siguiente manera en los programas de estudio de los campos disciplinares: 15
menciones en Ciencias Experimentales, tres menciones en Ciencias Sociales y una
menciéon en Humanidades. Asimismo, se encontraron cinco menciones en las guias
didécticas del campo disciplinar de Ciencias Experimentales, una mencién en el campo
de Humanidades y, finalmente, una mencién en el Plan de Estudios.

El programa de estudios de Ecologia y Medio Ambiente posee sus menciones y
una de ellas, presente en el Propédsito del Bloque profiere “Explica a la ecologia como
ciencia que permite el estudio del medio ambiente, valorando la importancia de la
educaciéon ambiental, asi como la promocién de acciones sustentables en favor de la

preservacion y conservacién del entorno.” (DGB, 2018a, p. 13). Esta mencién destaca la
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importancia de valorar y promover la EA como medio para crear conciencia y motivar
acciones sustentables. Esto implica adoptar précticas que sean respetuosas con el
entorno, como el ahorro de recursos, la reduccién de la contaminacién, el manejo
adecuado de residuos y la protecciéon de la biodiversidad. Como podemos ver, no se
consideran los aspectos sociales, por lo que se agrega en esta subcategoria.

La dltima subcategoria de la categoria formal de Sustentabilidad, es el Enfoque
privilegiado: Naturalista y no integraria las preocupaciones sociales y en particular las
consideraciones econdmicas, en el tratamiento de las problemdticas ambientales, este
enfoque de la EA se centra principalmente en la perspectiva naturalista, es decir, en el
estudio y la comprensién de los aspectos biolégicos y ecolégicos del medio ambiente.
Sin embargo, este enfoque no integra las preocupaciones sociales y econémicas en el
tratamiento de las probleméticas ambientales.

Se registraron un total de 14 menciones, destacando principalmente en los
programas de los campos disciplinares de Ciencias Experimentales con 10 menciones, y
una mencién en el de Ciencias Sociales. En lo que respecta a las guifas diddacticas, se
identificaron tres menciones en las del campo disciplinar de Ciencias Experimentales.

La materia que mayor ndmero de menciones presenta es la de Geografia, una de
ellas es la que expone el Propésito del Bloque IV “Explica la importancia de las regiones
naturales y los recursos que de ellas se extraen, para satisfacer las necesidades de la
sociedad, favoreciendo un pensamiento critico y objetivo con el fin de promover
acciones de aprovechamiento sustentable en el espacio geogréfico.” (DGB, 2018, p.19).
Esta mencién resalta la importancia de desarrollar un pensamiento critico y objetivo al
abordar el tema de los recursos naturales y su aprovechamiento. Esto implica examinar
de manera reflexiva y analitica la forma en que se utilizan los recursos, considerando los
impactos ambientales, sociales y econdémicos asociados. Se enfatiza la necesidad de
promover acciones que permitan un aprovechamiento sustentable de los recursos en el

espacio geografico correspondiente.
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En la siguiente figura (9) se muestra la presencia total de la frecuencia de
menciones de las categorias formales que conforman la categoria sustantiva de
Educacién Ambiental en cada uno de los campos disciplinares.

La figura 9 ilustra una marcada prevalencia de todas las subcategorias que
componen la Categoria de Educacion Ambiental en el dmbito de las Ciencias
Experimentales. Esta preeminencia es especialmente notable en la subcategoria
Conservacionista, que acumula un total de 54 menciones, seguida por Sustentabilidad
con 31 menciones, y Resolutiva con 30 menciones. Finalmente, la subcategoria Praxica

cuenta con 18 menciones.

Categoria sustantiva Educacion Ambiental (frecuencia)

54
30 31
18
10 12 ,
5 6 6
2 I 1 3 4 2 1 3
[] — [ - ™
Ciencias Ciencias Sociales Humanidades Comunicacién Matemadticas

Experimental es

6.4.1 Conservacionista M 6.4.2 Resolutiva M 6.4.3 Préxica 6.4.4 De la sustentabilidad

Figura 9. Frecuencia de menciones de la Categoria Sustantiva Educacién Ambiental en materiales
curriculares por campo disciplinar (2023). Fuente: Elaboracion propia, basada en los resultados de la
investigacion.

La notable presencia de esta categoria puede atribuirse a la persistente nocién de
que las materias pertenecientes a este campo disciplinar estan primordialmente

vinculadas a la vida y la existencia humana. Estas disciplinas exploran la composicién

216



de la materia y sus diversas manifestaciones, asi como las leyes que gobiernan sus
movimientos y comportamientos.
En la Tabla 20, se exhibe la suma de las menciones distribuidas por campo

disciplinar.

Tabla 20.
Frecuencia de menciones relacionadas con la Categoria Sustantiva 3. Educacion Ambiental por
campos disciplinares.

2 10 3 0

3.1 Conservacionista 54
3. Educacion 3.2 Resolutiva 30 5 12 4 6
Ambiental 3.3 Préxica 18 0 1 2 3
3.4 Sustentabilidad 31 6 7 1 0
TOTALES 133 13 30 10 9

Fuente: Elaboracién propia, 2023

La subcategoria Conservacionista es la mds destacada en Ciencias Experimentales,

lo que podria reflejar un énfasis en la conservacién dentro del curriculo ambiental.

6.4 Comparativo de presencia de Categorias Sustantivas: una sintesis

En este apartado, el propdsito es mostrar de forma concentrada los hallazgos asociados
con cada categoria sustantiva. La figura 10 muestra un contraste en cuanto a la
frecuencia con la que se mencionan las categorias sustantivas dentro del material
curricular, fundamentdndose en el andlisis de contenido realizado en el Plan de
estudios, programas de estudio y en la guia diddctica. Destaca que los materiales
curriculares de EMS analizados presentan una inclinacién marcada hacia la categoria de
Educacién Ambiental. Del mismo modo, es observable que, entre las dos categorias
relacionadas con la EpCC, es Educar para el Cambio la que resalta con una presencia

mas acentuada.
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Comparativo de Categorias sustantivas (Frecuencia)

6.2.3 Determinacion de objetivos de ensefianza reladonados con el cambio

climatico o el medio ambiente. 2

6.2.2 Alfabetizacion 22
6.2.1Enfoque en la ensefianza del cambio dimético 22
Categoria Emergente 1. Impacto Ambiental _ 20
6.3.1Escuela segura _ 74
6.3.2 Analisis de probleméticaslocales [ 43

6.3.3 Cambiar para corregir los desajustes del sistema [N 15

Categoria Emergente 2. Informar sobre el impacto social [l 12

6.1 Conservacionista [ 121
sa2Resoutva I o
6.440ea sustentabildad I o

6.4.3Praxica [N 39

Categoria sustantiva: Educacién sobre el clima
. Categoria sustantiva: Educar para el cambio
. Categoria 3: Educacién Ambiental
. Categorias Emergentes: Impacto Ambiental e Informar sobre el Impacto social

Figura 10. Comparativa de frecuencia de menciones por categoria sustantiva en material curricular (frecuencia)
(2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en los resultados de la investigacion.

En el contexto mencionado, se destaca que el curriculo no solo fomenta la
adquisiciéon de conocimientos a través de la transmisién de hechos, sino también
mediante la exploracién activa del entorno. En relacién con el Plan y los programas de
estudio, la prevalencia de la categoria Educar para el Cambio, que sigue en prominencia
solo después de la Educacién Ambiental, se debe a su enfoque en fomentar la
participacién activa de los estudiantes en el desarrollo de habilidades adaptativas
esenciales para navegar entornos cambiantes. Asimismo, pone énfasis en cultivar
actitudes que propicien un cambio significativo en la percepcién de los problemas

sociales.
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Al organizar la informacién recopilada por la frecuencia de menciones por
categoria formal en los diversos campos disciplinares (tabla 21), se revela que el campo
disciplinar de Ciencias Experimentales cuenta con la mayor presencia de todas las

categorias formales y subcategorias.

Tabla 21.
Frecuencia total de menciones relacionadas con las Categorias Sustantivas 1. Educacion sobre el clima, 2.
Educar para el cambio y 3. Educacion Ambiental por campos disciplinares.

6.2.1 Enfoque sobre la

ensefianza del cambio 14 1 6 1 0
climdtico
1. Educacién 6.2.2 Alfabetizacién 29 2 2 0 4

sobre el clima
6.2.3 Determinacion de

objetivos de ensefianza

relacionados al cambio 63 ? 12 > 0
climético o al ambiente
2.1 Escuela segura 22 8 10 5 2
2.2 Andlisis d
2. Educar para e I,Sl.s ¢ 7 5 4 1 3
. problematicas locales
el cambio
2.3 Cambiar para corregir 1 4 5 0 0
los desajustes del sistema
3.1 Conservacionista 54 2 10 3 0
3. Educacién 3.2 Resolutiva 30 5 12 4 6
Ambiental 3.3 Préxica 18 0 1 2 3
3.4 Sustentabilidad 31 6 7 1 0
Categoria .
Impacto Ambiental 11 1 3 0 0
Emergente 1
Categorfa Informar sobre el Impacto
. 5 1 3 2 1
Emergente 2 social
TOTALES 285 44 75 24 19

Fuente: Elaboracién propia, 2023

Este resultado evidencia la relevancia asignada a este campo disciplinar en la
integracion de contenidos relacionados con el CC. Sin embargo, es importante destacar

que el campo de Humanidades también muestra una significativa presencia. Esto se
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debe en gran parte a la inclusién explicita del tema del CC en la materia de Etica I, que
forma parte de este campo disciplinar. Este hallazgo resalta la intencién de abordaje de
los programas de estudios para incorporar el fenémeno del CC desde una perspectiva
ética y humanistica, buscando complementar los enfoques cientificos presentes en las
Ciencias Experimentales.

También se muestra que la inclusién del CC desde otro campo disciplinar tiene la
intencion de abordar los dilemas éticos, las respuestas politicas, las soluciones
tecnoldgicas y los impactos sociales y culturales, aspectos que se abordan en la materia
de Etica II. Esto también sugiere un enfoque en la responsabilidad moral y ética,
preparando a los estudiantes para entender el CC como una cuestién de justicia social y
global, y considerar su propio papel en la respuesta al CC.

Las Categorias Emergentes estdn vinculadas con el concepto de Impacto, tanto
ambiental como social, ya que ambas fueron persistentes en cuanto a su presencia y con
el objetivo de fomentar la conciencia sobre las problemadticas que caracterizan estos dos
ambitos, todo ello reflejado dentro del material curricular. El propésito de su inclusién
es fomentar que, al investigar el impacto local del cambio climdtico y relacionarlo con
causas y efectos a nivel global, los estudiantes puedan desarrollar una comprensién
tanto personal como colectiva sobre este tema crucial.

Este proceso no solo enriquece el conocimiento conceptual, sino que también
promueve habilidades cruciales como el pensamiento critico y la resolucién de
problemas de manera colaborativa. Esta presencia sobre los Impactos, enfatizada en los
materiales curriculares, estd dirigida a preparar a los estudiantes para que puedan

conocer e identificar los desafios interrelacionados de nuestro tiempo.
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Fase 2: Cuantitativa: Encuesta a docentes

Esta fase, aunque etiquetada como cuantitativa, no se limita exclusivamente a métodos
cuantitativos. Incorpora una dimensiéon cualitativa mediante el uso de preguntas
abiertas, lo que permite obtener resultados mds alld de simples distribuciones de
frecuencias y cifras. Esta combinacién enriquece el andlisis, ya que mientras las
estadisticas cuantitativas ofrecen una vision general y medible, las respuestas
cualitativas aportan un contexto mds profundo y detallado, ofreciendo una
comprensién mds completa de los datos recopilados. Basandose en la caracterizacién de
cémo se manifiesta el fenémeno del CC en el curriculo del TEBAEYV, especialmente en
relacién con los materiales curriculares, y con el objetivo de determinar las prioridades
dentro de la EpCC, se exponen a continuacién los hallazgos derivados de las categorias

previamente establecidas.

6.5 Uso de los materiales curriculares por los docentes.

Basdndose en los resultados previamente presentados, a continuacién se detallan los
hallazgos relevantes obtenidos de la encuesta realizada a los docentes. Es importante
recordar, como se discutié en el Capitulo de Metodologia, que los documentos del Plan
de Estudios del Marco Curricular Comun y los Programas de Estudio constituyen la
base para la elaboracién de la gufa didéctica y los videos educativos. Dado lo anterior,
los docentes no hicieron mencién especifica sobre el uso del Plan y programas en sus
respuestas. A pesar de que las preguntas engloban en el material curricular tanto a Plan
como a programas, ningtin docente sefialé emplear directamente estos dos documentos
durante la elaboracién de la secuencia diddctica del semestre.

También es importante tener presente que, en el andlisis de los resultados, se

opt6 por no considerar las respuestas relacionadas con los videos educativos debido a la
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escasez de contenidos vinculados al CC o al medio ambiente durante la revisién
diagndstica, lo cudl se describe en el Capitulo 5 de Metodologfa. Las secciones 1 y 2
Unicamente tienen el propdsito de recabar los datos generales y de control de los

docentes por lo que no arrojan resultados por si mismos.

6.5.1 Seccion 3: Usos del material curricular

Esta seccién incluye dos preguntas de tipo cerrado, con opciones de respuesta s7
o no, que fueron planteadas a los docentes: ;Considera el uso de la guia de estudios para
preparar sus clases? ;Utiliza la guia de estudios para impartir sus clases? Los resultados se

observan en la siguiente figura (11):

Encuesta Seccion 3
Respuestas de los docentes al respecto del uso de la Guia didactica.

Considerael uso de laguia de  Utiliza la guia de estudios para
estudios para preparar sus clases impartir sus clases

Figura 11. Docentes de Telebachillerato que utilizan la Guia didactica para preparar o impartir
clases (porcentaje) (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en los resultados de la investigacion.
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De acuerdo con estas respuestas, se establecié que la gufa didactica es empleada
por el 99% de los docentes lo cual indica su importancia como recurso educativo, de tal
forma que la calidad del aprendizaje depende tanto del contenido de la guia como de

como se utiliza en el aula.

6.5.2 Seccion 4: Cambio climdtico

Al respecto de la secciéon cuatro denominada Cambio Climdtico, se presentan
preguntas relacionadas al conocimiento general que el docente posee sobre el CC y el
posible abordaje que da a este fenémeno a través de los materiales curriculares en sus
clases. Esta seccion consta de siete preguntas, de las cuales se presentan las respuestas
de cinco que proporcionan datos cuantitativos, quedando pendientes dos preguntas sin
procesar debido a las limitaciones temporales de la investigacién.

En la pregunta seis sobre ;cudles son los principales problemas ambientales que
identifica en la comunidad donde imparte clases? el 96.7% de los docentes identifica uno o
varios problemas ambientales. Entre los problemas mds mencionados, se destacan
aquellos que recibieron méas de 20 menciones. En la Tabla 22 se presentan las primeras
10 palabras que tuvieron mayor presencia y que representan el 67% del total de las

menciones por parte de los docentes.

Tabla 22.

Listado de palabras con mayor presencia a la pregunta abierta seis: ;jcudles son los principales
p yor p preg ¢ p p

problemas ambientales que identifica en la comunidad donde imparte clases? Puede mencionar de

uno a tres problemas.

Palabra Porcentaje
Contaminacién 18%
Basura 11%
Agua 9%
Quema 4%
Rios 5%
Deforestaciéon 3%

223



Tabla 22.

Listado de palabras con mayor presencia a la pregunta abierta seis: ;cudles son los principales
problemas ambientales que identifica en la comunidad donde imparte clases? Puede mencionar de
uno a tres problemas.

Palabra Porcentaje
Tala 2%
Suelo 2%
Uso 2%
Aire 2%
TOTAL 67%

Los problemas ambientales mds mencionados corresponden a desafios que
impactan directamente a las comunidades donde estos docentes ejercen su labor. Estos
educadores creen que dichos problemas repercuten, ya sea de forma directa o indirecta,
en sus estudiantes. En este sentido, la mayoria de las palabras presentan una
vinculacién entre ellas, como por ejemplo la palabra “contaminacién” con “agua”,

/i IZAwTi

“aire”, “rios”, “suelos” y “acuiferos”; o “escasez” con “lluvias”,

I/AaawTi

arboles” o “agua”. Las
respuestas obtenidas fueron sometidas a un proceso de limpieza y vinculacién, con el
objetivo de presentar los resultados de manera clara. Estos resultados se presentan en la

figura 12.

Potable/ Calor
Lluvias R Altas

Temperatura BErOSlonseq uia

n Acuiferos a S u ra Desechos
g Extlemo

Camb Deforestacion Suelos

Mantos Aumento
Perdida

Escasez deoéwﬁ]a Ta[aExceSO

Inundaciones

Figura 12. Respuesta a la Seccién 4, pregunta 6: Nube de palabras que muestra los primeros 36 problemas con
mas menciones en los 212 municipios del estado de Veracruz, segiin las respuestas de los docentes a la pregunta
abierta seis: ';Cuales son los principales problemas ambjentales que identifica en la comunidad donde imparte
clases? Puede mencionar de uno a tres problemas' (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en los resultados de
la investigacion.



La frecuencia de menciones de estos términos revela las diversas problemaéticas y
preocupaciones ambientales que los docentes han identificado de manera individual en
su entorno educativo. Estos términos pueden indicar dreas prioritarias de atencién y
posibles puntos de enfoque para el desarrollo de la EA y la promocién de prdcticas mas
sustentables tanto dentro como fuera del aula, incluyendo trabajos interdisciplinarios y
actividades extramuros con la comunidad. El andlisis de la prevalencia de estas palabras
clave proporciona una visién integral de los desafios y necesidades especificas que
requieren abordarse en el dmbito de la EA, al mismo tiempo que brinda orientacién
sobre las d4reas temdticas que pueden ser objeto de intervenciones y estrategias
pedagdgicas efectivas.

Por otra parte, la figura 13, con relacién a las respuestas sobre ;Alguno de estos
problemas son abordados en la guia diddctica o el video educativo? e ;Identifica que se aborde el
fenémeno del cambio climdtico en los contenidos de los materiales curriculares?, las respuestas
de los docentes revelan que los docentes perciben que dichas problemadticas locales
estdn siendo abordadas en el curriculo, y que existen recursos y orientacion disponibles

para ensefiar sobre estos problemas y buscar soluciones.

Encuesta Seccion 4
Respuestas de los Docentes en cuanto a Identificacion de
problemas ambientales
98.5%

96.7%

94.5%

Identifica algin o algunos Alguno de estos problemas  Identifica queseaborde el

problemas ambientales enla  son abordados enla guia fendmeno del cambio
comunidad donde imparte didactica o el video educativo climético enlos contenidos de
clases los materiales curriculares

(programa oguia didactica)

Figura 13. Respuesta a la Seccién 4, preguntas 5, 7 y 8: Docentes de Telebachillerato que identifican que se aborda
el fenémeno del cambio climatico en los contenidos de los materiales curriculares (programa o guia didactica)
(porcentaje) (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en los resultados de la investigacion.
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Estas respuestas de los docentes revelan un reconocimiento y una inclusién del
CC y los problemas ambientales en los materiales educativos. Sin embargo, también
plantean preguntas sobre la profundidad, calidad, y aplicacién practica de estos

contenidos en el aula.

Dentro de esta seccion cuatro, también se les solicité a los docentes identificar las
materias en las que consideran que el fenémeno del CC se encuentra presente como
contenido educativo. Los resultados obtenidos brindan una perspectiva clara sobre las

percepciones y asociaciones de los docentes con relacién a la integraciéon del CC en el

curriculo escolar (figura 14).

Materias donde los docentes observan contenidos
relacionados con medio ambiente o cambio climatico

Ecologiay Medio Ambiente 16%
Geografia 12%
Biologia 12%
Quimica 9%
Etica 8%
Quimico - Biolégico 6%
Metodologia de la Investigacién 5%
Fisica 3%
Humanidades - Ciencias Sociales 3%
Introduccién a las Ciencias Sodales 3%
Inglés 3%
Estructura Socioeconémica 3%
Taller de Lecturay Redaccion 3%
Matematicas 2%
Infor mética 2%
Historia Universal 2%
Filosofia 2%
Fisico- Matemadtico 2%
Econdmico - Administrativo 2%
Literatura 2%

Las materias de drea terminal se agrupan en los Campos disciplinares: Quimico-Biologico, Humanidades-
Ciencias Sociales, Fisico-Matemdtico y Economico-Administrativo.

Figura 14. Respuesta a la Seccion cuatro, pregunta 9: Materias donde los docentes observan contenidos
relacionados con medio ambiente o cambio climético (porcentaje) (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en
los resultados de la investigacién.
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Se constaté que la mayoria de los docentes establece una clara conexién entre el
CC y las materias que se enmarcan dentro del campo disciplinar de Ciencias
Experimentales. Especificamente, destacan su presencia en la materia de Ecologia y
Medio Ambiente como un espacio propicio para abordar los conceptos y fenémenos
relacionados con el CC.

De esta forma, se observa que las primeras cuatro materias donde los docentes
identifican contenido relacionado con el CC pertenecen al Campo Disciplinario de
Ciencias Experimentales. Sin embargo, la materia que si desarrolla contenido de CC en
un bloque completo es la materia de Etica, que se encuentra en quinto lugar y que
pertenece al Campo Disciplinario de Humanidades. La asociaciéon més evidente del CC
con las Ciencias Experimentales indica una comprensién general de que el CC es
principalmente un tema cientifico y técnico.

Por lo tanto, aunque se reconoce la importancia de las ciencias experimentales
dentro de la EpCC, este hallazgo subraya la tendencia de los docentes a continuar
enfocdndose en la alfabetizacion cientifica, pese a la naturaleza multifacética del CC y
sus diversas implicaciones.

Las materias que tienen menor contenido de acuerdo a los docentes, fueron las
materias de Matemadticas, Informadtica, Historia Universal, Filosofia, materias
pertenecientes al componente de Fisico-Matemdtico y Econémico-Administrativo, asi
como Literatura.

La falta de contenido de CC observado en estas materias por los docentes, podria
reflejar los sistemas de conocimiento y estructuras de poder que separan las llamadas
ciencias duras de las ciencias humanas. Por ejemplo, las Matemdticas son
fundamentales para comprender y modelar el cambio climdtico y sus impactos,
mientras que la Informadtica juega un papel crucial en la gestiéon de grandes datos
relacionados con el clima y en el desarrollo de soluciones tecnolégicas. La Historia

Universal y la Filosofia pueden proporcionar contextos valiosos sobre cémo las
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sociedades han interactuado con el medio ambiente a lo largo del tiempo y ofrecer
reflexiones éticas sobre nuestra responsabilidad con el planeta y entre nosotros.
Ademds, las materias Econémico-Administrativas son esenciales para entender y
abordar los aspectos econémicos del CC, y la Literatura puede explorar temas
ambientales y climadticos a través de diferentes géneros, fomentando la empatia y la

comprensién a través de narrativas.

6.5.3 Seccion 5: Usos del material curricular

La seccién cinco de la encuesta se compone de cuatro preguntas, relacionadas
con el uso de la gufa didéctica, con el objetivo de determinar en primera instancia si los
docentes hacen uso de la guia didéctica tanto en la fase de preparacién como en la etapa
de imparticién de sus clases, asi como en trabajo interdisciplinario o evaluacién.

En relacion con al andlisis del Material curricular, se examind teniendo en cuenta
el uso que los docentes hacen de dicho material. Para ello, se incluyeron cinco
preguntas, cuatro de opcién multiple y una pregunta abierta dentro de la encuesta
aplicada. Esta seccién se considerd de particular importancia debido al uso obligatorio
de la guia por parte de los docentes y los estudiantes, ademds de conocer de qué
manera los docentes utilizan la guia didéctica para el proceso de planeacién, desarrollo,
evaluacién y diagnéstico. A continuacion, se presentan las respuestas correspondientes
a esta seccion.

Se articularon cuatro preguntas relacionadas con ;Considera que la guia diddctica

podria utilizarse como herramienta de trabajo dentro del desarrollo de la(s) clase(s) cuando
aborda lo relacionado al medio ambiente o al cambio climdtico? ;Considera el uso de la guia
diddctica para la inclusion de alguna actividad extraclase (Iarea) que le permita al estudiante
continuar el aprendizaje sobre el ambiente o el cambio climdtico? ;La guia diddctica le permite

implementar actividades interdisciplinarias en relacion al tema ambiental o al cambio climdtico?

¢Utiliza la gquia diddctica para formular alguna evaluacién de los avances de los aprendizajes
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esperados (inicial, sumativa, etc) a lo largo del semestre con relacion en la temdtica ambiental y al
cambio climdtico? Las opciones de respuestas eran, en su caso, St, No y Tal vez. Los

resultados de las preguntas se presentan en la figura 15.

Encuesta Secciéon 5
Respuestas de los Docentes respecto del Uso la Guia didactica

94%
92%

84%

79%

Considera que la guia didactica Considera el uso de la guia La guia didactica le permite  Utiliza la guia didactica para
podria utilizarse como didéctica para la indusiénde implementar actividades  formular alguna evaluacién de

herramienta de trabajodentro algunaactividad extraclase interdisciplinarias en relaciéon los aprendizajes esperados

del desarrollode la(s) clase(s) que le permita al estudiante al temaambiental o sobre el (inidal, sumativa, etc) alo

cuando aborda lo relacionado continuar el aprendizaje sobre cambio climatico largo del semestre en relacién
al medio ambiente oal cambio el ambiente oel cambio ala tematica ambiental y al
climatico climatico cambio climético

Figura 15. Docentes de Telebachillerato que utilizan la Guia didactica en alguna fase del proceso de ensefianza y
aprendizaje: Diagnéstico, Planeacién, Actuacién y Evaluacién (porcentaje) (2023). Fuente: Elaboracién propia,
basada en los resultados de la investigacién.

Como se puede observar en la figura 15, un alto porcentaje de los docentes utiliza
la gufa didéctica tanto en la preparaciéon como en la imparticién de sus clases, asi como
en la implementacién de actividades relacionadas con otras materias, aunque para la
formulaciéon de las evaluaciones, los docentes no la utilizan. Esto se debe a dos
situaciones fundamentales. En primer lugar, la mayoria de los docentes carece de
formacién pedagodgica o académica especifica en la materia que imparten, lo que hace
necesario que la DGTEBAEYV les proporcione los materiales para la planificacion de sus

clases. En segundo lugar, el uso de la gufa didactica es obligatorio para los estudiantes,
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lo que facilita el proceso de ensefianza y aprendizaje al contar con un material de apoyo
estructurado.

Las cuatro preguntas formuladas tuvieron como objetivo indagar sobre el uso de
la gufa didéctica por parte de los docentes en los distintos contextos educativos. Se
buscé determinar si la gufa se emplea para la planificacion previa de las clases, durante
la imparticion de ellas, para asignar tareas relacionadas con otras asignaturas o como
instrumento de evaluacién de los estudiantes. Los resultados obtenidos a partir de estas
interrogantes arrojan luz sobre la relevancia que se le otorga a la gufa didactica, asi
como a los contenidos relacionados con el CC y el medio ambiente en los materiales
curriculares también. Estos hallazgos respaldan y fundamentan la importancia de
dichos recursos y temdticas en el contexto educativo de los TEBAEV.

En relacién con la pregunta relacionada con las actividades interdisciplinarias
que los docentes llevan a cabo en la escuela, en torno al medio ambiente o al CC, en

orden de frecuencia se muestran en la Tabla 23.

Tabla 23.
Seccién 5, pregunta 13: Mencione de una a tres actividades (interdisciplinarias que la guia diddctica le

permita implementar con relacién en tema ambiental o al cambio climético)

Actividad Porcentaje
Campafias de acopio y reciclaje del PET 25%
Camparias de limpieza en la comunidad, relacionadas con la recoleccién de basura 16%
Camparias de limpieza de rios, playas y cuerpos de agua 15%
Actividades varias sobre CC que incluyen conferencias y trabajos de investigacién 10%
Creacién de carteles y tripticos para concientizacién sobre los problemas ambientales 9%
La reforestacion en la escuela y en la comunidad 9%
Implementacién de hortalizas 7%
Proyectos de investigacién 5%
Disminucién de la quema de basura, reciclaje y control de produccién de desechos 3%
TOTAL 99%
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En esta tabla (18), se destaca que la principal actividad realizada por los
docentes, con un 25% de incidencia, estd relacionada con la generacién e
implementacién de campafias de acopio y reciclaje del PET. Uno de los docentes
menciona que “En nuestra escuela llevamos un programa de reciclaje de PET,
trabajamos con el H. Ayuntamiento, toda la comunidad estudiantil recogemos PET y el
ayuntamiento nos compra el PET, el dinero recabado se utiliza para comprar material
de limpieza o lo que haga falta en nuestra escuela” (Participante No. 2653, Encuesta
2021). De esta forma, podriamos considerar que la implementacién de estas actividades
puede relacionarse a que probablemente existen empresas que proveen incentivos
econémicos para recolectar y reciclar PET. La alta participacién de los docentes podria
estar influenciada, en parte, por estos incentivos.

En segundo lugar, se observa un alto porcentaje que realiza actividades
enfocadas en la problemdtica de la basura, las cuales pueden estar vinculadas a la
gravedad de este asunto en las comunidades, como se observé en la figura 8. Uno de los
docentes explica que implementa “limpieza de basura de espacios sociales de la
comunidad” (Participante No. 2777, Encuesta 2021). Aunado a la produccién de basura
en las comunidades, muchas de ellas carecen no sélo de sistemas de recolecciéon de
basura, sino también de sistemas adecuados de manejo de residuos. En comunidades
rurales, esto conduce a la contaminacién inmediata de cuerpos de agua y terrenos
baldios. Ademads, la préctica comin de quemar basura al aire libre contamina el aire y el
entorno circundante (Ruiz, 2020).

La tercera actividad mds implementada por los docentes es la limpieza de rios,
playas y otros cuerpos de agua. Su posicién podria reflejar no solo la gravedad sino
también la visibilidad del problema. Un docente, a través de “comentarios para hacer
conciencia de las actividades que dafian al nacimiento de agua que tienen en su
comunidad” (Participante No. 918, Encuesta 2021), busca generar conciencia del

cuidado del agua. La contaminacién del agua tiene consecuencias inmediatas y notorias
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para las comunidades, tales como la pérdida de biodiversidad, problemas de salud
publica y desafios en actividades recreativas o econdmicas vinculadas al agua.
Involucrar a docentes y estudiantes directamente en estas actividades de limpieza
brinda una educacién ambiental préctica sobre las repercusiones de la contaminacién y
la importancia de proteger el medio ambiente.

La cuarta actividad que los docentes implementan estd relacionada con
Actividades diversas sobre CC que incluyen conferencias y trabajos de investigacion,
podria indicar que, aunque se reconoce su importancia, no se abordan con la misma
profundidad o enfoque especifico que otras acciones anteriores. Un docente sefial6:
“Solo lo mencionan, no lo abordan a fondo, pero: Seria bueno incluir un proyecto que
beneficie a la comunidad y que sea para luchar contra el cambio climético” (Participante
No. 2481, Encuesta 2021). Esta perspectiva podria surgir de la percepcién de que los
efectos del CC no son tan inmediatos como otros problemas locales, o que los docentes
aun no disponen de la informacién necesaria para guiar con confianza un proyecto de
este tipo en sus clases.

En quinto lugar, encontramos la creacién de carteles y tripticos para sensibilizar
sobre problemas ambientales. Aunque esta actividad puede parecer mds bdsica en
comparacion con intervenciones mds profundas o précticas, sigue siendo efectiva para
la concientizacién. Sin embargo, no garantiza una comprensién en profundidad ni
acciones concretas frente a problemas ambientales, en especial considerando que
muchos sefalan la contaminacién y la basura como los principales desafios. Un docente
mencioné que utiliza esta estrategia para “hacer carteles sobre el cuidado del medio
ambiente y colocarlos en las diferentes escuelas de la comunidad” (Participante No.
2609, Encuesta 2021), buscando ampliar la visibilidad del problema ambiental en la
comunidad."

En sexto lugar, encontramos actividades relacionadas con la reforestaciéon tanto

en la escuela como en la comunidad. Uno de los docentes menciona que implementa
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“Educacién ambiental familiar, reforestacion dentro y fuera de la escuela” (Participante
No. 2429, Encuesta 2021). Esto podria indicar el interés de los docentes en involucrar a
la comunidad en iniciativas ambientales, promoviendo un sentido de pertenencia y una
responsabilidad colectiva hacia el cuidado del entorno escolar y de la comunidad en
general. Ademds, se busca que los estudiantes realicen actividades al aire libre,
haciéndolos mds conscientes de sus espacios publicos y de los beneficios de
mantenerlos limpios y con drboles.

En séptimo lugar, encontramos la implementacion de hortalizas. Los docentes
ven la creacién de hortalizas en los espacios verdes de las escuelas como una estrategia
educativa multifacética que aborda tanto aspectos medioambientales como
socioeconémicos. Como ejemplo podemos encontrar lo que menciona el Participante
2103 quien considera que realiza “economia autosustentable a partir de la produccién
de hortalizas en sus hogares” (Encuesta 2021).

En octavo lugar, los docentes asignan a sus estudiantes proyectos de
investigacion sobre medio ambiente o CC. Uno de los docentes implementa “la
realizaciéon de proyectos educativos, investigaciéon de campo, y actividades de incluir a
los padres de familia” (Participante No. 1728, Encuesta 2021). Esta estrategia podria
evidenciar un esfuerzo por involucrar a los estudiantes e incluso a la comunidad en
general, en una comprensién profunda de estos temas.

En noveno y ultimo lugar, encontramos actividades vinculadas a la reduccién de
la quema de basura, el reciclaje y el control de produccién de desechos. Otro de los
docentes realiza “recolecciéon del PET, recoleccién de aceites, para fines de reciclaje, uso
de materiales educativos de retiso” (Participante No. 2679, Encuesta 2021). Esto podria
sugerir que, los docentes han hallado una forma de integrar actividades relacionadas

con la reduccién o retiso de basura adaptadas al contexto local.
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6.5.4 Uso de los videos educativos

La situacién concerniente a los videos educativos es notable en cuanto a la razén
por la cual no se incluyeron en el andlisis de los resultados, tal como se mencioné
anteriormente. Aunque los videos son una herramienta empleada cotidianamente por
los docentes en las diversas etapas del proceso de ensefianza y aprendizaje, se
determind que estos no contienen contenido relacionado con el medio ambiente o CC.

Esta conclusién surgié tanto de la revisién diagndstica como de las entrevistas
realizadas a los directivos responsables de la produccién de dicho material audiovisual.
Se presume que esta ausencia se debe principalmente a que el propésito de los videos es
asistir al docente en la conclusién de algunos bloques de los programas educativos, lo
cual requiere que los videos sean sintéticos y se enfoquen en los contenidos especificos
de cada bloque. En la figura 16 se presentan las respuestas de los docentes respecto a los
videos educativos y su uso en el proceso de ensefianza y aprendizaje, elementos que no
son considerados en el andlisis final de la investigacion.

Encuesta Seccion 6
Respuestas de los Docentes respecto del Uso de los Videos Educativos

84% 82%
71%
62%
Considera que los videos educativos se El video educativo le permite Utiliza el video didéctico paraformular  Considera el uso del video educativo
pueden utilizar como herramienta de implementar actividades alguna evaluacion de los aprendizajes para lainclusién de alguna actividad
apoyo (diagndstico, planeacién, interdisciplinarias en relacion al tema esperados (inicial, sumativa, etc)a lo  extraclase que le permita al estudiante
actuacion y evaluacdén) dentro del ambiental o sobre el cambio climético largo del semestre en relaciéna la continuar el aprendizaje sobre el
desarrollo de la(s) dase(s) cuando temdtica ambiental y al cambio dimatico ambiente o el cambio climatico

aborda lo relacionado al medio ambiente
o el cambio climético

Figura 16. Docentes de Telebachillerato que utilizan el video educativo en alguna fase del proceso de ensefianza
y aprendizaje: Diagnostico, Planeacién, Actuacién y Evaluacién (porcentaje) (2023). Fuente: Elaboracién propia,
basada en los resultados de la investigacion.
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6.5.6 Seccion 7: Para finalizar

La presentacién de la Seccién siete en este momento de la encuesta se justifica
debido a la importancia de comprender los materiales curriculares en relacién con los
objetivos que los docentes buscan alcanzar con sus estudiantes. Esta seccién aborda la
pregunta 21, que se formula para investigar los propdsitos pedagégicos que los
docentes tienen al utilizar dichos materiales curriculares. De esta forma, en esta seccion
se abordan aspectos adicionales relacionados con la practica docente en torno a los
temas ambientales y el CC. A través de una serie de opciones, se indaga sobre las
actividades que los docentes llevan a cabo para abordar estos temas por cuenta propia.

Ademads, se busca conocer la perspectiva de los docentes sobre la mejor manera
de incluir estos temas en sus clases, en caso de que no estén contemplados en el
curriculo de TEBAEV. Estas interrogantes buscan obtener informacién sobre las acciones
y opiniones de los docentes en relacién con la integracién de contenidos relacionados
con el medio ambiente y el CC en su proceso de ensefianza.

La Seccién consta de seis preguntas que combinan formatos de respuesta abierta
y de opcién multiple. De las tres preguntas abiertas, se invité a los docentes a brindar
sus respuestas en detalle, mientras que en dos de las tres preguntas de opcién multiple,
se les proporcionaron alternativas de Si o No para seleccionar. Para la tercera, se
presentaban una variedad de opciones relacionadas con cinco afirmaciones
fundamentales para alguna de las categorias de la EpCC. Los docentes participantes
seleccionaron las que consideraron mds importantes, resultados que se presentan en la
figura 17.

Estos hallazgos proporcionan una visién detallada de las respuestas de los
docentes en relaciéon con las temadticas abordadas en estas preguntas, ofreciendo
informacién para comprender sus percepciones y enfoques pedagdgicos.

El andlisis de la figura 17 revela las preferencias de los docentes en cuanto a los

aspectos de la EpCC que consideran prioritarios que sus estudiantes adquieran durante
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su paso por el telebachillerato, sin conocer si estos se adscriben a las categorias de

Educar para el cambio o Educacion sobre el clima.

Aspectos que los docentes consideran importantes que sus estudiantes
desarrollen durante su formacion en el Telebachillerato (Porcentaje)

Sentido de responsabilidad social y ambiental 15.58
Trabajo colaborativo en la escuela y en sucomunidad 13.69
Estudio de causas y consecuencias del cambio climético 11.20
Desarrollo de proyectos comunitarios 10.22
Explicacién de fendmenos ambientalesy climaticos 8.27
Pensamiento critico 8.20
Conocimiento del entorno 7.19
Reconocimiento de preocupaciones locales ambientales 7.08
Mayor conocimiento cientifico sobre el cambio climatico 7.00
Acciones individuales 5.98
Mitigar o adaptar problematicas ambientales 3.33
Alfabetizacion cientifica y ecolégica 2.66

Labor politica en y fuera de la escuela 1.30

Nota: Los elementos pertinentes a la Educacién sobre el Clima se han resaltado en color amarillo mientras que los no resaltados pertenecen a Educar para el
Cambio.

Figura 17. Aspectos que los docentes consideran importantes que sus estudiantes desarrollen durante su
formacion en el TEBAEV (frecuencia) (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en los resultados de la
investigacion.

Entre los aspectos mencionados, destaca que el mds seleccionado por los

docentes es el Sentido de responsabilidad social y ambiental, con un 15.58% de

respuestas. Esto indica que los docentes reconocen la importancia de fomentar en sus
estudiantes una conciencia ética y un compromiso activo hacia el cuidado del medio

ambiente. En segundo lugar, se encuentra la opcién de Trabajo colaborativo en la

escuela y en su comunidad, con un 13.69% de respuestas. Esto refleja el interés de los
docentes por promover la cooperacién y la participacién activa de los estudiantes en

proyectos ambientales que trasciendan el &mbito escolar.
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En tercer lugar, se destaca la elecciéon de Estudio de causas y consecuencias del

cambio climdtico, con un 11.20% de las respuestas. Esta preferencia indica la

importancia que los docentes atribuyen a que los estudiantes comprendan las raices y
los efectos del CC, fomentando asi su capacidad para analizar y abordar este problema
global desde una perspectiva informada y critica.

El cuarto con mayor ndmero de selecciones es Desarrollo de proyectos

comunitarios con 10.22%, lo que sugiere que existe un reconocimiento y una valoracién
significativa por parte de los docentes sobre la importancia de involucrar a la
comunidad en proyectos especificos para abordar problemas o promover iniciativas en
cada dmbito particular.

El quinto fue Explicacién de fenémenos ambientales y climdticos con 8.27% de

selecciones, lo que puede significar que existe una demanda y reconocimiento de la
importancia de comprender y explicar los fenémenos relacionados con el medio
ambiente y el clima, lo que puede implicar la necesidad de una educacién y divulgacién

adecuada sobre estos conocimientos.

En sexto lugar se encuentra Pensamiento critico, con 8.20% de docentes que lo
seleccionaron. Al considerar este aspecto como importante, los docentes buscan
promover habilidades de pensamiento critico en sus estudiantes, lo que les permitird
analizar de manera mds profunda los problemas ambientales y tomar decisiones
fundamentadas en relacién con el CC y otros desafios ambientales presentes en su
comunidad, incluso si no se relacionan con la escuela.

En séptimo lugar, se encuentra Conocimiento del entorno, el cual fue elegido por
el 7.19% de los docentes. Se busca ampliar la mirada de los estudiantes para que puedan
comprender y apreciar la diversidad de interacciones y dimensiones que conforman su
entorno, incluyendo aspectos sociales, econémicos, culturales y ecolégicos. Esta amplia
comprension en los estudiantes permite una mayor conciencia y compromiso con el

entorno local y su relacién con el CC y los desafios ambientales.
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En octavo lugar, el Reconocimiento de preocupaciones locales ambientales,
presentd una incidencia del 7.08%. Este porcentaje de menciones advierte que existe una
conciencia y sensibilidad hacia los problemas ambientales especificos de la comunidad,
lo que puede implicar la necesidad de identificar, abordar y responder a esas
preocupaciones de manera efectiva.

En noveno lugar, la selecciéon de Mayor conocimiento cientifico sobre el cambio

climdtico tuvo 7% de eleccién. Esto indica que no fue considerada una prioridad tan alta
en comparacion con otras opciones. También insinda que, aunque los docentes
reconocen la importancia del conocimiento cientifico sobre el CC, hay otros aspectos
que consideran mds relevantes.

En décimo lugar, las Acciones individuales presentaron una seleccién por parte

de 5.98% de los docentes. Esto implica que los docentes consideran que las acciones
individuales, realizadas por cada persona de manera independiente, son relevantes en
el contexto de la EA. Estas acciones pueden incluir decisiones personales y actividades
de mejoramiento ambiental, como el ahorro de energia, el reciclaje, la reduccién del
consumo de agua, entre otras. Sin embargo, es importante destacar que este resultado
indica que las acciones individuales no se consideran tan prioritarias como otros
aspectos mencionados en la encuesta.

En onceavo lugar, la frecuencia de Mitigar o adaptar a problemadticas

ambientales, present6 3.33% elecciones por parte de los docentes. A pesar de tener un

porcentaje significativo de eleccién, se ubica en el undécimo lugar en comparacién con
los otros temas mencionados. Esto sugiere que, aunque algunos docentes reconocen la
importancia de mitigar o adaptarse a los problemas ambientales, este tema no se

selecciond con tanta frecuencia como otros en el contexto de los TEBAEV analizado.

La Alfabetizacién cientifica y ecolégica ocup6 el doceavo lugar con 2.66% de

selecciones. Esto implica que los docentes consideran que desarrollar la alfabetizacién
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cientifica y ecoldgica en sus estudiantes no es una prioridad tan alta en comparacién
con otras opciones.
En dltima instancia, el aspecto que ocupa la posicion mds baja en ambas

categorias es la Labor politica en vy fuera de la escuela. En este sentido, 1.30% de los

docentes consider6 que es relevante que los estudiantes adquieran conocimientos
relacionados con esta labor durante el transcurso de sus estudios. Esta clasificacion
indica que hay una menor prioridad asignada a este aspecto en comparacién con los
demads elementos analizados en el estudio. Este resultado sugiere que, en el TEBAEYV, el
enfoque de la labor politica y el empoderamiento de los estudiantes para la toma de
decisiones en un futuro incierto no se consideré tan importante como otros aspectos
relacionados con la EA y el CC.

Estas respuestas proporcionan informacién valiosa sobre las expectativas y
aspiraciones de los docentes con relacion a los resultados que esperan obtener mediante
su labor pedagdgica, lo cual contribuye a la comprensiéon mds profunda de sus
intenciones y perspectivas educativas, elementos que se discutirdn mds adelante.

El orden en el que se observan las selecciones de los docentes muestra que
buscan un enfoque holistico para ensefiar sobre el CC. Los docentes buscan el no solo
transmitir datos o informacién, sino de formar ciudadanos conscientes, criticos y
empoderados que entiendan su papel y el impacto potencial de sus acciones en el
mundo. Los docentes consideran que, de esta forma, se reconoce a los estudiantes como
agentes de cambio, capaces de contribuir a la mitigacion del CC y a la adaptacién a este,
promoviendo la sostenibilidad y la justicia social.

Estos resultados indican que, aunque los docentes podrian carecer de la
formacién especifica o de la informacién esencial para dirigir su ensefianza hacia
Educar para el cambio, poseen una clara intencién de disefar sus actividades, proyectos

y estructuras de planeaciéon de tal manera que todas las experiencias de ensefianza y
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aprendizaje contribuyan a que los estudiantes, al egresar, comprendan la trascendencia

real de sus acciones, tanto individuales como colectivas, en el mundo.

Fase 3. Integracion de los resultados

Los resultados de la investigacion, en el contexto de la EpCC, indican un énfasis en
Educar para el cambio dentro del Plan y programas de estudio existentes. Esta
tendencia proactiva, sin embargo, no se refleja en las guias diddcticas utilizadas por los
educadores, que parecen inclinarse mds hacia una Educacién sobre el clima, centrada en
la diseminacién de informacién mds que en la accién climatica. Este desajuste revela
una desconexién crucial entre la intencién curricular y la implementacién préctica,
necesitando un puente que vincule el conocimiento sobre el clima con la accién
climatica en las aulas.

En la figura 18 se presenta el grado de similitud que existe entre la distribucién
del contenido sobre CC y EA entre los documentos analizados y la percepciéon de los

docentes.

Comparacion de la Frecuencia Curricular y la Percepcion Docente sobre
Temas de Cambio Climatico y Educacion Ambiental (porcentaje)

80
75
70
65
55
50 I

Educaciénsobre el Cima Educar para el Cambio Educaciéon Ambiental

M Frecuenda en Documentos 1 Percepcion de Docentes

Figura 18. Comparacién de la Frecuencia Curricular y la Percepcién Docente sobre Temas de Cambio Climatico y
Educaciéon Ambiental (porcentaje) (2023). Fuente: Elaboracién propia, basada en los resultados de la investigacion.
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La figura 18 muestra que, a pesar de leves discrepancias en las cifras especificas,
la similitud de las tendencias sugiere una coherencia sustancial. Esto demuestra que los
docentes estdn, en gran medida, observando CC y aspectos ambientales en el curriculo
de TEBAEV.

Asi, los docentes han logrado identificar y extraer contenido relacionado con el
CC en materias que, no abordan tdcitamente este tema, con un enfoque predominante
en las materias de las Ciencias Experimentales. Aunque esto muestra una
adaptabilidad y habilidad por parte de los educadores, también subraya una dificultad:
la integracion sinérgica de la alfabetizacion climatica con los principios de Educar para
el cambio. Los docentes buscan promover el aprendizaje a través de la implementacion
de actividades que incluyen la interaccién social y la construccién colaborativa del
conocimiento, buscando el fomentar una comprensién mds profunda y un compromiso
con los temas que se pueden relacionar con CC, que ademds, pueden incluirse en
diversas disciplinas. Esta forma de trabajo resulta ser mds préctica y se alinea con las
préacticas habituales de los docentes de TEBAEV, quienes, debido a su elevada carga
laboral, pueden encontrarse en situaciones donde deben impartir la totalidad de las
materias ofrecidas en todos los semestres.

Ademds, los docentes mostraron no solo ser conscientes sino también
preocupados por los problemas ambientales en sus comunidades, buscando
enfrentarlos con diversas iniciativas. A pesar de lo anterior, el impacto de dichos
esfuerzos resulta incierto, lo que plantea preguntas sobre su eficacia y la preparacion de
los estudiantes para roles profesionales en un futuro marcado por el CC.

En lo que respecta a los materiales curriculares, si bien se reconoce la centralidad
de las gufas diddcticas en el proceso educativo por parte de todos los docentes, existe
una preocupaciéon debido a la exclusién de temas ambientales, especialmente aquellos

relacionados con los desafios locales. Esta omision es una brecha que desconecta el
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aprendizaje en el aula de las realidades vividas por los estudiantes, y existe una
necesidad clara para incluir estas guias con elementos no sélo alfabetizadores y que
provea elementos para solucionar problemas locales en futuras ediciones.

El impulso entre los docentes para fomentar un aprendizaje que trascienda los
limites académicos y sirva en las trayectorias profesionales de los estudiantes, refleja la
intencién de alcanzar objetivos relacionados a Educar para el cambio. Estos hallazgos
reconocen la importancia de la alfabetizacién cientifica integrando la ciencia del clima
con habilidades sociales y de toma de decisiones, preparando a los estudiantes para ser
ciudadanos informados y agentes de cambio activos.

Finalmente, los resultados subrayan la complejidad de implementar una EpCC
eficaz en el TEBAEV. También, reflejan una necesidad de realinear los recursos
did4acticos con una visién curricular centrada en el clima, a través de la
interdisciplinariedad, buscando anclar el aprendizaje en desafios comunitarios, y
preparar a los estudiantes con habilidades y conocimientos practicos para un futuro
incierto con las bases de la EpCC. Los detalles del andlisis efectuado en Atlas.ti, desde
categorias y documentos, estdn disponibles para consulta en la secciéon de Anexos

(Anexo 7).
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Capitulo 7. Discusién y conclusiones

El CC representa una grave amenaza global (IPCC, 2021) y en respuesta a este desafio,
la educacién se posiciona para generar conciencia y promover acciones responsables.
Particularmente en esta investigacion se ha privilegiado el andlisis de la orientacién de
la EpCC en los curriculos escolares, considerando que puede detonar alternativas
pedagodgicas viables para propiciar cambios en estilos de vida, promover una
responsabilidad social y ambiental entre los jévenes, contribuyendo asi a que
comprendan cémo sus acciones impactan en su entorno fisico y social, buscando asi
motivar en las juventudes una participacién activa a favor del medio ambiente.

Se considera que al fomentar tanto la responsabilidad individual como la accién
colectiva, la EpCC puede empoderar a los jévenes para trabajar en un futuro por
cambios significativos en politicas educativas y ambientales, donde se impliquen
responsablemente el sector ptblico y privado, apuntando a una respuesta mds efectiva
y de mitigacion frente a la crisis climdtica (Gonzdlez y Meira, 2021).

Este capitulo de discusiéon y conclusiones busca condensar hallazgos sobre los
aprendizajes académicos derivados del andlisis de los materiales diddcticos y las
respuestas docentes, asi como también proyectar las implicaciones précticas de estos
hallazgos en la praxis educativa y la politica curricular, lo anterior a partir de los
objetivos planteados.

En este contexto, la presente investigacion se plante6 como Objetivo General
Analizar el abordaje del fenémeno del cambio climdtico en los materiales curriculares del
TEBAEV, a fin de identificar su pertinencia y la orientacion pedagdgica tanto en el material
como en la implementacion por parte de los docentes. En este capitulo interesa discutir de
manera concluyente sobre los principales hallazgos derivados de esta investigacién

para cada uno de los objetivos especificos planteados.
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7.1 Analisis del Enfoque Curricular del TEBAEV en la Educacién para el

Cambio Climatico

Objetivo especifico 1. Caracterizar la presencia del fenomeno del cambio climdtico en
el curriculo del TEBAEV, en particular con respecto a los materiales curriculares,
identificando los objetivos que se privilegian dentro de la Educacion para el Cambio
Climdtico.

Los resultados indican que existe una mayor presencia en la cobertura de temas
relacionados con el CC dentro del campo disciplinar de las Ciencias Experimentales.
Esta tendencia podria deberse a la forma en que los tomadores de decisiones que
elaboran los materiales curriculares eligen tratar temas complejos y multidisciplinarios
como el CC desde una perspectiva de las ciencias naturales.

Para abordar el Objetivo Especifico 1, se emprendié una revisiéon de los
materiales curriculares obligatorios empleados en el Telebachillerato, junto con un
escrutinio detallado de las respuestas docentes referentes a estos recursos. Este proceso
analitico buscaba caracterizar la integraciéon del fenémeno del CC en el curriculo,
identificando y ponderando dentro de las categorias los objetivos pedagdgicos que se
destacan en la EpCC. Se procedi6 a recopilar y examinar datos cuantitativos y
cualitativos a través de diversos instrumentos, incluyendo encuestas a docentes y
andlisis de contenido de materiales, para obtener una comprensiéon profunda de las
dindmicas curriculares y las opiniones de los docentes.

Los hallazgos revelan la naturaleza y la profundidad de la respuesta educativa
ante la preocupacion ambiental, subrayando los esfuerzos por cultivar en los
estudiantes una conciencia critica y capacidades de actuacién frente a uno de los
desafios mds importantes de nuestra era. Este enfoque adoptado por el TEBAEV
concuerda con lo destacado por Calixto (2022) en su estudio sobre las representaciones

sociales del CC entre estudiantes de bachillerato, relacionado con la desconexién entre
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las nociones y opiniones predominantes y el conocimiento cientifico sélido, enfatizando
la importancia de materiales curriculares que combinen actitudes positivas con un
entendimiento cientifico riguroso.

El andlisis efectuado permite observar la relacion del CC dentro del curriculo del
TEBAEV, destacando la preponderancia de materiales curriculares que sirven como
andamiaje para la construccién de conocimiento y competencias ambientales en los
estudiantes. Se ha puesto de manifiesto que los objetivos educativos trascienden la mera
transmision de conocimientos, enfocdndose en la formaciéon de una conciencia
ambiental critica y el fomento de valores sustentables. Tal como lo propone Karami et al.
(2017), la necesidad de mejorar las practicas docentes en la EpCC, es un aspecto que
también se identifica como crucial en el TEBAEV. En este ultimo, se reconoce la
importancia de no solo brindar conocimientos sobre el CC, sino también de capacitar a
los docentes en la aplicacién préctica y critica de estos conceptos. Esta formacion
docente es esencial para fomentar una comprension integral y un enfoque proactivo en
la ensefianza de temas relacionados con el CC.

Los materiales curriculares, como se ha mostrado, no son solamente transmisores
de contenido, sino que también son instrumentos dindmicos que fomentan la aplicacién
de aprendizajes en contextos reales mediante actividades interdisciplinarias y
comunitarias. La guia did4ctica, en particular, se revela como una herramienta
pedagdgica clave que posibilita esta transicion del aula a la comunidad, incentivando la
adopcién de practicas ambientales y la exploracién critica de fenémenos climaticos.

Dentro de este espectro de aprendizaje, se privilegian objetivos como el sentido
de responsabilidad social y ambiental, el trabajo colaborativo y la comprension
multifacética del CC. Estos objetivos, reflejados en las respuestas docentes y las
actividades que realizan, delinean un perfil curricular que no solo responde a los retos
contemporaneos del CC, sino que también promueve un compromiso activo por parte

de los estudiantes en la gestién y mitigacién de sus efectos.
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TEBAEV se distingue por su enfoque especial en la integracién del CC en su
curriculo, enfrentando retos que, si bien son paralelos a los documentados por Wise
(2010), se ajustan especificamente a su contexto educativo tnico. El énfasis del TEBAEV
en fortalecer la alfabetizacién cientifica y climdtica abarca tanto a estudiantes como a
docentes, una estrategia que responde directamente a las exigencias y recursos del
subsistema. Aunque la investigaciéon de Wise ofrece un marco comparativo ttil, es el
abordaje proactivo y personalizado del TEBAEV lo que realmente sobresale,
evidenciando su dedicacién a fomentar una comprensién integral y aplicada de las
cuestiones climdticas y ambientales, adecuada a su realidad educativa.

En esta investigacion TEBAEV se posiciona como una contribucién significativa
al destacar cémo la EMS puede abordar el CC con un enfoque proactivo y riguroso. A
diferencia de lo sefialado por Serantes-Pazos y Liotti (2020) sobre la percepcién de los
estudiantes, TEBAEV identifica y responde a la necesidad de una mayor urgencia en la
conciencia ambiental. Los docentes del TEBAEV no solo se basan en el contenido
riguroso de los libros de texto, sino que también implementan metodologias y enfoques
pedagdgicos dindmicos para fomentar una comprension del la problemdtica ambiental
vinculada al CC entre los alumnos. Esto refleja un compromiso con estrategias de
ensefianza que van mds alld del material didéctico tradicional, buscando activamente
involucrar a los estudiantes en el aprendizaje sobre el clima y su impacto. Este enfoque
integral subraya la importancia de una educacién climética que sea tanto informativa
como transformadora, capaz de inspirar a los estudiantes hacia la accién ambiental y la
sostenibilidad.

Alinedndose con las observaciones de Jaramillo-Ramirez (2019) sobre la
importancia de libros de texto enriquecidos y pertinentes en Veracruz, el TEBAEV va
mds alld al implementar estos principios en su disefio curricular. Se resalta la
implementacién de recursos que no solo son accesibles y précticos, sino que ademads

profundizan en el contenido actualizado, satisfaciendo asi las necesidades educativas
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contemporaneas en relacién al CC. Ademads, estos elementos educativos son cruciales,
ya que brindan apoyo esencial a los docentes, permitiéndoles abordar contenidos
incluso en dreas donde podrian no tener conocimientos suficientes. Estos recursos no
solo enriquecen su ensefianza, sino que también ofrecen una base sélida para explorar y
explicar temas complejos, asegurando asi una educacién mds integral y efectiva para los
estudiantes.

El andlisis efectuado permite observar como el curriculo del TEBAEV integra el
CC, destacando la preponderancia de materiales curriculares alineados con la Educacion
sobre el clima. Estos materiales sirven como andamiaje para la construcciéon de
conocimiento y competencias ambientales, y se centran en formar una conciencia critica
sobre el clima y la integracién de valores sustentables.

En linea con lo anterior, el enfoque del socioconstructivismo es crucial en el
contexto de la EpCC que se presenta en el TEBAEV, donde el conocimiento sobre este
fenémeno global se entiende como dindmico y en constante evolucién. La comprension
del CC, por lo tanto, no es fija, sino que se desarrolla y adapta a través de interacciones
y didlogos continuos entre los docentes, estudiantes y la comunidad, lo que refleja una
naturaleza fluida y socialmente construida de la realidad.

Reflejando las recomendaciones de estudios como los de Robertson y Barbosa
(2015), Serantes-Pazos y Liotti (2020), el TEBAEV emplea un enfoque pedagdgico que
no solo transmite conocimientos, sino que también fomenta la aplicacién préctica de los
conceptos relacionados con el CC, equipando a los estudiantes con herramientas para
comprender y actuar en respuesta a los retos ambientales contemporaneos.

Al realizar un andlisis comparativo de las categorias sustantivas en los materiales
curriculares del TEBAEV, este revela una integracién significativa de la categoria
sustantiva de Educaciéon Ambiental dentro del curriculo. Los datos indican una presencia
robusta de temas relacionados con el medio ambiente, incluido el CC, reflejados en la

frecuencia con la que aparecen categorias como Enfoque en la ensefianza del cambio
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climdtico y Determinacion de objetivos de ensefianza relacionados con el cambio climdtico o el
medio ambiente. La diversidad de enfoques hacia la educacién ambiental es notable,
abarcando desde la alfabetizacién climdtica hasta el anélisis de problemas locales, lo que
sugiere una estrategia curricular holistica que busca equipar a los estudiantes con una
comprension multifacética y critica de los retos ambientales contemporédneos.

Ademads, la predominancia de categorias como Conservacionista, Resolutiva, y De la
sustentabilidad con altas frecuencias en los materiales analizados, sefiala un curriculo que
prioriza la accién practica y la solucion de problemas. Este enfoque practico es esencial
para fomentar en los estudiantes la capacidad de aplicar el conocimiento tedrico en
iniciativas concretas de conservacién y sustentabilidad. La categoria Prdctica por si
misma destaca la importancia de la transicién del conocimiento a la accién, lo que es
crucial para una educacién ambiental efectiva que aspire a cambiar actitudes y
comportamientos.

La alta frecuencia de la categoria Escuela sequra, que es una categoria formal que
pertenece a la categoria sustantiva de Educar para el Cambio, subraya la relevancia de la
seguridad ambiental en la educacién al respecto del CC, posiblemente reflejando una
conciencia institucional de que el bienestar ambiental es un pilar para el desarrollo
educativo seguro y sustentable. Esta inclusién enfatiza la necesidad de un ambiente de
aprendizaje que no solo sea fisicamente seguro, sino también ambientalmente
consciente y propicio para la ensefianza de practicas sustentables.

De esta manera, los materiales curriculares del TEBAEV demuestran una
dedicacién en la incorporacién de la educacién ambiental, evidenciando un
compromiso institucional con la formacién de ciudadanos conscientes y activos en la
gestion de la problemdtica ambiental y la promocién de la sustentabilidad. Este enfoque
en la educacién ambiental es un paso afirmativo hacia la capacitacién de estudiantes,
especialmente dada la alta frecuencia de la categoria formal Pridctica, lo cual sugiere que

se busca una aplicacién practica, aunque esto evidencia que no se profundiza en la

248



experiencia histérica de los problemas ambientales o el uso de un enfoque inter o
transdisciplinario.

Si bien el andlisis de los materiales curriculares del TEBAEV muestra una
integracion apreciable de la Educacién Ambiental, la representaciéon de la EpCC dentro
del curriculo podria beneficiarse de un enfoque orientado a Educar para el cambio.
Aunque se observa una presencia robusta de categorias formales relacionadas a Enfoque
en la enseiianza del cambio climdtico y Determinacion de objetivos de enseiianza relacionados
con el CC o el medio ambiente, pertenecientes a la categoria sustantiva Educacion sobre el
clima; la estrategia curricular puede tender hacia una perspectiva mds prictica y
conservacionista dentro de la Educacién Ambiental, posiblemente a expensas de una
comprension e incorporacion histérica curricular y una formacién general de los
problemas ambientales.

En este sentido, la categoria formal Prictica, si bien resalta la importancia de
traducir el conocimiento en accién, puede sugerir que hay menos énfasis en las
metodologias que promueven una comprensién critica y profunda del ambiente vy,
especialmente, del CC.

A pesar de lo anterior, al reflejar los materiales curriculares del TEBAEV una
s6lida incorporacién de la educaciéon ambiental en las categorias formales analizadas,
estas se orientan al compromiso con la formacién de ciudadanos activos en la gestion
ambiental. No obstante, el curriculo podria enriquecerse mediante la inclusién de una
narrativa mds completa que abarque elementos orientados a robustecer la ensefianza
del CC, dentro de comunidades vulnerables a sus efectos y que utilice un enfoque inter
y transdisciplinario para preparar a los estudiantes para los complejos desafios del CC,
asegurando asi una educacién que es tanto reflexiva y contextual como préctica y
orientada a la accién. Serrano y Pons (2011) explican que que los materiales curriculares
deben ser disefiados no solo para informar, sino para involucrar activamente a los

estudiantes en el proceso de construcciéon del conocimiento, aprovechando la
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interaccién social como un medio esencial para el aprendizaje, aspectos esenciales del
socioconstructivismo.

También, la predominancia de la categoria sustantiva Educacién Ambiental, refleja
un curriculo que estd posiblemente mejor establecido y arraigado en practicas
educativas enfocadas en el entorno inmediato y la sustentabilidad local. Este énfasis
puede interpretarse como un esfuerzo por parte de los docentes y tomadores de
decisiones, para fomentar en los estudiantes una responsabilidad préactica y una
conciencia critica sobre el ambiente. Sin embargo, tal preponderancia también abre un
didlogo sobre la necesidad de una integraciéon més equitativa de la EpCC, la cual aborda
el CC no solo como un componente de la educacién ambiental, sino como un fenémeno
complejo con implicaciones globales y locales especificas, asi como con necesidades

especificas en los contextos vulnerables.

7.2 Utilizacion y Percepcion de Materiales Curriculares en la Ensefianza del

Cambio Climatico

Objetivo Especifico 2. Indagar en la nocion de los docentes sobre la presencia del
cambio climdtico en los materiales curriculares y el uso que hacen de ellos para
formular e implementar actividades de ensefianza-aprendizaje sobre el fendmeno.

El andlisis muestra que las guias didacticas, que integran contenidos sobre el CC
seguin se revel en las conclusiones del Objetivo 1, son ampliamente utilizadas por los
docentes. Dado su alto indice de uso, es probable que estos contenidos se transmitan
eficazmente a los estudiantes.

En relacién con los problemas ambientales identificados por los docentes en sus
comunidades, se observa su incorporacién en las planeaciones educativas para abordar
el CC. Esta tendencia sugiere que los educadores estdn informados sobre el CC y

utilizan los materiales curriculares como soporte para ensefiar acerca de este fenémeno.
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Ademads, parece que estos recursos se emplean activamente para disefiar y ejecutar
actividades de ensefianza-aprendizaje. A pesar de lo anterior, la orientacién del trabajo
de los docentes se decanta hacia actividades que promuevan la alfabetizacién cientifica,
es decir, hacia la categoria de Educar sobre el clima.

Saeed (2023) resalta la importancia de las percepciones de los docentes y la
preparacion de los estudiantes en la efectividad de la EpCC. En el contexto del TEBAEYV,
los resultados de la investigacion sugieren la necesidad de que los docentes posean una
comprension sélida y actualizada del CC para ensefiar eficazmente este tema. Ademads,
pone de relieve la relevancia de adaptar los enfoques pedagdgicos a las capacidades y
comprension de los estudiantes, enfatizando la diversidad de enfoques que los docentes
pueden adoptar en funcién de sus percepciones y entendimiento del tema. Esto subraya
la importancia de un curriculo integral y adaptativo en el TEBAEV, que incorpore el CC
de manera efectiva y accesible, considerando tanto las necesidades de los estudiantes
como las competencias y capacidades de los docentes, para una educacién més efectiva
y contextualizada sobre este tema crucial.

Alineados con los hallazgos de investigaciones relevantes, los estudios de
Walshe, Chang, Bumpus y Auffray (2018) en Samoa, Fiji y Vanuatu, asi como el de Eze
(2020) en Nigeria, destacan la relevancia de entender las percepciones locales y la
inclinacién hacia comportamientos proambientales. Estas investigaciones subrayan que,
mds alld de los recursos diddcticos, es fundamental considerar las percepciones y
actitudes locales para lograr una ensefianza y adaptacion efectivas al CC. Esto es
esencial, independientemente de la orientacién de la EpCC.

Las respuestas de los docentes sobre el uso de estas guias en el proceso educativo
(abarcando el Diagnéstico, la Planeacion, la Actuacién y la Evaluacién) revelan que la
mayoria considera estas herramientas dtiles para enseflar sobre el CC y temas
ambientales en el aula y en actividades extracurriculares. El uso de las guias para

actividades interdisciplinarias y la evaluacién del aprendizaje demuestra el compromiso
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de los docentes en integrar de manera préctica y evaluativa la temética ambiental en sus
ensenanzas.

Esto refleja que los docentes no solo son conscientes de los problemas
ambientales, sino que también utilizan estos problemas del entorno, en la aplicacién de
los materiales curriculares para educar sobre el medio ambiente y el CC. Este enfoque es
fundamental para fomentar una comprensién integral del CC, un fenémeno complejo e
interdisciplinario, y evidencia la eficacia de las guias diddcticas para este propdsito.

El alto nivel de uso de las guias diddcticas por parte de los docentes, sugiere una
transmision efectiva de contenidos a los estudiantes, resultados que se complementan
con los hallazgos de McNeal, Petcovic y Reeves (2017), quienes identificaron que las
motivaciones personales y profesionales de los docentes, arraigadas en el
ambientalismo y la identidad cientifica, son fundamentales para la ensefianza del CC.
Este paralelismo resalta que, ademds de la disponibilidad de materiales diddcticos
adecuados como las guifas, son las motivaciones intrinsecas de los docentes las que
potencian la eficacia de la ensefianza del CC. Por tanto, los hallazgos del TEBAEV no
solo enfatizan la importancia de recursos educativos bien estructurados, sino también la
relevancia de las perspectivas y compromisos personales de los docentes en la EpCC.

Dentro de las actividades elegidas por los docentes como mads usadas en la
ensefianza relacionada al ambiente, las mds populares son las que involucran gestion de
residuos, como el reciclaje y la limpieza comunitaria, seguidas por actividades
educativas formales como conferencias e investigacion. Esta eleccién demuestra un
enfoque préctico y aplicado en la ensefianza, aprovechando la guia diddctica para
implementar actividades que educan y generan un impacto positivo en la propia
comunidad.

Aunque los estudios de Clausen (2018) en Dinamarca y de Ho y Seow (2017) en
Singapur y Filipinas destacan cémo las percepciones y enfoques disciplinarios influyen

en la ensefianza del CC y la importancia de adaptar la educacién a contextos especificos,
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la investigacion de TEBAEV pone de relieve otra importante dimensién. Resalta la
oportunidad de diversificar los enfoques pedagégicos en la ensefianza del CC,
integrando actividades que fomenten un andlisis critico y una reflexion més profunda
sobre sus causas, efectos y escenarios futuros. Actividades como debates en clase,
proyectos de investigacion orientados a problemas locales del CC, y simulaciones
pueden enriquecer la comprension de los estudiantes sobre la complejidad del CC y su
impacto en distintos contextos sociales y econémicos, complementando asi las précticas
de gestion de residuos y conferencias existentes.

También resulta relevante que al consultar a los docentes sobre aspectos clave
para la formacién de estudiantes en el Telebachillerato, resaltan la responsabilidad
social y ambiental, el trabajo colaborativo y el estudio del CC. Se enfatiza ademds la
importancia de desarrollar habilidades précticas, como la ejecucién de proyectos
comunitarios y la comprensién de fendmenos ambientales.

Los hallazgos de la investigacién resaltan la efectividad de los materiales
curriculares y las actividades de ensefianza-aprendizaje en la EpCC, priorizando la
alfabetizacion climadtica y la responsabilidad ambiental. Esta inclusién es crucial para
preparar a los estudiantes para los desafios ambientales actuales y futuros. Ademds,
estos resultados apoyan a lo encontrado por Balastegui, Palomar y Solbes (2020), que
enfatiza la necesidad de una educacién cientifica integral que combine conocimiento
conceptual con una comprensién de la interaccién entre ciencia, tecnologia y sociedad,
esencial en temas como el CC.

Aunque no estd completamente claro cémo los docentes interpretan el concepto
de CC en su totalidad, los resultados indican que ellos observan una integracién notable
del tema en los materiales didécticos, lo cual es ampliamente reconocido y utilizado por
los docentes. Esto refleja una creciente conciencia y un compromiso por parte de los
docentes para abordar temas ambientales criticos en el aula, incluso si su comprensién

del CC varia.
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La utilizaciéon de guifas didécticas que incluyen contenidos sobre el medio
ambiente ha permitido a los docentes no solo ensefiar sobre el fenémeno, sino también
implementar actividades prdcticas y evaluativas que refuerzan la comprensién y la
responsabilidad ambiental entre los estudiantes. Las actividades précticas, como la
gestion de residuos y proyectos comunitarios, demuestran un enfoque educativo
integral y aplicado, mejorando el ambiente inmediato de la comunidad y fomentando la
responsabilidad en los estudiantes. Estos esfuerzos se alinean con la categoria de Educar
para el cambio, que enfatiza la accién y la responsabilidad ambiental como componentes
clave de la educacién sobre el CC. Esto es coincidente con el andlisis de Serantes-Pazos
y Cortiano (2020) donde se destaca la necesidad de accién y responsabilidad colectiva.

Los resultados ademds, sugieren que los docentes juegan un papel crucial en la
formaciéon de una conciencia ambiental entre los jévenes, orientando sus esfuerzos
educativos para enfrentar y mitigar los impactos del CC.

Para futuras investigaciones, serfa beneficioso explorar como estos enfoques y
materiales se pueden mejorar y diversificar ain mds para abordar la complejidad del
CC y su impacto en diversas comunidades. También seria valioso investigar la eficacia a
largo plazo de estas estrategias educativas en el cambio de actitudes y comportamientos
hacia el medio ambiente.

Los resultados obtenidos proporcionan una perspectiva alentadora sobre el papel
activo que los docentes estdn asumiendo en la lucha contra la problemdtica ambiental y
el CC, y destacan la importancia de los recursos educativos adecuados para facilitar este
proceso. Aunque puede haber variaciones en la comprensién del CC, es evidente que
los docentes estan tomando pasos significativos para mejorar el ambiente y fomentar la
responsabilidad en sus estudiantes.

A pesar de lo anteriormente dicho, dentro del marco del andlisis curricular del
TEBAEV, se ha evidenciado una marcada preeminencia de la categoria sustantiva

Educacion Ambiental en comparaciéon con las dos categorias sustantivas de la EpCC

254



propuestas. Este andlisis de categorias sustantivas revela que existe una mayor
frecuencia de menciones en categorias formales vinculadas a la Educacién Ambiental,
como lo demuestran las categorias Conservacionista y Resolutiva, en contraste con las que
se asocian directamente con la EpCC. Este patrén sugiere una orientacion curricular y
pedagdgica que prioriza la acciéon ambiental directa y tangible sobre los conceptos del
CC.

Considerando lo anterior, resalta el andlisis de la presencia de educacién
ambiental en el curriculo realizado por Terrén (2019), quien apunta a una falta
significativa de coherencia y articulacién en la presentacién de los temas ambientales.
Esta observacién es crucial y se relaciona con lo hallado en TEBAEYV, ya que sugiere que,
a pesar del énfasis visible en la educacién ambiental, su integracién en el curriculo
podria no ser plenamente efectiva, especialmente desde una perspectiva de educaciéon
ambiental fuerte y de alta calidad.

La frecuencia diferenciada de menciones entre las tres categorias sustantivas
sugiere una oportunidad para reevaluar el curriculo de TEBAEV vy las estrategias de
enseflanza para asegurar que la urgencia y especificidad del CC reciban la atencién
necesaria. Ademds, estos hallazgos sefialan la importancia de proporcionar a los
docentes las herramientas y el conocimiento necesarios para abordar de manera efectiva
la EpCC, lo que puede requerir iniciativas de desarrollo profesional y ajustes en los
materiales curriculares que se orienten a este propdsito.

En consecuencia, se sugiere una reflexion profunda sobre las practicas
pedagégicas actuales y la estructura curricular para fomentar un enfoque mads
balanceado que equipare la importancia de la Educacién Ambiental con la EpCC. Este
ajuste no solo reflejarfa una respuesta educativa alineada con los desafios
contempordneos del CC, sino que también fortaleceria la capacidad de los estudiantes
para actuar como ciudadanos informados y comprometidos, capaces de navegar y

responder a las complejidades del CC en un contexto global.
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El andlisis de las précticas pedagégicas en la EpCC, que se destaca en la
investigaciéon, y la perspectiva sobre la Educacion para el Desarrollo Sustentable
presentada por Mochizuki y Bryan (2015) convergen en la necesidad de una educacién
que no solo informe sobre el CC, sino que también capacite a los estudiantes para
actuar. Ambos enfoques enfatizan la importancia de vincular el conocimiento tedrico
con la accién practica en el aula, proponiendo un modelo educativo que interconecte la
comprensién cientifica y técnica del clima con habilidades sociales y de toma de
decisiones. Este paradigma apunta a la preparaciéon de estudiantes no solo como
aprendices informados, sino también como ciudadanos proactivos y responsables en un
mundo afectado por el CC. La convergencia de estas perspectivas subraya la imperativa
necesidad de reestructurar los curriculos y métodos de ensefianza para abordar de
manera integral los desafios ambientales contempordneos, fomentando un enfoque
interdisciplinario que empodere a los estudiantes a tomar decisiones informadas y
comprometidas en la gestion de la sustentabilidad y la mitigacién del CC.

Ademads de lo anteriormente discutido, el andlisis realizado por Calixto (2015a)
sobre los programas de estudio de educacién secundaria, revela un aspecto crucial: la
predominancia de la sustentabilidad débil. Esta forma de sustentabilidad, mds alineada
con las directrices del desarrollo sustentable que con las propuestas tradicionales de la
educaciéon ambiental, se refleja también en los hallazgos de nuestra investigacién. Esta
observacién subraya la necesidad de reevaluar y enriquecer los enfoques actuales en la
educacion ambiental, integrando dimensiones mds profundas y criticas de la

sustentabilidad.
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7.3 Evaluacion Integral del Abordaje del Cambio Climatico en el Curriculo del
TEBAEV

Finalmente, dado que el Objetivo General de esta investigacion es Analizar el abordaje del
fendmeno del cambio climdtico en los materiales curriculares del TEBAEYV, a fin de identificar su
pertinencia y la orientacion pedagdgica tanto en el material como en la implementacion por parte
de los docentes, los resultados obtenidos presentados en este capitulo y alineados con los
objetivos especificos planteados, contribuyen significativamente a responder a este
objetivo general.

Resulta relevante mencionar que independientemente de la categoria sustantiva
a la que se orienten los contenidos de los materiales curriculares y los objetivos
educativos de los docentes, se encuentra una incorporacién destacada del CC en el
curriculo de TEBAEV. Esta integracién se manifiesta tanto en la pertinencia curricular
como en el enfoque pedagdgico adoptado. Los materiales curriculares no solo buscan
abordar la problemdtica ambiental y algunos aspectos del CC, sino que también lo
hacen de una manera que fomenta las habilidades précticas en los estudiantes. Esta
aproximaciéon va mds alld de la mera transmisién de conocimientos, integrando un
enfoque pedagdgico que prepara a los estudiantes para enfrentar los desafios
ambientales contemporadneos.

En cuanto al rol activo de los docentes en la implementacion de estos materiales,
es notable el uso extensivo de guias diddcticas que los docentes consideran que incluyen
contenidos sobre el CC. Los docentes no solo utilizan activamente estas guias en sus
estrategias de ensefianza, sino que también las adaptan para abordar problemas
ambientales locales, demostrando un compromiso préctico y evaluativo con la temdtica
ambiental. Esta adaptabilidad y compromiso docente son fundamentales para la eficacia
de la EpCC.

Los hallazgos de TEBAEV resuenan con lo descubierto por Deng (2018),

enfatizando la importancia de un enfoque pedagdgico critico y adaptativo en la
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ensefianza de temas ambientales y de sostenibilidad. Subrayan también la relevancia de
conectar el contenido educativo con realidades locales y globales, lo cual es esencial
para una educacién ambiental efectiva y pertinente.

Sin embargo, estos resultados también se plantean preguntas sobre la
profundidad, calidad, y aplicaciéon practica de estos contenidos en el aula, ya que las
actividades que implementan los docentes no presentan dichos aspectos relacionados
con el fomento de conciencia o responsabilidad ambiental en los estudiantes, aunque,
como lo present¢ la dltima pregunta de la encuesta, esperan que los estudiantes egresen
con un alto Sentido de responsabilidad social y ambiental.

El impacto en la comunidad educativa de estas prdcticas pedagodgicas es
igualmente significativo. Las actividades seleccionadas por los docentes, como la
gestion de residuos y proyectos comunitarios, ilustran un enfoque educativo que
trasciende el aula y que no se encuentra en los materiales curriculares. Estas actividades
no solo educan, sino que también generan un impacto positivo en la comunidad,
fortaleciendo el ambiente inmediato de la comunidad y promoviendo la
responsabilidad entre los estudiantes. Estos hallazgos subrayan la importancia de los
materiales curriculares bien disefiados con las problemadticas locales y el papel crucial
de los docentes en fomentar la conciencia ambiental entre los jéovenes.

Los resultados de esta investigacién destacan la complejidad inherente a la
implementacion efectiva de la EpCC en el curriculo del TEBAEV. Mientras que los
docentes muestran una notable adaptabilidad y compromiso, integrando contenidos
relacionados con el CC en diversas disciplinas y fomentando un aprendizaje interactivo
y colaborativo, persiste una desconexién entre la intencién curricular y su préctica
efectiva. La falta de alineacién entre las guias didacticas y la urgencia de una educacién
orientada a la accién climdtica en entornos altamente vulnerables al fenémeno, pone de
manifiesto la necesidad de una reestructuracién curricular que interconecte el

conocimiento sobre el clima con acciones concretas en el aula. Ademads, se evidencia una
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laguna en los materiales curriculares que omiten problemdticas ambientales locales,
desconectando el aprendizaje de las realidades de los estudiantes, lo que ayudaria a
superar la laguna en los materiales curriculares que omiten problematicas locales.

La desconexiéon observada en el TEBAEV entre la intencién curricular de la
ensefianza del CC y su préctica efectiva hacia Educar para el cambio, podria explicarse, en
parte, por las dificultades que enfrentan los docentes en emplear argumentacién basada
en evidencia y en abordar perspectivas alternativas sobre el CC. Esto subraya la
necesidad de mejorar la formacién de los docentes en argumentacioén y epistemologia
personal, que permitiria para una implementaciéon efectiva del curriculo y para
fomentar una educacién orientada a la accién climética (Liu y Roehrig, 2019).

Finalmente, los resultados subrayan la importancia de una alfabetizaciéon
cientifica y climdtica integrada, que combine la comprensién cientifica y técnica del
clima, que integre las habilidades sociales y de toma de decisiones, que prepare a los
estudiantes para ser ciudadanos informados y proactivos. Los hallazgos sugieren la
existencia de un enfoque interdisciplinario en la educacién, esto puede permitir
vincular los desafios ambientales comunitarios y locales con el aprendizaje en el aula, y
que ademds dote a los estudiantes de las habilidades précticas necesarias para navegar

un futuro marcado por el CC.

7.4 Desafios de la Educacién para el Cambio Climatico en el TEBAEV:
Enfrentando la Brecha entre Alfabetizacion Cientifica y Contexto

Socioambiental

A partir del supuesto de investigacién que se plante6 como que la educacion para
el cambio climdtico se ha incorporado al curriculo del TEBAEV principalmente a través de sus
materiales curriculares, pero privilegiando la alfabetizacion cientifica del fendmeno en

condiciones de contexto ambiental que difiere al que viven estos estudiantes. Esta aproximacion
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dificulta el desarrollo de procesos educativos pertinentes en materia de adaptacion al cambio
climdtico por parte de los docentes, debilitando la construccion de aprendizajes significativos en
los estudiantes de este subsistema. Aunado a lo anterior, los docentes poseen conocimientos
bdsicos relacionados con el fendmeno, asi como de estrategias de adaptacion y mitigacion que se
encuentran implementando en sus prdcticas de ensefianza, sin considerar las problemdticas
socioambientales reales de su contexto, lo que obstaculiza la ensefianza de la problemdtica
relacionada al cambio climdtico en los TEBAEV. Ambos aspectos resultan indispensables atender
dada las condiciones de vulnerabilidad social, econémica y ambiental al cambio climdtico que
presentan numerosas poblaciones del Estado de Veracruz donde se ubica este modelo de
Educaciéon Media Superior; la investigacion revela que, en contextos de vulnerabilidad, se
prioriza la alfabetizacién cientifica de una manera que a menudo no refleja la urgencia y
gravedad del CC.

Lo anterior resulta en una ensefianza y un aprendizaje que no captan plenamente
la critica naturaleza de la problemdtica ambiental. Ademds, se constata que los docentes,
aunque poseen conocimientos bdsicos sobre el CC, a menudo llevan a cabo sus practicas
de ensefianza sin una comprensién clara de cémo abordar eficazmente los desafios
ambientales existentes. Estos hallazgos confirman el supuesto de investigacién,
destacando una brecha significativa en la educacién sobre el CC y la necesidad de
abordajes més efectivos y conscientes de la urgencia del tema.

Las conclusiones de este estudio sugieren que el curriculo del TEBAEV incorpora
efectivamente el tema del CC, alinedndose con las recomendaciones relevantes de la
literatura académica. Se ha constatado que los materiales curriculares se enfocan
principalmente en la Educacién sobre el clima, méds que en Educar para el cambio. Esto
limita su ensefianza a ciertas materias de ciencias experimentales, sin ofrecer una visién
integral o abordar la problemdtica desde un enfoque inter o transdisciplinario. No
obstante, en contextos de vulnerabilidad, estos recursos no solo proveen conocimientos

fundamentales, sino que también promueven un aprendizaje practico aunque no critico,
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dotando a los estudiantes de herramientas esenciales para enfrentar los desafios
ambientales actuales.

Las conclusiones de TEBAEV resaltan la efectividad de un enfoque socio-
constructivista y experiencial en la EpCC, en linea con lo propuesto por Pruneau,
Gravel, Bourque y Langis (2003). Este enfoque, que combina la observacién local, el
aprendizaje experiencial y la teoria del cambio conceptual, ha sido significativamente
efectivo en TEBAEV para mejorar la comprension de los estudiantes sobre el CC.

Otro aporte de la investigacion al campo de la EpCC, es que los materiales
curriculares del TEBAEV evidencian un compromiso institucional hacia la formacién de
ciudadanos bien informados y proactivos en la gestion ambiental. A pesar de abordar
las problemadticas ambientales, estos materiales no profundizan en la vulnerabilidad
especifica asociada al CC. Ademads, el estudio subraya la importancia de adoptar un
enfoque mds exhaustivo y multidisciplinario, que integre tanto la historia ambiental
local como las competencias pedagégicas de los docentes, para una educacién mads
efectiva y contextualizada. Esto resuena con las ideas de Ezquerra y Gil (2014) sobre la
integracion de una perspectiva ambiental en todos los aspectos educativos, incluyendo
las competencias, habilidades y objetivos de los egresados.

Desde esta perspectiva, los materiales curriculares no se ven simplemente como
vehiculos para transmitir informacién fija o conocimientos predefinidos, sino como
herramientas que facilitan y gufan el proceso de construccién del conocimiento a través
de la interaccién social. Esto se logra, por ejemplo, con la inclusién de actividades
grupales, proyectos basados en la investigacién y preguntas abiertas que inviten a los
estudiantes a explorar y reflexionar en conjunto, implementadas por los docentes.

También se propone que el curriculo se beneficie de una narrativa mds completa,
integrando enfoques inter y transdisciplinarios para preparar mejor a los estudiantes
para los complejos desafios del CC, particularmente en comunidades en condiciones de

vulnerabilidad (Gonzélez y Meira, 2020).
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En relacién con esto, se ha descubierto que los docentes del TEBAEV no solo
conocen sobre los problemas ambientales locales, sino que también los incorporan
activamente en sus metodologias de ensefianza. Este enfoque fomenta una interaccién
dindmica entre la escuela y la comunidad, fortaleciendo la educaciéon ambiental y el
entendimiento del CC. Esta préctica refleja el uso de los materiales curriculares no solo
en educar sobre estos temas, sino también en promover una integracion con el entorno
comunitario. En este sentido, el reforzar la formacién de los docentes con competencias
para abordar los desafios ambientales contempordneos, permitiria que los docentes se
informaran y transmitieran no solo conocimientos, sino también valores y préacticas
sostenibles (Ezquerra y Gil, 2014).

El estudio pone de relieve la importancia de la alfabetizaciéon cientifica y
climética, asi como la complementacién de ella orientado a la EpCC, la cual abarca tanto
el conocimiento conceptual como la interconexién entre ciencia, tecnologia y sociedad.
En el contexto de la alfabetizacién cientifica, esto significa abarcar no solo los hechos
cientificos del CC, sino también sus implicaciones sociales, politicas y personales,
promoviendo un entendimiento completo del fenémeno asi como una respuesta

consciente y responsable.

7.5 Limitaciones y Adaptaciones de la investigacion

Entre las limitaciones de este estudio, la pandemia durante 2020-2021 jugé un papel
crucial, obligando a una reestructuracién significativa del proyecto de investigacion.
Inicialmente, se habia planeado realizar un trabajo de campo in situ, el cual se vio
impedido, llevando a una transicion hacia el uso de plataformas tecnoldgicas. Esta
adaptacion limité la posibilidad de incluir un grupo de docentes especifico, lo que
hubiera permitido una comprensién mds profunda de sus conocimientos y perspectivas
sobre el CC. Ademads, no fue posible observar directamente cémo los docentes trabajan

con contenidos relacionados al CC ni analizar sus interacciones con los estudiantes.
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Estas circunstancias transformaron el estudio en un andlisis secuencial
exploratorio, que, a pesar de las restricciones, permitié obtener informacién valiosa de
3,698 docentes de TEBAEV y de sus materiales curriculares, elementos que se utilizaron
en la elaboracién del articulo titulado "Unveiling climate change education in
Telebachilleratos del Estado de Veracruz (TEBAEV): an exploratory sequential analysis”, co-
producidos en colaboracién académica con las doctoras Ana Lucia Maldonado
Gonzdlez y Samana Vergara-Lope Tristdn. Dicho trabajo fue formalmente publicado en
octubre de 2023 en la revista Environmental Education Research.

Otra limitacion significativa de la investigacion fue la dificultad en la obtencién y
manejo de los materiales curriculares, exacerbada por la pandemia. La distribucién
restringida y las complejidades en la adquisicién de los libros obligaron a recurrir a
contactos dentro del subsistema educativo y a comprar materiales a estudiantes
egresados. La selecciéon del material analizado estuvo, por tanto, condicionada por su
disponibilidad y correspondencia con el semestre académico en curso. De esta forma, no
se pudieron revisar las 60 guias diddcticas existentes, ya que tinicamente se tuvo acceso
a 35 de ellas.

En cuanto a las oportunidades de futuras lineas de investigacion derivadas de
esta investigacion y que resultarian enriquecedoras, seria valioso explorar el impacto de
las actividades docentes dentro del marco de la educacién para la ciudadania global,
tanto en su vertiente débil como critica. Esta direccién, inspirada en las ideas de
Andreotti (2014) sobre una educacién para la ciudadania global critica, enfatizarfa no
solo el conocimiento y la accién, sino también el andlisis critico de estructuras de poder
y desigualdad. Investigar este aspecto podria contribuir al fortalecimiento de
comunidades vulnerables frente al cambio climdtico y enriquecer el corpus tedrico de la
EpCC, especialmente en contextos como el del TEBAEV, donde la educacién juega un
rol clave en la preparacién de los estudiantes frente a desafios globales complejos e

interconectados.
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Es crucial también, considerar investigaciones enfocadas en género y equidad,
particularmente en contextos vulnerables al CC. Estudios como los de Garcia-Vinuesa,
Iglesias da Cunha y Gradaille (2020) resaltan la importancia de esta perspectiva.
Integrar estos enfoques proporciona una visién mds holistica y profunda de la situacién
de dichas comunidades, potenciando nuestra comprensién y la formulacién de

estrategias mds efectivas para abordar estas problematicas.

Ademads, existen oportunidades significativas para profundizar la investigacion
mediante la realizaciéon de entrevistas personales con los docentes responsables de la
elaboracion de materiales curriculares. Este enfoque permitirfa descubrir los objetivos y
motivaciones tanto personales como institucionales que influyen en la creacién de estos
documentos. Entender estas influencias es crucial, ya que los materiales curriculares no solo
transmiten conocimientos, sino también valores y perspectivas que modelan la experiencia
educativa en las aulas. Las entrevistas podrian revelar cémo estas intenciones se reflejan en
los materiales y como afectan su implementacién y recepcién por parte de los docentes y
estudiantes. Ademds, este andlisis podria proporcionar informacién valiosa para el
desarrollo de estrategias de formacién docente y la creacién de materiales curriculares mas

inclusivos y representativos de diversas perspectivas educativas.

Finalmente, seria provechoso considerar la aplicacion de metodologias
alternativas en el andlisis de los resultados obtenidos en esta investigacién. Explorar
distintos enfoques tedricos no solo podria proporcionar explicaciones adicionales para
los hallazgos actuales, sino que también podria revelar nuevas perspectivas y
dimensiones previamente no contempladas. La utilizacién de metodologias diversas,
como andlisis cualitativo, estudios de caso, o métodos mixtos, podria ofrecer una
comprensién mds profunda de los datos. Ademads, esto permitirfa verificar la robustez
de los resultados y la generalizacién de las conclusiones. Incorporar estas metodologias
alternativas no solo enriqueceria el corpus de la investigacién actual, sino que también
abrirfa caminos para futuras investigaciones, invitando a un didlogo interdisciplinario y

a la colaboracién entre distintas dreas del conocimiento.
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Capitulo 8. Propuesta

Este capitulo, con profundo respeto y reconocimiento al esfuerzo del subsistema
TEBAEV y apreciando enormemente la labor de los docentes en zonas de dificil acceso
y con recursos limitados, presenta una serie de propuestas y précticas. Estas han sido
desarrolladas a partir de una exhaustiva investigacién sobre la EpCC, reflejando el
compromiso y la dedicaciéon de los educadores involucrados en este importante
esfuerzo.

Los docentes participantes han brindado pistas importantes sobre los aspectos
que consideran prioritarios en el EpCC y son considerados para esta propuesta.
También la propuesta se fortalece del andlisis realizado a los materiales curriculares,
donde se detectaron dreas de oportunidad para integrar la EpCC. Ademads, esta
propuesta se sustenta y nutre de investigaciones previas incluidas en el estado de
conocimiento como son Serantes y Liotti, 2020; Cantell et al., 2019; Monroe et al., 2019;
Busch et al.,, 2018; Drewes et al., 2018; Bolafios, 2018; Ho y Seow, 2017; McNeal et al.,
2017; Clausen, 2017; Karami et al., 2017; Benavides, Alatorre y Gonzdlez, 2017; Serantes,
2017; Romaén y Busch, 2016; Serantes y Meira, 2016; Shepardson et al., 2012.

Estas recomendaciones estdn disefiadas para aportar valor y fortalecer el
panorama educativo actual del TEBAEV, complementando y enriqueciendo las
estrategias de ensefianza ya existentes, dando asi respuesta al Objetivo Especifico 3 de
la presente investigacion: Formular elementos de cardcter pedagdgico y de contenido para
elaborar propuestas que puedan integrarse a materiales curriculares y prdcticas docentes, en
concordancia a las capacidades del subsistema y enfatizando procesos de formacion para el
cambio mds que sobre el clima;

Entendiendo la urgencia y complejidad del CC, estas propuestas estdn disefiadas
para fortalecer las capacidades tanto de docentes como de estudiantes,

transformandolos en agentes activos de cambio (Gonzélez y Maldonado, 2017). La
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intencién es dotar a la comunidad educativa de herramientas que les permitan no solo
comprender los desafios del CC, sino también participar activamente en su mitigacién.

La propuesta se centra en metodologias pedagdgicas interdisciplinarias. Este
enfoque busca integrar el tema del CC en diversas dreas del curriculo, fomentando una
comprensiéon mds rica y variada del mismo. Al abordar el CC desde diferentes
perspectivas (cientifica, social, econémica y ética), se enriquece la experiencia educativa
y se promueve una comprensiéon mds holistica de sus impactos y posibles propuestas de
mitigacién y adaptacion.

Ademds, se pone un énfasis particular en la participacién de los jéovenes. A través
de actividades précticas, proyectos basados en la comunidad y debates en el aula, se
busca inspirar y capacitar a los estudiantes para que tomen un papel activo en la lucha
contra el CC. Estas actividades estdn disefiadas para desarrollar habilidades criticas y de
resolucién de problemas, asi como para fomentar una conciencia ambiental y social.

La incorporacién de prdcticas sustentables en el aula y en la comunidad escolar
es otro pilar fundamental de esta propuesta. Al integrar la sustentabilidad en la
educacién diaria, se fomenta en los estudiantes un compromiso duradero con la
proteccién del medio ambiente y la promocién de estilos de vida sustentables.

Este capitulo propone, por lo tanto, un enfoque holistico y multifacético para la
EpCC. La meta es ir méds alld de simplemente informar sobre el CC; se busca inspirar y
capacitar a toda la comunidad educativa para enfrentar y mitigar sus impactos. Al
hacerlo, se fomenta un compromiso duradero con la sustentabilidad, reconociendo y

valorando los esfuerzos ya realizados por el TEBAEV y sus docentes.

8.1 Integracion Curricular de Tematicas enfocadas a la Educacién para el

Cambio Climatico.

Lo anteriormente expuesto, implica una reestructuracién y enriquecimiento del

curriculo escolar para incluir de manera integral y transversal el CC.
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Una propuesta clave para la integraciéon en el subsistema de TEBAEYV,
especialmente relevante debido a que los docentes son limitados en ntimero y
generalmente imparten todas las materias del semestre, es el desarrollo de Mddulos
Interdisciplinarios. Estos mdédulos permitirian a los docentes crear contenidos que
vinculen las ciencias del clima con otras disciplinas, tales como matemdticas, fisica,
metodologia de la investigacién, economia e inglés. Esta integracion facilitarfa a los
estudiantes comprender mejor la interconexién entre el clima y diversas dreas de la vida
humana. Ademds, ampliaria su conocimiento sobre las causas y efectos del CC.

Adicionalmente, se propone la implementacién de actividades centradas en
Estudios de Caso Locales y Globales. Esta iniciativa permitiria a los docentes incluir
ejemplos précticos que ilustren el impacto del CC tanto a nivel local como global. Esto
fomentaria una comprensién mds holistica y pertinente del fenémeno, permitiendo a los
docentes explorar como diversas comunidades vulnerables alrededor del mundo estdn
enfrentando y desarrollando resiliencia frente a las graves consecuencias del CC y otros
problemas ambientales.

Estas propuestas estdn alineadas con metodologias de Ensefianza Activas y
Participativas, destacando el uso del Aprendizaje Basado en Proyectos. En este enfoque, los
docentes pueden disefiar actividades que permitan a los estudiantes investigar y
desarrollar soluciones a problemas ambientales locales, fomentando asi su accién y
responsabilidad. Adicionalmente, se pueden adaptar actividades habituales, como
debates y discusiones, para enfocarlas en aspectos criticos sobre responsabilidad
ambiental y visiones de futuro.

Angarita, Ferndndez y Duarte (2016) presentan ejemplos précticos sobre la
implementacién de estas propuestas. A pesar de que su estudio se enfoca en la
formacién de ingenieros, ofrece orientaciones valiosas para la implementacién y gestion
por parte de los docentes en temas que son transversales a los planes de estudio

escolares. La evaluacién de estas actividades se podria enfocar en la bisqueda de
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soluciones a problemas ambientales locales, inspirdndose en la investigacion de
estrategias implementadas o sugeridas como las de Anderson, 2012; Gonzélez y Meira,
2009; Choi et al., 2010, entre otros. Esta aproximacion alienta a los estudiantes a analizar
y aprender de las medidas tomadas en diferentes contextos para abordar sus propias
problemadticas ambientales.

En este sentido, es importante considerar cémo se mantendran y actualizardn
estos cambios curriculares a lo largo del tiempo, especialmente en el abordaje de un

fenémeno en rdpida evolucién como lo es el CC.

8.2 Fomento de Habilidades Practicas y Criticas

Se sugiere la implementacion de Talleres de Habilidades para la Vida como
actividades formales y permanentes. Estos talleres podrian ensefiar habilidades
précticas relacionadas con la sustentabilidad, tales como la gestién de residuos y la
agricultura a pequefia escala, extendiéndose mds alld de proyectos de evaluacién
parcial.30 La participacién activa de la comunidad enriqueceria estos talleres,
permitiendo a los participantes desarrollar habilidades para gestionar soluciones
comunitarias. Ademads, estos talleres podrian ser un pilar en la promocién de una EpCC,
incentivando a los estudiantes a reflexionar sobre el impacto de sus acciones en el
mundo y fomentando una conciencia global. En este sentido, podrian establecerse
Colaboraciones con Organizaciones No Gubernamentales (ONGs) y Organizaciones
Ambientales, las cuales podrian ofrecer tanto experiencias prdcticas como tedricas sobre
sus actividades, asi como establecer programas de practicas o pasantias para que los
estudiantes trabajen en proyectos especificos de ONGs, proporciondndoles experiencia

préctica en el campo ambiental.

30 El término "agricultura a pequefia escala" se refiere a aquella que prioriza el estado de la naturaleza en su
produccién agricola mds que en el tamafio de su parcela de tierra. Para mayor informacién recomiendo revisar
Murphy, S. (2012). Puntos de vista en evolucién: agricultura de pequefia escala, mercados y globalizacién. La Paz:
IIED.
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8.3 Potenciar el uso de Tecnologias y Recursos Digitales

Es esencial aprovechar el acceso a internet, donde esté disponible, para integrar
Recursos Educativos Digitales en el aprendizaje. Esto podria incluir el uso de plataformas
en linea que ofrecen materiales interactivos y actualizados sobre el CC. Estas
plataformas, muchas de las cuales ofrecen certificaciones gratuitas, pueden ser una
valiosa adicién al curriculo y al proceso de ensefianza-aprendizaje del TEBAEV. Seria
provechoso contar con catdlogos de estos recursos y considerar el uso de estos
materiales digitales como parte de las evaluaciones, otorgandoles un valor significativo
en el proceso de evaluacién semestral.

Podrian considerarse convenios educativos con las plataformas para formar
lideres climdticos en zonas vulnerables donde después, ellos puedan reproducir la
informacién en sus comunidades, abonando a la EpCC.

Las Simulaciones y Modelos Virtuales también representan una herramienta valiosa,
permitiendo observar de manera concreta los efectos del CC y explorar diferentes
estrategias de abordaje y solucién en diversos entornos. Estas herramientas pueden ser
de gran apoyo para los docentes en la implementaciéon de Mdédulos Interdisciplinarios,
facilitando el andlisis de situaciones en materias variadas como Historia de México,
Historia Contempordnea, Matematicas, Inglés, Biologia y Geografia, entre otras.

En é&reas donde el acceso a internet es limitado o inexistente, es crucial
implementar soluciones tecnolégicas que no dependan de una conexién constante a la
red. Una estrategia efectiva podria ser el uso de software o aplicaciones que se
descarguen previamente y que funcionen de manera offline. Ademds, se pueden
complementar estas soluciones digitales con material educativo impreso, garantizando
que los estudiantes y docentes tengan acceso a los recursos necesarios para el

aprendizaje. Estas alternativas tecnoldgicas offline, junto con los materiales impresos,
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pueden asegurar que la educacién contintie de manera ininterrumpida, incluso en las

zonas mds remotas y con escasos recursos tecnoldgicos.

8.4 Capacitacion y Desarrollo Docente

Para el desarrollo de todas las propuestas anteriores, seria vital la
implementacién de Talleres de Capacitacion para Docentes, donde se ofrezca una formacién
de manera regular a los docentes sobre las tltimas investigaciones y metodologias de
ensefianza relacionadas con el CC, y que también les permitan practicar con
plataformas, y actividades ofrecidas por los recursos digitales. Esto serfa posible
aprovechando las capacitaciones docentes que se realizan semestralmente, donde se
podrian implementar algunas actividades interdisciplinarias relacionadas con el CC. La
promociéon de lo anterior podria ser implementada por los directivos a través de
certificaciones otorgadas por instituciones relevantes en el dmbito educativo,
reconociendo asi la participacién activa de los docentes en estas iniciativas.

Se propone la integraciéon de Redes de Apoyo Docente dentro del TEBAEV para
fomentar comunidades de practica. En estas comunidades, los docentes podrian
compartir recursos, ideas, experiencias, asi como resolver dudas y ofrecer sugerencias
utiles para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Adicionalmente, es crucial
establecer vinculos con ONGs, especialmente para apoyar a docentes en zonas
vulnerables al CC. Estos vinculos podrian facilitar el acceso a cursos externos, que no
solo concluyan con una incorporacién prdactica en sus comunidades, sino que también
enriquezcan la adquisicién de conocimientos necesarios para la ensefianza de CC.

Estas propuestas se centran en una vision educativa que trasciende la mera
informacién sobre el CC o la capacitaciéon docente. El objetivo es empoderar a los
jOvenes para que se conviertan en agentes activos de cambio, capaces de enfrentar y

abordar los desafios ambientales actuales y futuros. Para ello, es crucial equiparlos no
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solo con conocimientos tedricos, sino también con habilidades précticas y capacidades
de pensamiento critico, proporcionadas por los docentes.

Para alcanzar estos objetivos, la capacitacion docente es esencial, promoviendo el
aprendizaje sobre una EpCC vy, posteriormente, fomentando la educacién para el
cambio. Esto implica abordar el CC no solo como un tema cientifico, sino también como
un asunto y problemdtica relevante en estudios sociales, economia, ética y otras
disciplinas. De esta manera, estudiantes y docentes pueden comprender la complejidad
y naturaleza interdisciplinaria del fenémeno, asi como sus multiples impactos en
diversos aspectos de la vida y la sociedad, observando y reconociendo la vulnerabilidad
de su comunidad.

Ademds, la propuesta subraya la importancia de desarrollar habilidades
précticas en los estudiantes. Esto incluye la capacidad de analizar criticamente la
informacién, resolver problemas, tomar decisiones informadas y participar en acciones
sustentables y responsables. Proyectos escolares que impliquen la implementacién de
précticas sustentables en la comunidad o el andlisis de estudios de caso locales y
globales sobre el CC pueden proporcionar experiencias practicas valiosas. Estas
actividades no solo ayudan a los estudiantes a aplicar sus conocimientos, sino que
también fomentan un sentido de responsabilidad y agencia, permitiendo a los docentes
desarrollar diferentes competencias en los estudiantes y en si mismos.

Adicionalmente, es crucial fomentar el pensamiento critico y la conciencia global
en los docentes y estudiantes. Esto se puede lograr mediante ajustes en las actividades
actuales de los docentes, como debates, investigaciones guiadas y aprendizaje
colaborativo, integrando aspectos sociales que motiven a los estudiantes a reflexionar
sobre las causas del CC, sus efectos desiguales a nivel mundial y las medidas necesarias
para mitigarlo en comunidades similares a las suyas. Comprendiendo estos aspectos,
los estudiantes pueden desarrollar una perspectiva mds empdtica y global, al hacerlo,

contribuyen significativamente a la formacién de individuos que no solo son
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competentes en sus campos de estudio, sino que también poseen una mentalidad
abierta y global, esencial para navegar y enriquecer la sociedad del siglo XXI.

Para asegurar la eficacia y relevancia continua del programa, seria esencial
incorporar un mecanismo sistemético de retroalimentacion. Este mecanismo deberia
estar disefiado para recopilar y analizar las opiniones y comentarios de los estudiantes,
docentes y otros interesados clave. La retroalimentaciéon obtenida de estos grupos seria
invaluable para identificar dreas de mejora y para ajustar y refinar el programa de
manera proactiva. Al hacerlo, se garantiza que el programa no solo responde a las
necesidades y expectativas actuales, sino que también se adapta y evoluciona para
enfrentar desafios futuros, asegurando asi su relevancia y eficacia a largo plazo.

Finalmente, esta propuesta subraya la necesidad de una ensefianza dindmica y
adaptativa, capaz de responder a los rdpidos cambios en el conocimiento y las
circunstancias relacionadas con el CC. Esto implica actualizar continuamente los
materiales curriculares y métodos de ensefianza, asi como capacitar integralmente a los
docentes para que puedan guiar efectivamente a los estudiantes en este viaje de
aprendizajes, haciendo que ambos puedan ser parte de las soluciones sustentables y

efectivas. Al hacerlo, se transita hacia un futuro mds resiliente y sustentable.
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ANEXOS



ANEXO 1

Modelo Educativo para la
Educacion Obligatoria (MEPEO)



DIRECCION GENERAL DE

TELEBACHILLERATO TelebaChi"erato de Vel'aCI'UZ

SECRETARIA DE EDUCACION

SEV ‘ DGTEBAEV Mapa Curricular 2018 TE?S

Telebachillerato
de Veracruz

Asignatura Asignatura Asignatura Asignatura Asignatura

Matematicas | 5/10 Matematicas Il 5/10 Matematicas Il 5/10 Matematicas IV 5/10

Metodologia de la Introduccion a las Historia de México Historia de México Estructura Socioeconémica Historia Universal 306
Investigacion Ciencias Sociales Il de México Contemporanea
-m- Literatura | Literatura Il 4/8
Taller de Lectura y 4/8 Taller de Lectura 'y 4/8 i
Redaccion | Redaccion Il !
Informatica | Informatica Il

Componente de Formacion Basica

Humanidades y Derecho I 316
Ciencias Sociales Psicologia | Psicologia Il 3/6

Ciencias de la Comunicacion | Ciencias de la Comunicacion Il m

Campo Disciplinar de Matematicas

Total de Horas

180 Quimico

Biolégico

Campo Disciplinar de Ciencias Experimentales

Campo Disciplinar de Ciencias Sociales

Probabilidad y Estadistica | Probabilidad y Estadistica Il m

Campo Disciplinar de Humanidades o Administracion Il 3/6
Total de Créditos Econémico Contabilidad | Contabilidad 316

Campo Disciplinar de Comunicacién 312

Admimistrativo [ msaenel e sl L0
Matematicas Financieras | Matematicas Financieras Il

Calculo Diferencial Calculo Integral ﬁ
Fisico

Matematico Probabilidad y Estadistica | - Probabilidad y Estadistica Il
l______ Dibuo | 36 [ lLogica |

Programas y servicios de apoyo a estudiantes
3/0 3/0 2/0 2/0 5/0 2/0
30/52 30/52 30/54 30/54 30/46 30/54
Pagina 1

Componente de Formacion Propedéutica




SECRETARIA DE EDUCACION DIRECCION GENERAL DE
TELEBACHILLERATO

‘ SEV ‘ DGTEBAEV

Componente de Formacién para el Trabajo Actividades Paraescolares

01 | Administracion Deportivo-Recreativas

02 | Asistencia infantil DRO1 | Ajedrez

04 | Comunicacion DRO03 | Basquetbol

05 | Contabilidad DRO04 | Béisbol

06 | Desarrollo Comunitario DROS | Deportes Individuales

07 | Dibujo Arquitecténico y de Construccion DRO6 | Futbol

08 | Disefio Grafico DR12 | Voleibol

10 | Electrénica Artistico-Culturales

11 Higiene y Salud Comunitaria ACO01 | Arte Culinario

13 | Interpretacién y Traduccion del idioma Inglés ACO02 | Artes Manuales

14 | Intervencion en la Educacion Obligatoria ACO03 | Artes Plasticas

15 | Laboratorista Clinico ACOQ5 | Cultura Cientifica y Tecnolégica

16 | Laboratorista Quimico AC06 | Cultura Civica _

18 | Mecanica Dental ACOQ7 | Cultura de la Creacion Literaria

22 | Promocion Social ACO08 | Cultura de Io’s Perechos Humanos
. — R ACOQ9 | Cultura Ecologica

24 | Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion AC10 | Danza

25 | Tramitacion Aduanal AC11 | MUsica

26 | Turismo AC12 | Teatro

Programas y servicios de apoyo a estudiantes
Orientacion Educativa, Vocacional y Socioemocional | Tutoria

Péagina 2




ANEXO 2

Guia de analisis documental



Material curricular analizado: Guia didactica Video

Categorias
Sustantivas

Categorias
formales

Subcategorias Identificadas

Ubicacion de
categorias en el
material (Bloque,
Tema o pagina)

Cita textual como se presenta el
contenido que refiere al CC

Comentarios analiticos

Educar sobre el
clima

Enfoque sobre la
ensefianza del CC

Reduccionista

Mecanisista

Individualista

Interdisciplinario

Transdisciplinario

Alfabetizacién

Cientifica

Climatica

Determinacion de
objetivos de ensefianza
relacionados al CC o al
ambiente

Desarrollo sustentable

Crecimiento econémico
sustentable

Orientacion a mitigacion y
adaptacion

Desarrollo de proyectos locales

Establecen una seleccion,
articulacion y contextualizacion de
los contenidos a través del
desarrollo de proyectos locales

Aumento en cantidad e intensidad
de desastres naturales




Material curricular analizado: Guia didactica Video

Categorias Categorias Subcategorias Identificadas Ubicacién de Cita textual como se presenta el Comentarios analiticos

Sustantivas formales categorias en el contenido que refiere al CC
material (Bloque,
Tema o pagina)

Impactos diferenciales en los
ecosistemas

Explicacién de los fenémenos
extremos

Informar sobre el fendmeno del CC

Impulsar la Economia verde

Cambiar para corregir
los desajustes del
sistema

Desarrollo de tecnologia
ecoeficiente

Ecomodernismo

Aprendizaje participativo y situado

Reduccion de riesgo de desastres

Escuela segura

Cambiar para mitigary

Desarrollo de capacidades de
adaptarnos

resiliencia social

Reflexion sobre experiencias en
desastres

Preparacidn para el desastre
mediante acciones informadas

Fomentar identidades colectivas




Material curricular analizado: Guia didactica

Video

Categorias
Sustantivas

Categorias
formales

Subcategorias Identificadas

Ubicacion de
categorias en el
material (Bloque,
Tema o pagina)

Cita textual como se presenta el
contenido que refiere al CC

Comentarios analiticos

Educar para el
cambio

Cambiar parala
agencia humana

Pensamiento autoreflexivo

Accion politica

Rol politico de la ciudadania

Accion como medio para superar
sentimientos de angustia

Cambiar para
participar en la
transicion
socioeconomica

Fomentar eficacia colectiva

Fomentar la identidad individual

Fomentar el sentido de
responsabilidad

Fomentar visiones y propdsitos
compartidos

Situaciones locales y
preocupaciones cotidianas

Cambiar para
descarbonizar

Reduccion progresiva de emisiones
de carbono en todos los aspectos
de la vida cotidiana

Cambiar para el

decrecimiento

Enfoques pedagdgicos basados en
investigacion

Comunicar una pertinencia o
relevancia sobre lo que debe
preocupar




Material curricular analizado: Guia didactica Video

Categorias Categorias Subcategorias Identificadas Ubicacién de Cita textual como se presenta el Comentarios analiticos

Sustantivas formales categorias en el contenido que refiere al CC
material (Bloque,

Tema o pagina)

Interconexién en experiencias para
favorecer aprendizajes duraderos

Utilizar un enfoque sistémico

Concepcién dominante del
medio ambiente

Naturalista Intencidn central de la
educacién ambiental

Enfoques privilegiados

Concepcién dominante del
medio ambiente

Conservacionista/

L Intencion central de la
Reduccionista

educacidn ambiental

Enfoques privilegiados

Concepcién dominante del
medio ambiente

Resolutiva Intencion central de la
educacion ambiental

Enfoques privilegiados




Material curricular analizado: Guia didactica Video

Categorias
Sustantivas

Categorias
formales

Subcategorias Identificadas

Ubicacion de
categorias en el
material (Bloque,
Tema o pagina)

Cita textual como se presenta el
contenido que refiere al CC

Comentarios analiticos

Sistémica

Concepcién dominante del
medio ambiente

Intencidn central de la
educacién ambiental

Enfoques privilegiados

Cientifica

Concepcién dominante del
medio ambiente

Intencion central de la
educacidn ambiental

Enfoques privilegiados

Humanista

Concepcién dominante del
medio ambiente

Intencion central de la
educacion ambiental

Enfoques privilegiados

Moral/Etica

Concepcién dominante del
medio ambiente

Intencion central de la
educacidn ambiental




Material curricular analizado: Guia didactica Video

Categorias Categorias Subcategorias Identificadas Ubicacién de Cita textual como se presenta el Comentarios analiticos
Sustantivas formales categorias en el contenido que refiere al CC
material (Bloque,
Tema o pagina)
Enfoques privilegiados
Concepcién dominante del
medio ambiente
Educ'a0|0n Holistica Intencion central de la
Ambiental

educacion ambiental

Enfoques privilegiados

Bioregionalista

Concepcién dominante del
medio ambiente

Intencidn central de la
educacién ambiental

Enfoques privilegiados

Praxica

Concepcién dominante del
medio ambiente

Intencion central de la
educacién ambiental

Enfoques privilegiados

Concepcién dominante del
medio ambiente




Material curricular analizado: Guia didactica Video

Categorias Categorias Subcategorias Identificadas Ubicacién de Cita textual como se presenta el Comentarios analiticos

Sustantivas formales categorias en el contenido que refiere al CC
material (Bloque,

Tema o pagina)

Critica Intencion central de la
educacion ambiental

Enfoques privilegiados

Concepcién dominante del
medio ambiente

Feminista Intencion central de la
educacion ambiental

Enfoques privilegiados

Concepcién dominante del
medio ambiente

Etnografica Intenci6n central de la
educacion ambiental

Enfoques privilegiados

Concepcién dominante del
medio ambiente

Eco-educacion Intencion central de la
educacion ambiental

Enfoques privilegiados




Material curricular analizado: Guia didactica Video

Categorias Categorias
Sustantivas formales

Subcategorias Identificadas

Ubicacion de
categorias en el
material (Bloque,
Tema o pagina)

Cita textual como se presenta el
contenido que refiere al CC

Comentarios analiticos

Sostenibilidad /
sustentabilidad

Concepcién dominante del
medio ambiente

Intencidn central de la
educacién ambiental

Enfoques privilegiados

Fuente: Elaboracion propia con informacion tomada de revision bibliografica.




ANEXO 3

Cuestionario



Encuesta para conocer el uso que los docentes hacen de los materiales curriculares en
relacion con temas ambientales y el fendmeno del cambio climatico en el TEBAEV.

1. Introduccion

Estimado colega, la presente encuesta tiene como objetivo conocer cémo aborda el tema
ambiental y el fendmeno del cambio climatico en sus clases y de qué manera lo hace a través
del material curricular. El propdsito es obtener informacién para la produccion de una tesis de
grado de la Universidad Veracruzana. La informacién recabada es personal y confidencial con
la finalidad de que las respuestas sean lo mas sincero posible. No hay respuestas correctas o
incorrectas.

2. Instrucciones
Lea cuidadosamente cada enunciado y anote o seleccione una opcién de respuesta.

3. Datos generales

Clave del Centro de Trabajo

Lugar y municipio donde radica actualmente
Dedicacion docente

Antigliedad docente

Asignaturas que imparte

4. Usos del material curricular

1. ¢ Considera el uso de la guia de estudios para preparar sus clases?

2. ¢ Utiliza la guia de estudios para impartir sus clases?

3. ¢ Utiliza los videos provistos por la DGTEBAEV para apoyar sus clases?

5. Cambio Climatico

4.

¢ Cuadles son los principales problemas ambientales que identifica en la comunidad donde
da clases? (Puede mencionar de uno a tres problemas)

¢Alguno de estos problemas son abordados en la guia didactica o el video educativo?

¢ Cudles son las cinco principales ideas, imagenes, pensamientos que llegan a su mente
cuando escucha hablar del fenédmeno del cambio climatico?

¢ldentifica la presencia en los contenidos (programa, guia didactica o videos) sobre cambio
climatico?

¢En qué materia o materias?

¢De qué forma como docente podria participar en la construccién de aprendizajes que
preparen a sus estudiantes para combatir o adaptarse a las consecuencias relacionadas al
cambio climatico?

6. Guia didactica

10.

11.

12.

13.
14.

¢, Considera que la guia didactica podria utilizarse como herramienta de trabajo dentro del
desarrollo de la(s) clase(s) cuando aborda lo relacionado al medio ambiente o al cambio
climatico?

¢, Considera el uso de la guia didactica para la inclusién de alguna actividad extraclase que
le permita al estudiante continuar el aprendizaje sobre el ambiente o el cambio climatico?

¢ La guia didactica le permite implementar actividades interdisciplinarias en relacién al tema
ambiental o al cambio climatico?

¢,Cudles? Mencione de una a tres actividades

;Utiliza la guia didactica para formular alguna evaluacién de los avances de los
aprendizajes esperados (inicial, sumativa, etc) a lo largo del semestre en relacion a la
tematica ambiental y al cambio climatico?



Encuesta para conocer el uso que los docentes hacen de los materiales curriculares en
relacion con temas ambientales y el fendmeno del cambio climatico en el TEBAEV.

7. Videos Educativos

15.  Considera que los videos educativos se pueden utilizar como herramienta de apoyo
(diagnéstico, planeacion, actuacién y evaluacion) dentro del desarrollo de la(s) clase(s)
cuando aborda lo relacionado al medio ambiente o el cambio climatico?

16. ¢ Considera el uso del video educativo para la inclusion de alguna actividad extraclase que
le permita al estudiante continuar el aprendizaje sobre el ambiente o el CC?

8. Para finalizar
17.¢,Qué actividades realizan sobre temas ambientales o cambio climatico que no estén
contempladas dentro del material curricula (guia didactica y video educativo)? Enliste de una
a tres actividades
18. De las siguientes afirmaciones, seleccione cinco principales que consideraria importantes
que sus estudiantes desarrollen durante su formacién en el TEBAEV:
Conocimiento del entorno
Trabajo colaborativo en la escuela y en su comunidad
Sentido de responsabilidad social y ambiental
Reconocimiento de preocupaciones locales ambientales
Pensamiento autoreflexivo
Labor politica en y fuera de la escuela
Acciones para disminuir la angustia
Explicacion de fendmenos
Mitigar o adaptar problematicas ambientales
Desarrollo de proyectos comunitarios
Mayor conocimiento cientifico
Acciones individuales
Mayor conocimiento sobre el cambio climatico
19. ;Como les gustaria que se integrara este tema del fendmeno del cambio climatico en el
material curricular (guia didactica y video)?
20. ¢ Le gustaria seguir participando en una entrevista para profundizar en estos temas?

Gracias por su tiempo y apoyo



ANEXO 4

Programa de estudios de la
asignatura de Informatica II del
segundo semestre de bachillerato



SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR
DIRECCION GENERAL DEL BACHILLERATO

DIRECCION DE COORDINACION ACADEMICA

INFORMATICA II

PROGRAMA DE ESTUDIOS
SEGUNDO SEMESTRE



NG

DATOS DE LA ASIGNATURA

TIEMPO ASIGNADO: 48 HRS

CREDITOS: 6

CAMPO DISCIPLINAR:  COMUNICACION

COMPONENTE: BASICO

DGB/DCA/06-2017
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INDICE
CONTENIDO m

Fundamentacion.

Competencias Genéricas. 8
Competencias Disciplinares Basicas. 11
Relacion de bloques del programa con los contenidos del nuevo modelo educativo de la asignatura de Informatica Il. 12
Blogue I. Software educativo. 13
Bloque Il. Algoritmos y diagramas de flujo. 15
Bloque Ill. Herramientas avanzadas de software de aplicacion. 17
Evaluacion por Competencias. 19
Fuentes de Consulta. 21
Créditos. 22
Directorio. 23
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FUNDAMENTACION

Teniendo como referencia el actual desarrollo econémico, politico, social, tecnoldgico y cultural de México, la Direccion General del
Bachillerato dio inicio a la Actualizacion de Programas de Estudio integrando elementos tales como los aprendizajes claves, contenidos
especificos y aprendizajes esperados, que atienden al Nuevo Modelo Educativo para la Educacion Obligatoria. Ademas de conservar el
enfoque basado en competencias, hacen énfasis en el desarrollo de habilidades socioemocionales y abordan temas transversales
tomando en cuenta lo estipulado en las politicas educativas vigentes.

Considerando lo anterior, dicha actualizacién tiene como fundamento el Programa Sectorial de Educaciéon 2013-2018, el cual sefala
que la Educacion Media Superior debe ser fortalecida para contribuir al desarrollo de México a través de la formacion de hombres y
mujeres en las competencias que se requieren para el progreso democratico, social y econémico del pais, mismos, que son esenciales
para construir una nacién préspera y socialmente incluyente basada en el conocimiento. Esto se retoma especificamente del objetivo
2, estrategia 2.1., en la linea de accién 2.1.4., que a la letra indica: “Revisar el modelo educativo, apoyar la revisién y renovacion
curricular, las practicas pedagogicas y los materiales educativos para mejorar el aprendizaje”.

Asimismo, este proceso de actualizacién pretende dar cumplimiento a la finalidad esencial del Bachillerato que es: “generar en el
estudiantado el desarrollo de una primera sintesis personal y social que le permita su acceso a la educacion superior, a la vez que le dé
una comprension de su sociedad y de su tiempo y lo prepare para su posible incorporacion al trabajo productivo™, asi como los objetivos
del Bachillerato General que expresan las siguientes intenciones formativas: ofrecer una cultura general basica; que comprenda
aspectos de la ciencia; de las humanidades y de la técnica; a partir de la cual se adquieran los elementos fundamentales para la
construccién de nuevos conocimientos; proporcionar los conocimientos, los métodos, las técnicas y los lenguajes necesarios para
ingresar a estudios superiores y desempefarse en éstos de manera eficiente, a la vez que se desarrollan las habilidades y actitudes
esenciales para la realizacion de una actividad productiva socialmente Util.

Aunado a ello, en virtud de que la Educacién Media Superior debe favorecer la convivencia, el respeto a los derechos humanos y la
responsabilidad social, el cuidado de las personas, el entendimiento del entorno, la proteccién del medio ambiente, la puesta en practica
de habilidades productivas para el desarrollo integral de los seres humanos, la actualizacion del presente programa de estudios, incluye
temas transversales que segun Figueroa de Katra (2005)?, enriquecen la labor formativa de manera tal que conectan y articulan los
saberes de los distintos sectores de aprendizaje que dotan de sentido a los conocimientos disciplinares, con los temas y contextos
sociales, culturales y éticos presentes en su entorno; buscan mirar toda la experiencia escolar como una oportunidad para que los
aprendizajes integren sus dimensiones cognitivas y formativas, favoreciendo de esta forma una educacién incluyente y con equidad.

! Diario Oficial de la Federacién. (1982). México.
2Figueroa de Katra, L. (2005). Desarrollo curricular y transversalidad. Revista Internacional Educacién Global. Vol. 9. Guadalajara, Jalisco. México. Asociacién Mexicana para la Educacion
Internacional. Recuperado de: http://paideia.synaptium.net/pub/pesegpatt2 /tetra_ir/tt_ponencia.pdf

DGB/DCA/06-2017
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De igual forma, con base en el fortalecimiento de la educacién para la vida, se abordan dentro de este programa de estudios los temas
transversales, mismos que se clasifican a través de ejes tematicos, de los cuales el personal docente seleccionara, ya sea uno o varios,
en funcién del contexto escolar y de su pertinencia en cada bloque. Dichos temas no son Unicos ni pretenden limitar el quehacer
educativo en el aula, ya que es necesario tomar en consideracién temas propios de cada comunidad. A continuacion se presentan los
cuatro ejes transversales:

» Eje transversal Social: se sugiere retomar temas relacionados con la educacion financiera, moral y civica, para la paz (Derechos
Humanos), equidad de género, interculturalidad, lenguaje no sexista, vialidad, entre otros.

* Eje transversal Ambiental: se recomienda abordar temas referentes al respeto a la naturaleza, uso de recursos naturales,
desarrollo sustentable, reciclaje, entre otras.

» Eje transversal de Salud: se sugiere abordar temas relacionados con la educacion sexual integral y reproductiva, cuidado de la
salud, prevencion y consumo de sustancias toxicas, entre otras.

= Eje transversal de Habilidades Lectoras: se recomienda retomar temas relacionados con la lectura, comprension lectora, lecto-
escritura y lectura de textos comunitarios o en lenguas nativas, entre otros.

Asimismo, otro aspecto importante que promueve el programa de estudios es la Interdisciplinariedad entre asignaturas del mismo
semestre, en donde diferentes disciplinas se conjuntan para trabajar de forma colaborativa para la obtencién de resultados en los
aprendizajes esperados de manera integral, permitiendo al estudiantado confrontarse a situaciones cotidianas aplicando dichos
saberes de forma vinculada.

Por otro lado, en cada bloque se observa la relacién de las competencias genéricas y disciplinares basicas, los conocimientos, las
habilidades y actitudes que daran como resultado los aprendizajes esperados, permitiendo llevar de la mano al personal docente con
el objetivo de generar un desarrollo progresivo no sélo de los conocimientos, sino también de aspectos actitudinales.

En ese sentido, el rol docente dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, tiene un papel fundamental, como lo establece el Acuerdo
Secretarial 447, ya que es el profesorado quien facilita el proceso educativo al disefar actividades significativas que promueven el
desarrollo de las competencias (conocimientos, habilidades y actitudes); propicia un ambiente de aprendizaje que favorece el desarrollo
de habilidades socioemocionales del estudiantado, tales como la confianza, seguridad, autoestima, entre otras, propone estrategias
disciplinares y transversales favoreciendo el uso de herramientas tecnoldgicas de la informacion y la comunicacion; asi como el disefio
de instrumentos de evaluacion que atiendan al enfoque por competencias.

Es por ello que la Direccion General del Bachillerato a través del Trabajo Colegiado busca promover una mejor formaciéon docente a
partir de la creacion de redes de gestion escolar, analizar los indicadores del logro académico del estudiantado, generar técnicas
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exitosas de trabajo en el aula, compartir experiencias de manera asertiva, exponer problematicas comunes que presenta el
estudiantado respetando la diversidad de opiniones y mejorar la practica pedagogica, donde es responsabilidad del profesorado:
realizar secuencias didacticas innovadoras a partir del analisis de los programas de estudio, promoviendo el desarrollo de habilidades
socioemocionales y el abordaje de temas transversales de manera interdisciplinar; redisefar las estrategias de evaluacion y generar
materiales didacticos.

Finalmente, este programa de estudios brinda herramientas disciplinares y pedagégicas al personal docente, quienes deberan, a través
de los elementos antes mencionados, potenciar el papel de los educandos como gestores auténomos de su propio aprendizaje,
promoviendo la participacion creativa de las nuevas generaciones en la economia, en el ambito laboral, la sociedad y la cultura, reforzar
el proceso de formacion de la personalidad, construir un espacio valioso para la adopcion de valores y el desarrollo de actitudes positivas
para la vida.

Enfoque de la disciplina

El propésito formativo de la materia de Informatica es que el estudiantado, como ciudadano digital, valore las Tecnologias de la
Informacioén y la Comunicacion, a través de la solucién de problemas del contexto, de forma ética y responsable como herramientas
avanzadas que permiten potenciar su desempenfo en las actividades cotidianas, escolares o sociales.

Al emplear las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion en las actividades de su vida diaria, se le da a la asignatura un enfoque
metodoldgico, comunicativo y basado en competencias, ya que con las TIC’S a su disposicion es posible que comunique y exprese sus
ideas de manera responsable.

La asignatura de Informatica Il pertenece al campo disciplinar de Comunicacién, tiene la finalidad de desarrollar en el estudiantado
las habilidades comunicativas: verbal y no verbal para expresarse a través de diversos codigos y herramientas del lenguaje.

Desde el punto de vista curricular, cada materia de un plan de estudio mantiene una concordancia vertical y horizontal con el resto, el

enfoque por competencias reitera la importancia de establecer este tipo de relaciones al promover el trabajo interdisciplinario, en
similitud a la forma como se presentan los hechos reales en la vida cotidiana.
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Ubicacion de la asignatura

ler. Semestre 2°. Semestre 3er. Semestre 4°, Semestre 5°. Semestre 6°. Semestre
Informatica | Informatica Il
Etica | Etica Il
) ) Todas las Todas las
Taller de Lecturay | Taller de Lecturay Inglés Il Inglés IV asignaturas de 5°.  asignaturas de 6°.
Redaccion | Redaccion i semestre de los semestre de los
i i componentes componentes
Ingles | Ingles II basico y bésico y
ropedéutico ropedéutico
Todas las Todas las prop prop
. Todas las . Todas las asignaturas de 3er.  asignaturas de 4°.
asignaturas de ler.  asignaturas de 2°. semestre semestre
semestre semestre

FORMACION PARA EL TRABAJO
TUTORIAS

Bloques de aprendizaje
Bloque I. Software educativo.
Bloque Il. Algoritmos y diagramas de flujo.

Bloque Ill. Herramientas avanzadas de software de aplicacion.
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COMPETENCIAS GENERICAS

DGEG

Se autodetermina y cuida de si.

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue.

1.1 Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus valores, fortalezas y debilidades.

1.2 Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reconoce la necesidad de solicitar apoyo ante una

situacion que lo rebase.

1.3 Elige alternativas y cursos de accién con base en criterios sustentados y en el marco de un proyecto de vida.
1.4 Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.

1.5 Asume las consecuencias de sus comportamientos y decisiones.

1.6 Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las restricciones para el logro de sus metas.

CG1l.1
CG1.2

CG1.3
CG1.4
CG1.5
CG1l.6

2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus expresiones en distintos géneros.

2.1 Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de ideas, sensaciones y emociones.

2.2 Experimenta el arte como un hecho histérico compartido que permite la comunicacion entre individuos y culturas en

el tiempo y el espacio, a la vez que desarrolla un sentido de identidad.

2.3 Participa en practicas relacionadas con el arte.

3. Elige y practica estilos de vida saludables.

3.1 Reconoce la actividad fisica como un medio para su desarrollo fisico, mental y social.

CG2.1
CG2.2
CG2.3

CG3.1

3.2 Toma decisiones a partir de la valoracion de las consecuencias de distintos habitos de consumo y conductas de riesgo. CG3.2

3.3 Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarrollo humano y el de quienes lo rodean.

CG3.3

Se expresa y comunica.

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, codigos

y herramientas apropiados
4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o graficas.

4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas seguin quienes sean sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra

y los objetivos que persigue.

4.3 |dentifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.

4.4 Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacién para obtener informacion y expresar ideas.

CG4.1
CG4.2

CG4.3
CG4.4
CG4.5
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Piensa critica y reflexivamente.
5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos
5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus pasos contribuye

al alcance de un objetivo. de.d
5.2 Ordena informacién de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones. CG5.2
5.3 Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una serie de fenémenos. CG5.3
5.4 Construye hipoétesis y diseia y aplica modelos para probar su validez. CG5.4
5.5 Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir conclusiones y formular nuevas preguntas. = CG5.5
5.6 Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para procesar e interpretar informacion. CG5.6

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de
manera critica y reflexiva
6.1 Elige las fuentes de informaciéon mas relevantes para un propésito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su
relevancia y confiabilidad.
6.2 Evalla argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias. CG6.2
6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e integra nuevos CG6.3
conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta. )
6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética. CG6.4
Aprende de forma auténoma.
7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida
7.1 Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion de conocimiento. CG7.1
7.2 ldentifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés y dificultad, reconociendo y controlando sus CG7.2
reacciones frente a retos y obstaculos. ’
7.3 Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y su vida cotidiana. CG7.3

| Trabaja en forma colaborativa. . .
8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.
8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un curso de accién con
pasos especificos.
8.2 Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva. CG8.2
8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta dentro de CG8.3
distintos equipos de trabajo. '

CGe6.1

CG8.1
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Particip onsabilidad en la sociedad.

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region, México y el mundo

9.1 Privilegia el dialogo como mecanismo para la solucion de conflictos. CGo.1
9.2 Toma decisiones a fin de contribuir a la equidad, bienestar y desarrollo democratico de la sociedad. CG9.2
9.3 Conoce sus derechos y obligaciones como mexicano y miembro de distintas comunidades e instituciones, y reconoce CG9 3
el valor de la participacion como herramienta para ejercerlos. ’
9.4 Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el interés y bienestar individual y el interés general de la sociedad. CGo.4
9.5 Actlia de manera propositiva frente a fendmenos de la sociedad y se mantiene informado. CG9.5
9.6 Advierte que los fendbmenos que se desarrollan en los ambitos local, nacional e internacional ocurren dentro de un CG9.6

contexto global interdependiente.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias, valores, ideas y practicas
sociales

10.1 Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de igualdad de dignidad y derechos de todas las

personas, y rechaza toda forma de discriminacion. Sl
10.2 Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones culturales mediante la ubicacion de sus CG10.2
propias circunstancias en un contexto mas amplio. '

10.3 Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracion y convivencia en los contextos local, nacional CG10.3

e internacional.
11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.
11.1 Asume una actitud que favorece la solucion de problemas ambientales en los ambitos local, nacional e internacional. CG11.1

11.2 Reconoce y comprende las implicaciones bioldgicas, econdmicas, politicas y sociales del dafio ambiental en un CG11.2
contexto global interdependiente. ’

11.3 Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y largo plazo con relacion al ambiente. CG1l1.3
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COMPETENCIAS DISCIPLINARES BASICAS

1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando el CDBC 1
contexto en el que se generd y en el que se recibe.

2. Evalda un texto mediante la comparacion de un contenido con el de otros, en funcion de sus conocimientos previos CDRC 2
y nhuevos.

3. Plantea supuestos sobre los fenébmenos naturales y culturales de su entorno con base en la consulta de diversas CDBC 3
fuentes.

\ 4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencion y situacién comunicativa. \ CDBC 4 \
5. Expresaideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones, desarrollo y conclusiones CDBC 5
claras.

\ 6. Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa. \ CDBC 6 \
7. Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de comunicacién en la recreacion o la transformacion CDBC 7
de una cultura, teniendo en cuenta los propdsitos comunicativos de distintos géneros.

\ 8. Valora el pensamiento l6gico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica. \ CDBC8

\ 9. Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y medios de comunicacion. \ CDBC 9 \
10. Identifica e interpreta la idea general y posible desarrollo de un mensaje oral o escrito en una segunda lengua, CDBC 10
recurriendo a conocimientos previos, elementos no verbales y contexto.

11. Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso logico, oral o escrito, congruente con la situacion CDBC 11
comunicativa.

12. Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para investigar, resolver problemas, producir materiales CDBC 12
y trasmitir informacion.
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DGEG

RELACION DE BLOQUES DEL PROGRAMA CON LOS CONTENIDOS DEL NUEVO MODELO EDUCATIVO DE LA

EJE

COMPONENTE

CONTENDIO CENTRAL

BLOQUE

Comunicarse, relacionarse y
colaborar con los demas.

La comunicacion y las
relaciones interpersonales.
La integracion de la
comunidad de aprendizaje.
La contextualizacion de la
comunidad de aprendizaje
a partir de los intereses y
experiencias académicas
de los estudiantes.

El trabajo colaborativo en el aula como base para la
integracion de la comunidad de aprendizaje.

Tecnologia, informacion,

comunicacién y aprendizaje.

El aprendizaje en red.

El uso de la tecnologia
como practica habilitadora
de aprendizajes en red.

El aprendizaje e innovacion.
Programar para aprender.

Tecnologia, informacion,

comunicacién y aprendizaje.

La generacion, usos y
aprovechamiento
responsable de la
informacion para el
aprendizaje.

El aprendizaje en red.

El manejo responsable de la informacion.
El aprendizaje e innovacion.

Tecnologia, informacion,

comunicacién y aprendizaje.

La creacién de contenidos
para el aprendizaje.

El uso de la tecnologia
como practica habilitadora
de aprendizajes en red.

Eny desde lared.
Programar para aprender.
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DESARROLLO DE BLOQUES

Bloque -

Nombre del Bloque Horas Asignadas

Software educativo. 9

Propésito del Bloque

Evalta diferentes tipos de software educativos mediante su comparacion, para establecer alternativa de apoyo en el desarrollo de
las actividades académicas y cotidianas.

Interdisciplinariedad Ejes Transversales
Etica ll. . .
w Eje transversal Social.
Taller de Lectura y Redaccion Il. . .
i Eje transversal Ambiental.

Inglés Il. .

o Eje transversal de Salud.
Matematicas Il . .

P Eje transversal de Habilidades Lectoras.

Quimicalll.
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CG1.5
CG4.5
CGe6.1
CG6.4

CDBC1
CDBC6
CDBC9
CDBC12

Software educativo.
e Conceptos basicos.
e Clasificacion.

e Uso de software
libre y comercial de
forma responsable.

e Descargas.

Reconoce la diferencia
entre Software libre y
comercial.

Identifica los diversos
sitios de internet para
investigar, clasificar y
descargar Software
educativo.

Compara diversas
aplicaciones de Software
educativo como una
herramienta para el
desarrollo de tareas
especificas.

Muestra empatia con
sus pares favoreciendo
una postura con
conciencia social.

Externa un pensamiento
critico y reflexivo de
manera solidaria.

Toma decisiones de
manera consciente e
informada asumiendo las
consecuencias.

Argumenta las ventajas y
desventajas del software
educativo, valorando la
aplicacion de éstos tanto en la
investigaciéon como en su vida
diaria.

Explica mediante una tabla
comparativa los diferentes
tipos de software libre y
comercial con base en sus
requerimientos académicos
(nombre del software, version,
descripcién, URL,
requerimientos de
instalacion).

Evalta los diferentes sitios de
internet seguros y confiables,
para realizar descargas de
informacién, promoviendo el
respeto por los Derechos de
Autor.
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Bloque Il

Nombre del Bloque Horas Asignadas

Algoritmos y diagramas de flujo. 15

Propésito del Bloque

Propone soluciones a situaciones de su vida cotidiana a través del disefio de algoritmos y diagramas de flujo para mejorar su
contexto.

Interdisciplinariedad Ejes Transversales
Etica Il. . .
» Eje transversal Social.
Taller de Lectura y Redaccion Il. . .
; Eje transversal Ambiental.

Ingles II. .

s Eje transversal de Salud.
Matematicas Il . o

I Eje transversal de Habilidades Lectoras.

Quimica ll.
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CG1l.1
CG1.3
CG1l.6
CG4.1

CDBCS8
CDBC9
CDBC12

Algoritmos y

diagramas de flujos.

e Conceptos
basicos.

e Elementos.

e Manejo de
software.

Organiza de manera
l6gica la secuencia de
actividades para
solucionar un problema
mediante un algoritmo.

Ordena la estructura de
un proceso empleando
diagramas de flujo.

Utiliza herramientas de
programacion basica.

Identifica y reconoce la
simbologia de los
diagramas de flujo.

Se relaciona con sus
semejantes de forma
colaborativa mostrando
disposicion al trabajo
metodico y organizado.

Afronta retos asumiendo

la frustracion como parte

de un proceso.

Resuelve situaciones de
forma creativa.

Propone soluciones a
problematicas de su vida
cotidiana esquematizando
procesos mediante el uso de
algoritmos y diagramas de
flujo.

Desarrolla estrategias que
favorecen la resolucion de
problematicas relacionadas
con su entorno, valorando el
uso de las herramientas de
interpretacion y
programacion.
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Bloque 1l

Nombre del Bloque Horas Asignadas

Herramientas avanzadas de software de aplicacion.

Propésito del Bloque

Integra herramientas avanzadas de software de aplicacion mediante la elaboracién de documentos electrénicos, para utilizarlos como
medio de comunicacion que apoye diferentes necesidades.

Interdisciplinariedad Ejes Transversales

Etica Il. . .
» Eje transversal Social.
Taller de Lectura y Redaccion Il. . .
p Eje transversal Ambiental.

Inglés II. .

- Eje transversal de Salud.
Matematicas II. . o

P Eje transversal de Habilidades Lectoras.

Quimicalll.
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CG1l.6
CG4.1
CG4.5
CG5.1
CG7.3

CDBC12

Procesadores de texto.
e Combinacién de
correspondencia.
e Creacién de blogs y
paginas web utilizando
procesadores de texto.

Presentadores electronicos.

Hojas de calculo.
e Funciones avanzadas.
e Bases de datos.
e Integracion de
aplicaciones.

Reconoce la importancia
del uso de software de
aplicacion en su vida
cotidiana, académicay
laboral.

Crea documentos
electronicos, utilizando
herramientas avanzadas
que brindan los
procesadores de texto,
presentadores y hojas
de calculo.

Se relaciona con sus
semejantes de forma
colaborativa mostrando
disposicion al trabajo
metodico y organizado.

Expresaideasy
conceptos favoreciendo
su creatividad.

Toma decisiones de
manera consciente e
informada asumiendo
las consecuencias.

Elige procesadores de
textos, presentadores y
hojas de calculo pertinentes
como apoyo de sus
actividades académicas.

Logra un dominio de las
herramientas avanzadas de
procesadores de textos,
presentadores y hojas de
calculo.

Disefa aplicaciones
mediante la utilizacion de
férmulas y funciones
avanzadas, que le permitan
incrementar su formacion
académica.

Mejora el disefo de
proyectos escolares
utilizando herramientas
avanzadas de procesadores
de texto, presentadores y
hojas de calculo.
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EVALUACION POR COMPETENCIAS

Con base en el Acuerdo 8/CD/2009 del Comité Directivo del Sistema Nacional de Bachillerato, actualmente denominado Padrén de
Buena Calidad del Sistema Nacional de Educacion Media Superior (PBC-SINEMS), la evaluacién debe ser un proceso continuo que
permita recabar evidencias pertinentes sobre el logro de aprendizajes del estudiantado tomando en cuenta la diversidad de estilos y
ritmos, con el fin de retroalimentar el proceso de ensenanza-aprendizaje y mejorar sus resultados.

De igual manera, el Modelo Educativo para la Educacion Obligatoria (SEP 2017) sefala que la evaluacion es un proceso que tiene como
objetivo mejorar el desempeno del alumnado e identificar sus areas de oportunidad. Ademas, es un factor que impulsa la
transformacion de la practica pedagogica y el seguimiento de los aprendizajes.

Para que la evaluacion sea un proceso transparente y participativo donde se involucre al personal docente y al estudiantado, debe
favorecerse:

e Laautoevaluacion: en ésta el bachiller valora sus capacidades con base a criterios y aspectos definidos con claridad por el personal
docente, el cual debe motivarle a buscar que tome conciencia de sus propios logros, errores y aspectos a mejorar durante su
aprendizaje.

e La coevaluacién: a través de la cual las personas pertenecientes al grupo valoran, evalGan y retroalimentan a un integrante en
particular respecto a la presentacion de evidencias de aprendizaje, con base en criterios consensuados e indicadores previamente
establecidos.

e La heteroevaluacion: la cual consiste en un juicio emitido por el personal docente sobre las caracteristicas del aprendizaje del
estudiantado, senalando las fortalezas y aspectos a mejorar, teniendo como base los aprendizajes logrados y evidencias
especificas.

Para evaluar por competencias, se debe favorecer el proceso de formacion a través de:

e La Evaluacion Diagnostica: se realiza antes de algln proceso educativo (curso, secuencia o segmento de ensefianza) para
estimar los conocimientos previos del estudiantado, identificar sus capacidades cognitivas con relacién al programa de estudios y
apoya al personal docente en la toma de decisiones para el trabajo en el aula.

e La Evaluacion Formativa: se lleva a cabo durante el proceso educativo y permite precisar los avances logrados en el desarrollo
de competencias por cada estudiante y advierte las dificultades que encuentra durante el aprendizaje. Tiene por objeto mejorar,
corregir o reajustar su avance y se fundamenta, en parte, en la autoevaluacion. Implica una reflexiéon y un dialogo con el
estudiantado acerca de los resultados obtenidos y los procesos de aprendizaje y ensefianza que le llevaron a ello; permite estimar
la eficacia de las experiencias de aprendizaje para mejorarlas y favorece su autonomia.
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e La Evaluacién Sumativa: se realiza al final de un proceso o ciclo educativo considerando el conjunto de diversas evidencias que
surgen de los aprendizajes logrados.

Con el fin de que el estudiantado muestre el saber hacer que subyace en una competencia, los aprendizajes esperados permiten
establecer una estrategia de evaluacion, por lo tanto contienen elementos observables que deben ser considerados en la evaluacién
tales como:

e La participacion (discurso y comunicacion, compromiso, empeno e iniciativa, cooperacion).

e Las actividades generativas (trabajo de campo, proyectos, soluciéon de casos y problemas, composicion de textos, arte y
dramatizaciones).

e Las actividades de andlisis (comprension e integracién de conceptos como interpretacion, sintesis y clasificacién, toma de
decisiones, juicio y evaluacion, creacion e invencion y pensamiento critico e indagacion).

Para ello se consideran instrumentos que pueden agruparse principalmente en (Diaz-Barriga, 2014):

o Rubricas: son guias que describen las caracteristicas especificas de lo que se pretende evaluar (productos, tareas, proyectos,
exposiciones, entre otras) precisando los niveles de rendimiento que permiten evidenciar los aprendizajes logrados de cada
estudiante, valorar su ejecucion y facilitar la retroalimentacion.

e Portafolios: permiten mostrar el crecimiento gradual y los aprendizajes logrados con relaciéon al programa de estudios,
centrandose en la calidad o nivel de competencia alcanzado y no en una mera coleccién al azar de trabajos sin relacién. Estos
establecen criterios y estandares para elaborar diversos instrumentos para la evaluacion del aprendizaje ponderando aspectos
cualitativos de lo cuantitativo.

Los trabajos que se pueden integrar en un portafolio y que pueden ser evaluados a través de rubricas son: ensayos, videos, series
de problemas resueltos, trabajos artisticos, trabajos colectivos, comentarios a lecturas realizadas, autorreflexiones, reportes de
laboratorio, hojas de trabajo, guiones, entre otros, los cuales deben responder a una légica de planeacion o proyecto.

Con base en lo anterior, los programas de estudio de la Direccion General del Bachillerato al incluir elementos que enriquecen la labor
formativa tales como la transversalidad, las habilidades socioemocionales y la interdisciplinariedad trabajadas de manera colegiada y
permanentemente en el aula, consideran a la evaluacion formativa como eje central al promover una reflexion sobre el progreso del
desarrollo de competencias del alumnado. Para ello, es necesario que el personal docente brinde un acompafamiento continuo con el
propoésito de mejorar, corregir o reajustar el logro del desempefio del bachiller sin esperar la conclusion del semestre para presentar
una evaluacién final.
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ANEXO 5

Distribucion de contenidos en la
guia didactica y ejemplos de
contenido
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8He _______________ a new story every day. (write)

three times a day? (interrogative/ eat)

1 1) I NS Sy in the school parties (dance)

III. Make sentences with “used to” according the words above.

1. Your brother/ live Italy

2. Susan’s brother/ study nursery

3. Michael / eat apples and vegetables

4. My family and I / travel Europe every December

5. Tim's parents / invite us to eat.

IV. Read the text about “Deforestation” carefully.

Modern-Day Plague

Deforestation is clearing Earth'’s forests on a massive scale, often resulting in damage to the quality
of the land. Forests still cover about 30 percent of the world’s land area, but swaths half the size of

England are lost each year.

The world’s rain forests could completely vanish in a hundred years at the current rate of deforestation.

The biggest driver of deforestation is agriculture. Farmers cut forests to provide more room for
planting crops or grazing livestock. Often, small farmers will clear a few acres by cutting down trees
and burning them in a process known as slash-and-burn agriculture.

Logging operations, which provide the world’s wood and paper products, also cut countless trees each
year. Loggers, some of them acting illegally, also build roads to access more and more remote forests—
which leads to further deforestation. Forests are also cut as a result of growing urban sprawl as land

is developed for dwellings.

Not all deforestation is intentional. Some is caused by a combination of human and natural factors like
wildfires and subsequent overgrazing, which may prevent the growth of young trees.

8 Direccién General de Telebachillerato



Effects of Deforestation

Deforestation can have a negative impact on the environment. The most dramatic impact is a loss of
habitat for millions of species. Eighty percent of Earth’s land animals and plants live in forests, and
many cannot survive the deforestation that destroys their homes.

Deforestation also drives climate change. Forest soils are moist, but without protection from sun-
blocking tree cover, they quickly dry out. Trees also help perpetuate the water cycle by returning
water vapour to the atmosphere. Without trees to fill these roles, many former forest lands can
quickly become barren deserts.

Removing trees deprives the forest of portions of its canopy, which blocks the sun’s rays during the
day, and holds in heat at night. This disruption leads to more extreme temperature swings that can
be harmful to plants and animals.

Treesalsoplay a critical role in absorbing the greenhouse
gases that fuel global warming. Fewer forests mean
larger amounts of greenhouse gases entering the
atmosphere—and increased speed and severity of global
warming.

The most feasible solution to deforestation is to carefully
manage forest resources by eliminating clear-cutting
to make sure forest environments remain intact. The
cutting that does occur should be balanced by planting
young trees to replace older trees felled. The number of

new tree plantations is growing each year, but their total
still equals a tiny fraction of the Earth'’s forested land.

V. After reading the text about” Deforestation”, answer the following questions.

1. What do you think about the text?

2.Which is the principal damage of deforestation to the earth?

3. Which is the biggest driver of deforestation?

4. Which are the principal causes of deforestation?

Inglés 11l 39



ANEXO 6

Enlace a Encuesta en linea



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfpec3UMrSjbozmb1a6xVxr0xH2NBNikUK8pexKj4mms9rtPA/viewform?usp=sf_link

ANEXO 7

Informe de c6digos por
documentos en el proyecto de

Atlas.ti Programas de estudio
TEBAEV 01SEP22



https://www.dropbox.com/scl/fi/84numzs2usqn7aphekp00/Opciones-de-informes.pdf?rlkey=cvjmm2kbgg49y6tqbxayfvhtg&dl=0
https://www.dropbox.com/scl/fi/84numzs2usqn7aphekp00/Opciones-de-informes.pdf?rlkey=cvjmm2kbgg49y6tqbxayfvhtg&dl=0
https://www.dropbox.com/scl/fi/84numzs2usqn7aphekp00/Opciones-de-informes.pdf?rlkey=cvjmm2kbgg49y6tqbxayfvhtg&dl=0
https://www.dropbox.com/scl/fi/84numzs2usqn7aphekp00/Opciones-de-informes.pdf?rlkey=cvjmm2kbgg49y6tqbxayfvhtg&dl=0
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