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Introduccion

La vida silvestre se enfrenta cada vez més a nuevos desafios para su cuidado y conserva-
cion; es necesario, por lo tanto, disefiar y aplicar acciones sostenibles a largo plazo en esta
materia, fundadas en una amplia variedad de enfoques integrales que incorporen la dimen-
sion social y la ambiental.

Al respecto, la educacion para la conservacion se constituye en una herramienta in-
dispensable para entender, informar e impartir conocimientos utiles a favor de la conserva-
cion de los entornos naturales (Mbugua, 2012).

En los procesos de educacion para la conservacion es fundamental tomar en cuenta
los diversos problemas en los que confluye la interaccion de recurrentes crisis (economica,
ecoldgica, alimentaria y cultural, entre otras) que se han potenciado en la era actual, el An-
tropoceno. La pérdida de biodiversidad global, a causa de las crisis mencionadas, es multi-
factorial y atribuible en gran medida a las actividades humanas, ya que éstas influyen en la
pérdida del habitat, la presencia de especies invasoras que causan enfermedades, ademas de
las especies competidoras dominantes que desplazan a las autdctonas, la contaminacion y la
explotacion excesiva, incluidas la caza y la pesca (Wilson, 2006).

En décadas recientes las actividades antrdopicas han alterado enormemente los paisa-
jes de los bosques tropicales (Fahrig, 2003). La Organizacion de las Naciones Unidas para
la Alimentacidn (FAO, 2016: 8) publico su informe E! estado de los bosques del mundo, en
el cual se revel6 que en el periodo 2000-2010 hubo una pérdida neta de bosques equivalen-
te a 7 millones de hectareas por afio en los paises tropicales de ingresos bajos.

Sin duda, la pérdida de los bosques, tanto templados como hiumedos, ha conducido a
cambios en los complejos ecosistemas, con graves consecuencias ecoldgicas y econdmicas.
Por ejemplo, en México, los bosques tropicales han sufrido una acelerada pérdida y degra-
dacion debidas, sobre todo, al extensivo cambio de uso de suelo (Gibson et al., 2011). Por
ende, del acervo original se ha destruido més de 95% de los bosques tropicales humedos y
mas de 50% de los bosques templados. De lo anterior, trasciende que Veracruz, Tabasco y
la Ciudad de México poseen las tasas mas altas de deforestacion asociadas al cambio de uso

de suelo (INE, 2007; Zavala y Castillo, 2002).



La deforestacion en México es alarmante (Aguilar et al., 2000). A pesar de que gran
parte de la vegetacion original fue remplazada por campos agricolas y pastizales para gana-
deria (Aguilar et al., 2000; Achard et al., 2002; INE, 2007), todavia quedan regiones con alta
diversidad de especies. México pertenece al grupo de los paises megadiversos que albergan
entre 60% y 70% de la diversidad bioldgica registrada en el planeta. El inventario bioldgico
de México lo ubica entre los dos paises con mayor diversidad de ecosistemas y entre los
cinco con mayor diversidad de especies en el mundo (Mittermeier y Mittermeier, 1992;
Elbers, 2011).

No obstante la actual crisis de la biodiversidad, se estdn poniendo en practica estrate-
gias efectivas para coadyuvar a la implementacion de programas de conservacion. Una de
estas estrategias, el uso de indicadores ecologicos,' se refiere a especies cuyas caracteristi-
cas (presencia, abundancia, densidad, entre otros) pueden servir de criterio para evaluar
atributos o condiciones ambientales de interés. La utilizacion de indicadores bioldgicos fue
propuesta durante la Conferencia de las Partes en el Convenio sobre la Diversidad Biologi-
ca (2004)* como una estrategia para evaluar el estado de la biodiversidad y el cumplimiento
los objetivos de conservacion (Isasi-Catald, 2011).

Los indicadores bioldgicos sirven para medir la biodiversidad y evaluar total o par-
cialmente los sistemas ecologicos en sus diferentes niveles jerarquicos (genes, especies,
poblaciones, comunidades y paisajes); asi también son utiles para determinar diferentes
componentes de la biodiversidad (composicion, estructura y funcion) (Niemi & McDonald,
2004). Las especies sustitutas (del inglés surrogate species), representativas de multiples
especies o de ciertos aspectos de los ecosistemas, también cumplen la funcion de indicado-
res bioldgicos, y lo mismo sucede con las llamadas especies clave, sombrilla, indicadoras y

bandera (Simberloff, 1998; Carignan y Villard, 2002; Isasi-Catala, 2011).

' Los indicadores bioldgicos se clasifican en tres categorias: indicadores ambientales, que reflejan el estado
abiotico o bidtico del ambiente; indicadores ecologicos, que reflejan el impacto de cambios ambientales sobre
un habitat, comunidad o ecosistema; e indicadores de biodiversidad, que son indicativos de un taxa, o de toda
la biodiversidad, en un area definida (McGeoch, 2002).

2 Disponible en:
http://www.conabio.gob.mx/institucion/cooperacion_internacional/doctos/Informe Oficial C0OP%207_esp.pdf

2



Las especies clave son aquellas que tienen un papel determinante en la estabilidad del
ecosistema que habitan, mientras que las especies bandera® son también llamadas carismd-
ticas, por su atractivo y vulnerabilidad. De ahi que el impacto de los esfuerzos de conserva-
cion destinados a estas especies resultarian sumamente importantes para los sistemas de los
que forman parte (Dias et al., 2011; Isasi-Catala, 2011).

Los primates no humanos (primates, en adelante)* se consideran especies bandera
(del inglés flagship species) debido al atractivo que tienen para el ser humano. Historica-
mente la proteccion de las areas boscosas tropicales se ha justificado a partir de la presencia
de estas especies (Kellert, 1985; Lindenmann-Matthies, 2005; Oropeza-Herndndez y Ren-
don-Hernandez, 2012). En su libro titulado Biodiversity, Mittermeier (1988) propuso que
las especies de primates, en su diversidad, deben ser reconocidas con el nombre de especies
bandera,’ pues esta estrategia funciona para la conservacion de los bosques tropicales.

Se han planteado tres razones para justificar la designacion de los primates como es-
pecies bandera: a) Los primates son importantes para nuestra propia especie, por su funcion
ecoldgica en los ecosistemas; b) El 90% de los primates habita en bosques tropicales de
Asia, Africa y el Neotropico; y ¢) Son miembros de un grupo élite de mamiferos denomi-
nado megavertebrados carismaticos.

Aunque la Norma Oficial Mexicana NOM-033-200-1995 reconoce como megaverte-
brados a los herbivoros terrestres cuyo peso adulto excede los 1 000 kg, tales como los ele-
fantes, los rinocerontes y los hipopdtamos, Mittermeier (1988: 145) coloco a los primates
en el grupo de los megavertebrados carismaticos, no so6lo por su importancia ecologica
sino también por la empatia que los seres humanos han desarrollado por estas especies,
motivada por las evidentes semejanzas fisicas y comportamentales que se observan entre
los primates humanos y los no humanos; ésta es una razon de peso para afirmar que las

especies de primates son vehiculos idoneos para la divulgacion con fines conservacionistas.

’ De acuerdo a Simberloff (1998), las especies clave o keystone species “having impacts on many others,
often far beyond what might have been expected from a consideration of their biomass or abundance” (p.
254).

* Los seres humanos somos primates; compartimos con el resto de los primates una serie de atributos taxono-
micos. Tenemos rasgos que nos identifican y establecen fronteras de una identidad especifica entre lo humano
y lo no humano (Vera, 2003).

> Las especies bandera o flagship species son “A species that has become a symbol and leading element of an
entire conservation campaign” (Simberloff, 1998: 250).



Ademas de ser especies bandera, los primates son considerados especies clave, ya
que cumplen funciones, procesos y servicios en los ecosistemas que son centrales para la
permanencia de los bosques tropicales (Estrada et al., 2017). Los primates son especies
presa, depredadoras y mutualistas en las redes alimentarias; de este modo, influyen en la
estructura, la funcion y la resiliencia de los ecosistemas. Su evolucion, ecologia de alimen-
tacion y distribucion geografica estan estrechamente relacionadas con la diversificacion de
las angiospermas, una fuente principal de alimentos (polen, néctar, frutas y semillas)
(Sussman et al., 2013).

Su distincion como especies clave se debe principalmente a que son excelentes dis-
persores de semillas y asi contribuyen al mantenimiento de la diversidad arborea y la es-
tructura de los bosques. De hecho, también son considerados agentes facilitadores de la
regeneracion de la vegetacion en ambientes perturbados (Gonzalez-Di Pierro et al., 2011),
con prevalencia en agroecosistemas que tienen un estrato arboreo por encima del cultivo de
interés, por ejemplo, los cacaotales (Zarate-Caicedo, 2014).

Los primates que utilizan los agroecosistemas de sombra, como los monos aulladores,
incorporan nutrientes y materia orgénica al suelo de cultivo, de modo que favorecen a los
arboles nativos y a las plantas cultivadas (Feeley, 2005; Estrada et al., 2012), y también
benefician al agricultor, al contribuir con la regeneracion de suelos y especies vegetales que
puedan serle de utilidad (Estrada et al., 2012).

Si bien los primates son especies carismaticas para el comun de las personas, y ade-
mas son especies clave debido a que cumplen una relevante funcion en los ecosistemas na-
turales y agroecoldgicos, no se debe soslayar que su distribucion geografica coincide con la
distribucion de los bosques tropicales. Al ser asi, dichas especies, como muchas otras que
habitan en estos ecosistemas, se enfrentan a multiples amenazas para su supervivencia, aso-
ciadas en gran medida a la desaparicion de los bosques por el cambio de uso del suelo para
ganaderia y agricultura.

Los bosques tropicales del sureste mexicano, que son el habitat principal de los pri-
mates, han perdido alrededor del 77% de su cobertura original (Challenger & Dirzo, 2009).
Los primates son vulnerables a la destruccion, fragmentacion y degradacion de su habitat a

causa de sus habitos arboricolas y su alimentacion folivoro-frugivora; ademas se enfrentan



a la caza furtiva y al comercio ilegal para su uso como mascotas (Estrada y Mandujano,
2003).

La situacion descrita ha provocado que las tres especies de primates de México se ha-
llen en peligro de extincidn, segin lo establecido en la NOM-059-SEMARNAT-2010 (SEMAR-
NAT, 2010a). Considerando el estado critico de las especies de primates, en el ARTICULO 87
de la Ley General del Equilibrio Ecoldgico y la Proteccion al Ambiente, asi como en el
ARTICULO 85 de la Ley General de Vida Silvestre y en los ARTICULOS 55 bis y 60 bis (SE-
MARNAT, 2010b) se ha decretado su nulo aprovechamiento extractivo.’

De igual forma, la Comision Nacional de Areas Naturales Protegidas (CONANP) in-
corporo a las especies de primates de México a la lista de especies prioritarias para la con-
servacion,’ tomando como criterios su grado de amenaza, su valor socioeconémico y cultu-
ral, su reconocimiento internacional, la viabilidad de recuperacion de sus poblaciones, y sus
designaciones como especies clave, indicadoras y bandera, entre otros (Oropeza-
Hernandez y Rendon-Hernandez, 2012).

Por lo general, los términos especies clave y bandera, usados en contextos no acadé-
micos tienen un sentido metaforico, para lograr el interés publico y politico (Barua, 2011).
Un ejemplo que ilustra el empleo de metaforas con especies clave lo representan los perri-
tos de la pradera (Cynomys sp.), a los que se les ha utilizado en campafias para su conserva-
cion con el mote de ingenieros de los ecosistemas y piedras angulares de los ecosistemas
(Martinez-Estévez, 2013).

Los perritos de la pradera, a través de la construccion de sus madrigueras, airean el
suelo, redistribuyen los nutrientes, agregan materia organica y aumentan la infiltracion de
agua. Con sus actividades de forrajeo crean islas de pastizales, previenen el crecimiento de
plantas lefiosas y proporcionan un hébitat clave para otras especies; ademas, mejoran la
calidad nutricional del forraje para grandes herbivoros, lo que beneficia a depredadores

(Martinez-Estévez, 2013).

® El aprovechamiento se refiere a la utilizacion de ejemplares, partes o derivados de especies silvestres, me-
diante colecta, captura o caza.

7 La lista de especies prioritarias es el resultado de un proceso sistemético y de conocimiento experto en la
que se proponen 372 especies de plantas y animales. En la elaboracion de la lista participaron la Direccion
General de Vida Silvestre (DGVS), la Comision Nacional de Areas Naturales Protegidas (CONANP), el Instituto
Nacional de Ecologia y Cambio Climatico (INECC), la Comision Nacional para el Conocimiento y Uso de la
Biodiversidad (CONABIO) y la Procuraduria Federal de Proteccion al Ambiente (PROFEPA).



El conocimiento ecoldgico y la sistematicidad de la metafora ofrecen una logica ar-
gumentativa y comprensible para la poblacion en general, lo que permite que los perritos de
las praderas sean retratados como especies que proporcionan ayuda y que son vitales para
mantener ecosistemas equilibrados. El uso de la metafora promueve el apoyo del publico
para lograr la conservacion de las especies en peligro, por lo que se necesita que haya una
comunicacion urgente sobre su estado de conservacion y sus funciones ecologicas (Ladle &
Gilson, 2009; Barua, 2011).

La representacion de las especies emblematicas se centrd en los mamiferos de gran
tamano. Sus principales defensores y promotores fueron las Organizaciones No Guberna-
mentales (ONG), con el fin de perfilar proyectos de conservacion. El significado popular de
las especies emblematicas desempefia un papel vital en la comunicacion para lograr la sim-
patia del publico (Simpson & Weiner, 1989).

En los proyectos de conservacion estos términos son utilizados mediante metaforas,
ya que éstas tienen la capacidad de evocar imagenes concretas y de apelar a las emociones;
ademads, son importantes mecanismos de mediacion y comunicacion (Lakoff, 1995; Lakoff
& Johnson, 2003); debido a ello se las considera herramientas apropiadas para transmitir
contenidos educativos. Ese es el motivo por el que los conceptos metaforicos se han utili-
zado habitualmente en la educacion para la conservacion (Diaz, 2005).

En esta tesis, desde el ambito educativo el concepto especie clave adquiere un matiz
metaforico equivalente a “especie clave en la educacion para la conservacion”. Con este
nuevo enfoque, el uso del término especie clave implicaria la incorporacion de las especies
y su entorno en los procesos educativos (talleres, contenidos, practicas, materiales didacti-
cos, intervenciones institucionales, capacitaciones, actividades culturales y artisticas) de las
escuelas, en el caso de la educacion formal, y en otros espacios, si se tratase de educacion
no formal o informal.

Para conservar especies clave como los primates y sus habitats es imprescindible in-
vertir en esfuerzos educativos y de conservacion que no sélo estén centrados en las especies
en cuestion de manera aislada, sino incorporar un enfoque socioecologico tendiente a con-
servar la biodiversidad. Muchos proyectos de educacion para la conservacion de la biodi-
versidad estan focalizados en acciones dirigidas a las especies en particular, y no se ajustan

a la dimension totalizadora y compleja que se le reconoce al concepto biodiversidad.



De acuerdo con Gonzdlez Gaudiano (2002), el enfoque dominante en la educacion
para la conservacion es el de educar para conservar individuos, mas no para conservar pro-
cesos. Se trata de una educacién con un enfoque muy ligado a la conservacion de la vida
silvestre, con un fuerte componente de ecologia. Lo anterior no significa que los proyectos
destinados a las especies sean irrelevantes; sin embargo, es fundamental que los proyectos
educativos incluyan una dimension sistémica.”

La educacion para la conservacion se ha limitado a un enfoque tradicionalista caracte-
rizado por un marco de accion fragmentario, cefiido a determinadas especies o grupos. Se-
gun este enfoque la acumulacion de conocimientos implica una transformacion de actitudes
y comportamientos, y que los educadores para la conservacion sean “expertos” que van a
“ensefiar” a los ‘inexpertos” (comunidades, organizaciones, individuos, ciudadanos). Otro
error en el que incurre este enfoque consiste en su abordaje de la dimension social de una
manera superficial, sin una reflexion profunda sobre las motivaciones, las aspiraciones, los
conocimientos, las expectativas y las percepciones de las personas a las que se dirigen los
programas educativos para la conservacion.

En lo concerniente a esta critica, Gonzalez Gaudiano (2002) plantea superar el enfo-
que reduccionista, al resaltar que los proyectos de educacion para la conservacion de la
biodiversidad deben considerar las relaciones ecosistémicas con los multiples factores bio-
geofisicos (tipo y estructura de los suelos, estructura de los arboles, ciclo de nutrientes, bio-
diversidad) y sociales (culturales, politicos, econdmicos, histéricos y otros) implicados.

En la Gltima década, varios estudios sefialan la pertinencia de incorporar la dimension
social dentro de los programas de conservacion. Por ejemplo, Castillo et al. (2009) destacan
que para conocer las dindmicas sociales y ecoldgicas en el entorno, desde la mirada de las
comunidades humanas, es esencial incorporar el estudio de las percepciones de los habitan-
tes locales en los programas de conservacion para la biodiversidad.

Las percepciones involucran un marco sistémico, que va desde recibir la informacioén
en el entorno, interpretarla a partir de experiencias previas, conocimientos y creencias, has-

ta emitir juicios y actuar a partir de estos. Las percepciones son dindmicas en donde somos
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Por dimension sistémica se entiende un todo organizado, compuesto por partes que interactiian entre si. Los
componentes de dicha dimension estan integrados en el medio fisico, bidtico, econémico y sociocultural (Co-
vas Alvarez, 2005).



sujetos activos frente a una heterogeneidad de estimulos sociales y ecoldgicos (Aguilar Cu-
curachi et al., 2017).

El estudio de las percepciones requiere una vision integradora en la que se incluya
elementos biogeofisicos,” sociales y ecoldgicos en el analisis. Sin embargo, las investiga-
ciones que adoptan este enfoque integrador son escasas. Asi, desde un punto de vista bio-
cultural, la percepcion depende de los estimulos fisicos y de la seleccion y organizacion de
dichos estimulos. Las experiencias sensoriales se interpretan y adquieren significado a par-
tir de pautas culturales e ideologicas especificas que son aprendidas desde la infancia (Var-
gas Melgarejo, 1994).

Algunas investigaciones sobre el estudio de las percepciones en adultos enfatizan la
utilidad e importancia de aquellas para la formulacion de estrategias de educacion en mate-
ria de conservacion de los ecosistemas (Arizpe et al., 1993; Castillo et al., 2009; Fernandez
Tarrio et al., 2010; Lazos y Paré, 2000; Gémez Bonilla, 2011).

Las percepciones estan relacionadas con el comportamiento de las personas, por lo
tanto, se consideran un punto de partida para el andlisis de las relaciones del ser humano
con el entorno (Whyte, 1985). La forma de percibir el mundo incluye las explicaciones,
valoraciones, significados y formas de interrelacion de las personas con el mundo (Lazos y
Par¢, 2000).

Son contados los trabajos que estudian las percepciones en la etapa infantil, a pesar de
que organizaciones como el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) pro-
mueven que los nifios'® participen en la planeacién y ejecucion de acciones, estrategias y
planes para lograr el bien comin. Generalmente a los nifios no se les permite con seriedad
que expresen sus percepciones y opiniones sobre los problemas que les rodean (Silva,
2008), aunque tengan derecho a ello, como lo establece la Convencion sobre los Derechos
del Nino (1989). Los nifios no son sujetos pasivos de la estructura y los procesos sociales

(Mayall, 2002), sino que son y deben ser vistos como participantes activos en la construc-

? Los elementos biogeofisicos ofrecen un panorama general que incluye las caracteristicas intrinsecas y
extrinsecas, bidticas y abidticas, estructurales y funcionales de los ecosistemas (Marquez-Huitzil, 2005).

1% Cada vez que aqui se empleen los vocablos nifios o docentes el lector debera entender que el uso genérico
del masculino se basa en su condicién de término no marcado en la oposicion masculino/femenino, ya que
este tipo de desdoblamientos son artificiosos e innecesarios desde el punto de vista lingiistico. En lo sucesivo
so6lo se justificara la mencion explicita del femenino cuando la oposicion de sexos sea relevante en el contex-
to.



cion de sus propias vidas, de quienes los rodean y de las sociedades que habitan (James &
Prout, 2015).

Por otro lado, siguiendo el hilo argumental de las asimetrias de poder, en el desarrollo
del estudio se pone de relieve el papel del docente en tanto agente para la transformacion
educativa. Lo anterior a pesar de que, como sucede con los nifios, los docentes tradicional-
mente han sido concebidos como técnicos de la educacion que reproducen los planes y pro-
gramas de estudio, y no como profesionales reflexivos," criticos, pensantes y creativos, que
pueden proponer y colaborar en los contenidos educativos. Con frecuencia las investigacio-
nes se centran en los docentes de escuelas urbanas, y es poco lo que se conoce sobre los
docentes que trabajan en zonas rurales (Gajardo y Andraca, 1992; Vera Noriega y Domin-
guez Guedea, 2005).

En consecuencia, estd plenamente justificado analizar las percepciones de los docen-
tes rurales como base para los procesos educativos encaminados a la conservacion de las
especies y su entorno.'” El presente trabajo tiene como objetivo analizar las percepciones
socioecolodgicas que los nifios y los docentes de escuelas primarias rurales de Tabasco ex-
presan en relacion con los primates (Alouatta palliata y Alouatta pigra) y su entorno, y
evaluar las posibles implicaciones educativas orientadas a la conservacion.

Conocer como los nifios y los docentes perciben a los primates y su entorno represen-
ta una oportunidad para observar y conocer las complejas dindmicas socioecoldgicas que
transcurren en sitios habitados por grupos humanos en regiones biodiversas. Por lo tanto,
documentar y sistematizar las percepciones podria constituir una base para repensar proce-
sos educativos y fortalecer estrategias educativas cuyo fin sea contribuir a revertir el dete-

. . . . , . 13
rioro de las poblaciones de primates amenazadas y su entorno socioecologico.

' Schon (1992) planea su teoria del profesional reflexivo desde un enfoque de formacion docente. Para el
autor, optar por una epistemologia de la practica de caracter reflexivo implica una actitud investigativa. Quien
reflexiona de modo critico y reflexivo sobre la practica, ya es investigador.

"2 No se agrega la nocion de entorno natural ya que marca una linea que separa lo natural de lo antrépico. La
nocién de natural se contrapone a la accion del ser humano y al universo de objetos que conforman la cultura
material. En cambio, se utiliza Ginicamente la nocidén de entorno como un espacio compartido, ya que el ser
humano es parte de la naturaleza y en la medida en que se conserve el entorno natural sera conservado el
entorno antropico.

1 La nocién entorno socioecolégico tiene un caracter holistico, compuesto por variables biogeofisicas y so-
ciales, asi como también posee un caracter de totalidad multidimensional (ecoldgico, social, econdmica, poli-
tica, cultural, historico-temporal y espacial) con la que interaccionan los nifios.



En esta tesis se analiza, mediante un enfoque multimetédico que engloba el uso de
entrevistas, talleres participativos, dibujos y fotografias,'* las percepciones socioecoldgicas
de los niflos y los docentes de tres escuelas rurales de Tabasco, en relacion con los primates
Yy su entorno.

El proceso investigativo consto de tres etapas:

a) La primera consistio en la elaboracion de dibujos trazados por los nifios, a partir de
preguntas generadoras sobre los primates que habitan en sus comunidades rurales.
b) La segunda se llevo a cabo en colaboracion con los nifios. Consistié en la imparti-
cion de talleres de fotografia, produccion colectiva de mapas comunitarios con indi-
caciones de las dreas importantes para la subsistencia de los primates en la comuni-
dad y una excursion al campo para crear un registro fotografico, teniendo como guia
la visualizacion previa de los mapas. Las fotografias fueron usadas con fines inter-
pretativos y exploratorios de las percepciones que los nifios tienen sobre los prima-
tes con los que conviven cotidianamente.
¢) La tercera consistid en aplicar entrevistas semiestructuradas a los docentes, y en la
organizacion y ejecucion de talleres de codisefio de procesos educativos con la participa-
cion de los docentes, a partir del andlisis y el reconocimiento de las percepciones de los
nifios expresadas en sus dibujos, y de los propios intereses investigativos de los docentes.

Asi pues, durante la sistematizacion, procesamiento, analisis e interpretacion efectua-
dos en esta investigacion, se tomaron en cuenta dibujos, fotografias, entrevistas y talleres,
con la finalidad de profundizar en el conocimiento de las percepciones socioecoldgicas de

los nifios y los docentes sobre los primates y su entorno.

'* Hernandez et al. (2010) describen los multimétodos como “un conjunto de procesos sistematicos, empiricos
y criticos de investigacion que implican la recoleccion y analisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi
como su integracion y discusion conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacion recabada
(metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del fenomeno bajo estudio” (p. 546).
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Capitulo 1

Objeto de investigacion

A veces el pensamiento parece tener que abrirse
camino por incontables barreras hasta propo-
nerse y ser escuchado.

JULIO CORTAZAR

En este capitulo se presenta el planteamiento del problema, las preguntas de investigacion,
el objetivo general y los objetivos particulares, articulados con las repercusiones del estudio
de las percepciones socioecologicas sobre los primates y su entorno, segun el punto de vista
de los nifios y los docentes de tres escuelas primarias rurales de Tabasco. Se suscribe la
idea de que los primates, al ser considerados especies clave en los ecosistemas locales, dada
la funcién ecoldgica que cumplen, consecuentemente deben ser incorporados con esta de-
nominacion en los procesos educativos orientados a la conservacion; de ahi que los prima-
tes mexicanos reciban el tratamiento de especies clave en la educacion para la conserva-

cion a lo largo de este trabajo.

1.1. Planteamiento del problema

Indagar las percepciones socioecoldgicas de los nifios y los docentes sobre los primates y su
entorno, en un sitio en el que confluyen la biodiversidad, la acelerada transformacion del
paisaje y la marginacion educativa y socioecondmica, representa una iniciativa de particular
relevancia, en una linea de investigacion que ofrece un marco de referencia encauzado a
repensar estrategias de educacion para la conservacion de los primates y el entorno natural.
A pesar de que existe un creciente interés por explorar las percepciones (Barraza, 1999,
2000; Barraza y Ruiz-Mallén, 2007; Ruiz-Mallén et al., 2009), aun son incipientes los tra-
bajos de este tipo en la etapa de la infancia, en especifico; por ese motivo es indispensable
contribuir al conocimiento de esta area del conocimiento con sujetos de diversos grupos
etarios (Barraza, 2015; Aguilar Cucurachi et al., 2017). Por otra parte, la mayoria de los

estudios sobre la infancia se realizan en contextos urbanos; de ahi que esta investigacion
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tenga como propdsito escudrifar otras realidades socioecologicas desde el punto de vista de
los nifios y en espacios rurales.

Los nifios son considerados como individuos en transicion (Tonucci, 2011), que no
estan preparados para participar en el complejo mundo de los adultos; rara vez los tomado-
res de decisiones los consultan e incluyen sus opiniones (Tunstall et al., 2004). Tal manera
de conceptuar a los nifios como participantes activos en su estatus sociopolitico, es decir,
como sujetos presentes en el tiempo y el espacio, repercute en las nuevas formas de tratar la
nocion percepciones.

En esta investigacion las percepciones son concebidas desde un enfoque integrador, a
partir de lo pautado por las tendencias internacionales basadas en la evidencia de que es
fundamental comprender y estudiar de manera holistica los componentes sociales y ecolo-
gicos (Lubchenco et al, 1991; Berkes & Folke 2000; Berkes et al., 2003; IGBP e IHDP,
2004; Palmer et al., 2004).

De conformidad con lo anterior y siguiendo una orientacion socioecologica, en el
desarrollo de esta tesis se utilizara el término percepciones socioecologicas, bajo el supues-
to de que es inadecuado hacer un estudio con el propdsito de conservar una especie o un
grupo de especies y su habitat sin tomar en cuenta la dimension social. Complementaria-
mente a esta vision sistémica, es de suponerse que en un sistema de percepciones hay inter-
acciones; es decir, las percepciones tienen su propia ecologia,'” en cuanto interactian y se
retroalimentan entre si, ya que en un sistema de percepciones se suscitan interacciones in-
tersubjetivas, intrasubjetivas, y entre los sujetos mismos con los distintos componentes en
el entorno (trans-subjetivas).

Fundado en la manera en la que las percepciones interactian en las distintas escalas y
dimensiones, Marten (2001, 2005) precisa que semanticamente los vocablos ecologia y
percepciones comparten su naturaleza. En sintesis, las percepciones sobre las diferentes
dimensiones: educativa, social y politica de y entre los actores estdn interconectadas de
forma dinamica, ciclica y continua.

Toda vez que este estudio se efectud en contextos escolares, es pertinente resaltar que

el docente desempefia un rol crucial en los procesos formativos de largo plazo que plantea

"> En 1866, Ernst Haeckel adujo que la ecologia es “la ciencia de las relaciones del organismo con el medio
ambiente, incluidas, en sentido amplio, todas las condiciones de existencia”. Haeckel, E. (1866: 286, cit. por
Acot, P., 1990: 70-98).
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la educacion formal en México y en el mundo. Sin embargo, es infrecuente encontrar estu-
dios que profundicen sobre las percepciones de los docentes respecto a como conciben sus
practicas educativas y el entorno socioecologico en el que se desenvuelven.

El estudio de las percepciones ofrece una plataforma sélida de conocimiento sobre la
manera en la que las personas se relacionan con su entorno. Asi, a partir de las percepciones
desde el punto de vista de los docentes, pueden surgir aportaciones interesantes para llevar
a cabo procesos educativos que ayuden a mejorar las précticas educativas, y profundizar
acerca del conocimiento de los docentes sobre el entorno socioecoldgico, y su relacion con
los estudiantes (Barraza, 1999; Fernandez Tarrio et al., 2010; Gémez Bonilla, 2011). En la
actualidad no hay estudios que exploren las percepciones socioecologicas de los nifos y los
docentes de escuelas primarias rurales sobre los primates mexicanos y su entorno socioeco-
logico.

En el presente trabajo las percepciones de las comunidades humanas que comparten
el territorio con las especies de primates adquieren una gran importancia, pues solo dialo-
gando con ellas y conociéndolas es posible proponer iniciativas innovadoras que impulsen
una educacion integral, mas aproximada a la realidad social y a los ecosistemas de los cua-
les las poblaciones humanas son parte fundamental. El estado de Tabasco, debido a sus
caracteristicas hidrologicas y climaticas, se destaca entre las entidades con mayor diversi-
dad biolodgica del pais, con la presencia de tres de los cuatro taxones de primates mexica-
nos.

Tabasco es un claro ejemplo de que las regiones de distribucion de primates se super-
ponen ampliamente con una poblacion humana de rdpido crecimiento, caracterizada por
altos niveles de pobreza (Estrada et al., 2017), pues esta entidad tiene un elevado nivel de
marginacion y la mitad de su poblacion econdémicamente activa no recibe mas de dos sala-

rios minimos, entre otras caracteristicas de vulnerabilidad (Tabla 1).

Tabla 1
Porcentajes de la poblacion sin acceso a algunos servicios publicos basicos
Servicios piblicos Tabasco Macuspana Jalapa Alvaro Obregén, Nicolas Bravo, San Miguel
basicos Macuspana Macuspana Adentro, Jalapa
Poblacion en situacion de 57% 68% 51%
pobreza
Educacion basica incompleta 39% 17% 18% 35% 48% 52%
Sin acceso a servicios de salud 25% 19% 15% 29% 21% 12%
Sin acceso a agua potable 26% 41% 19% 100% 22% 9%
Viven en hacinamiento 43% 48% 42%

Fuente: Coneval (2010).
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De acuerdo a las observaciones de campo, en estas comunidades se han instaurado
empresas graveras que no representan fuentes de ingresos locales, habida cuenta de que
funcionan bajo un esquema de contrataciones foraneas. Las principales actividades produc-
tivas en la region son la agricultura y la ganaderia, aunque en términos de desarrollo eco-
ndmico y social resultan insuficientes (INEGI, 2016).

Si bien el comercio y la pesca también son actividades productivas en la zona, esta ul-
tima ha dejado de serlo. La falta de impulso al sector pesquero se debe, entre otras causas, a
la introduccién del pez diablo (Hypostomus plecostomus), el cual ha mermado significati-
vamente la pesca en la zona, al ser una especie invasora. Esta situacion ha contribuido a la
extincion de especies de peces de agua dulce de interés ecoldgico y econdmico (Mendoza et
al., 2007). Por tal razon, a pesar de que las comunidades rurales seleccionadas para este
estudio estan asentadas al borde del rio Puxcatan, obtienen magros beneficios de la activi-
dad pesquera.

En lo que atafie al &mbito educativo, los datos consultados arrojan que la escolaridad
promedio en las comunidades representativas de este estudio es s6lo de cinco a seis afios
(INEGI, 2016). La mayoria de las escuelas de las comunidades rurales de Tabasco operan
con el modelo educativo de aula multigrado, consistente en la mezcla de alumnos de dife-
rentes edades o grados en un mismo saléon y conducidos por un mismo docente. En estas
escuelas los docentes desempenan multiples tareas, no todas relacionadas directamente con
las actividades pedagogicas. Por lo comun, recae en un solo docente la responsabilidad de
ensefiar a mas de un grado educativo al mismo tiempo, es decir que el docente imparte dos
0 mas cursos en un mismo salon con estudiantes de diferentes edades, sin disponer de re-
cursos econdmicos y con pocas tecnologias a su disposicion; a esto se agrega el desempeio
de otras funciones, tanto administrativas como directivas, lo cual reduce sobremanera el
tiempo efectivo destinado al trabajo en el aula.

Los problemas de indole socioecondmica y educativa que prevalecen en los munici-
pios y localidades de Tabasco abarcan multiples aspectos. No obstante que esta entidad
tiene una enorme importancia ecoldgica gracias a su territorio biodiverso, éste ha ido su-
friendo deterioros y alteraciones a causa de actividades antropogénicas, tales como la defo-
restacion para abrir camino a empresas constructoras y para la explotacion petrolera, asi

como la introduccidon de especies exodticas en los rios. A ello se suma un notorio rezago
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educativo acompanado de altos indices de pobreza y la falta de contenidos educativos que
hagan mencion de las especies silvestres locales con un enfoque de conservacion, entre
otros aspectos. En algunos sectores del territorio tabasquefio el habitat de los primates se
halla cerca de poblaciones en las que hay comunidades escolares.

Partiendo del planteamiento del problema esbozado en los parrafos anteriores, se con-
sidera relevante analizar las percepciones socioecologicas sobre las especies de primates y
su entorno, como una forma de entender desde la Investigacion Educativa coémo se relacio-
nan algunos actores escolares; en este caso, los nifios, los docentes y los primates, como
especies clave en el entorno. Siendo que la Investigacion Educativa busca comprender c6-
mo funcionan los procesos relacionados con actores, las instituciones y las practicas que se
desarrollan en los espacios educativos, y de esta manera, incidir en los procesos de ense-
flanza y aprendizaje, en las condiciones de las instituciones, en las practicas de los profeso-
res y de los alumnos, en los procesos de gestion, a fin de generar propuestas para una mejor
educacion (Murillo e Hidalgo, 2017).

A continuacion se plantea las preguntas y los objetivos de investigacion.

1.2. Preguntas de investigacion

a) (Cuales son las percepciones socioecoldgicas de los nifios y los docentes de escue-
las primarias rurales de Tabasco sobre dos especies de primates (Alouatta pigra 'y
Alouatta palliata) y su entorno?

b) (Como se relacionan las percepciones socioecologicas de los nifos y los docentes
sobre dos especies de primates (Alouatta pigra y Alouatta palliata) y su entorno?

¢) (De qué maneras las percepciones socioecoldgicas sobre dos especies de primates
(Alouatta pigra y Alouatta palliata) pueden ofrecer una base de referencia para la

construccion de procesos educativos dirigidos a la conservacion del entorno?
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1.3. Objetivo general

Analizar las percepciones socioecoldgicas de los nifos y los docentes de escuelas primarias

rurales de Tabasco sobre los monos saraguatos (Alouatta pigra y Alouatta palliata) en el

entorno, asi como sus posibles implicaciones educativas para la conservacion.

1.4. Objetivos particulares

a)

b)

d)

Describir las percepciones socioecologicas de los nifios y los docentes de comuni-
dades rurales de Tabasco sobre los monos saraguatos (4louatta pigra y Alouatta pa-
lliata) en su entorno.

Analizar las relaciones entre las percepciones socioecologicas de los nifios y los do-
centes de comunidades rurales de Tabasco sobre dos especies de primates (4louatta
pigra y Alouatta palliata) en su entorno.

Discutir las aportaciones de las percepciones socioecoldgicas a los procesos educa-
tivos dirigidos a la conservacion del entorno.

Contribuir a la formulacion de procesos educativos que promuevan la conservacion

de los primates como especies clave en el entorno.
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Capitulo 2

Area de estudio

Este capitulo est4 dividido en cuatro apartados. El punto inicial tiene como proposito identi-
ficar la zona en la que se llevo a cabo el estudio; por lo tanto, se destaca la situacion geo-
grafica y las caracteristicas sociodemograficas del estado de Tabasco; también se explica,
de manera sintética, las caracteristicas mas sobresalientes de las dos especies de primates
considerados en la investigacion como sujetos de percepcion por los actores escolares. Tan-
to en el segundo como en el tercer punto, se ofrece una sintesis de aspectos geograficos y
socioecondmicos de los municipios de Macuspana y Jalapa, respectivamente. Por ultimo, se
explicita el criterio de seleccion de las localidades rurales (rancherias) en las que se hallan
las escuelas incluidas en el estudio y se describe las particularidades geograficas, socioeco-

ndmicas y sociodemograficas de éstas.

2.1. El estado de Tabasco

El estado de Tabasco esta situado entre las montafias del norte de Chiapas y la planicie cos-
tera del Golfo de México. Junto con los estados de Veracruz, Chiapas, Campeche, Yucatan
y Quintana Roo constituye el sureste de la republica mexicana (Cabrera Bernat et al.,
1994). Ocupa el lugar nacional numero 20 por su cantidad de habitantes. En 2010 en el es-
tado habitaban aproximadamente 2 238 603 personas, de éstas 1 137 845 son mujeres y 1
100 758 son hombres, distribuidos en 17 municipios en un area de 24 738 km®. El prome-
dio de escolaridad de la poblacion es de 8.6 afios. En Tabasco, siete de cada 100 personas
de 15 afios 0 mas no saben leer ni escribir. El 3% de la entidad habla alguna lengua indige-
na; las mas habladas en el estado son el chontal, con 37 072 hablantes; el chol, con 13 840;
el tzeltal, con 2 840, y el tzotzil, con 1 379 hablantes.

Con respecto a la condicién que presentan sus bosques, los datos que se tienen son
adversos, pues en la entidad la causa principal de la pérdida boscosa son los desmontes para

fines agropecuarios. Aunque la ganaderia es considerada una actividad que perjudica a los
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ecosistemas, Tabasco es una muestra de lo que ocurre en diversas zonas del pais y en gene-
ral en América Latina: el libre pastoreo contribuye a erosionar el suelo y a degradar las pas-
turas. La produccion bovina tradicional, con gran predominio, aporta a la pérdida de las
zonas boscosas y, por ende, de la fauna y la flora que pueblan ese habitat. Tabasco alberga-
ba grandes extensiones de vegetacion selvatica; sin embargo, las politicas de desarrollo
incentivaron el crecimiento de la ganaderia extensiva basada en el monocultivo de pastos,
de tal modo que en menos de 75 afios Tabasco perdid alrededor de un millon de hectareas
de selva, casi 92% de las que tenia en 1940. El escenario actual se caracteriza por los paisa-
jes dominados por potreros que se encuentran bordeados sutilmente por cobertura arborea
dispersa, como pequefios parches de bosque, cercos vivos o algunas plantaciones (Lopez-
Villanueva et al., 2015).

No obstante las drasticas degradaciones ambientales y las alteraciones hidrolégicas
que ha sufrido Tabasco en los ultimos cincuenta afios, ain permanecen zonas de importan-
cia bioldgica, entre las que destacan la Reserva de la Biosfera Pantanos de Centla, conside-
rado uno de los humedales mas extensos de Norteamérica; las cascadas de Reforma, Balan-
can; sitios de manglar con relevancia bioldgica y con necesidades de rehabilitacion ecologi-
ca, como el estero del rio Tonal4d-Laguna El Yucateco, en el limite con Veracruz; las lagu-
nas Mecoacéan-Juliva-Santa Anita; La Victoria, Centla; y la laguna La Palma. Toda la zona
costera del estado ha recibido recientemente la denominacion de sitio prioritario marino
para la conservacion de la biodiversidad, conocido como Humedales Costeros y Plataforma
Continental de Tabasco. De igual forma, la confluencia del rio Zanapa con el rio Tonal4 ha
sido identificada por la CONABIO (2010) como un sitio prioritario terrestre para la conserva-
cion de la biodiversidad.

Dentro de sus limites territoriales se registra la presencia de tres especies de primates.
En especial resguarda el area de simpatria del mono aullador negro (4louatta pigra) y del
mono aullador de manto (4/ouatta palliata) en areas aledafias del municipio de Macuspana,
Tabasco (Smith, 1970; Cortés-Ortiz et al., 2007). Asimismo, el estado estd catalogado co-
mo uno de los sitios prioritarios para la conservacion de los primates mexicanos (CONABIO,

2012).
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2.2. Breve descripcion de los monos aulladores: dos especies de primates mexicanos

EL MONO AULLADOR NEGRO (Alouatta pigra): El mono aullador negro (4louatta pigra) es la
especie mas comun de observar, ya que su distribucion inicia en Tabasco y a partir de ahi se
extiende hacia el sureste del pais. En cambio, la distribucion del mono aullador de manto
(Alouatta palliata) termina en areas limitrofes del estado de Veracruz y Tabasco, particu-
larmente en la zona de Macuspana.

Una de las caracteristicas fisicas de este primate es su voluminoso hueso hioides, de
mayor tamafio en machos que en hembras, lo que se relaciona con las fuertes vocalizacio-
nes que lo caracterizan (Crockett & Eisenberg, 1987). Mide de entre 110 a 130 cm de longi-
tud total (la cola representa mas de la mitad de la longitud). Puede pesar de entre 6 a 12 kg
y los machos son mas corpulentos y pesados que las hembras. El cuerpo de esta especie es
robusto en proporcion con su tamafio; el pelaje de su cuerpo es corto, denso y de color ne-
gro. Su cara estd rodeada por un area con pelo més largo y denso, que suele formar una
barba prominente, mucho mas notoria en los machos. La cola es prensil y desnuda en la
parte ventral inferior del extremo (Figura 1) (Sanchez-Colén et al., 2009).

Los monos aulladores se agrupan en unidades sociales conocidas como tropas, com-
puestas por un niumero de integrantes que varia de 2 a 16 individuos, donde hay un macho
adulto y varias hembras; a este modelo se le conoce como poliginia. Ademas del macho y
las hembras adultas, en los grupos hay infantes, juveniles y adultos (Horwich et al., 2001);
los infantes van adheridos al pecho o dorso de la madre.

El habitat que ocupan los monos aulladores negros es muy diverso: la vegetacion ri-
paria, la selva mediana y la vegetacion inundable, y utilizan todos los estratos arbdreos.
Han sido descritos como folivoros-frugivoros por su alimentacién complementaria. Ingie-
ren frutos jovenes, hojas tiernas y maduras, y flores, en cantidades variables dependiendo
de la estacionalidad de las especies vegetales (Serio Silva et al., 2011).

Ambas especies (Alouatta pigra y Alouatta palliata) tienen como caracteristica so-
bresaliente el largo tiempo que emplean para descansar (60%-80% del tiempo); cuando no
estan reposando, es decir, de entre el 19% al 25% de su estado de vigilia, lo ocupan para
alimentarse, y el tiempo restante lo usan para desplazarse e interactuar con los individuos

de su especie (Pozo-Montuy et al., 2006).
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Los monos aulladores negros estan en peligro de extincidon (IUCN, 2012); se calcula
que en un lapso de treinta afios sus poblaciones habran disminuido hasta un 60% (Marsh et
al., 2008). En las leyes mexicanas estos animales también estan considerados en peligro de
extincion (Nom-059-SEMARNAT-2010), debido a causas asociadas a las actividades huma-
nas, tales como el cambio de uso de suelo, la caceria y el trafico de especies, entre otras

(Marsh et al., 2008).

Figura 1. Alouatta pigra. Ilustracion de Marco Pineda.
Fuente: CONABIO (2011).

EL MONO AULLADOR DE MANTO (Alouatta palliata): El mono aullador de manto o Alouatta
palliata es una especie de menor tamafio que el mono aullador negro; mide de 92 a 125 cm
de longitud total. Puede pesar de entre 5 a 8 kg; los machos son mas corpulentos que las
hembras, es decir, presentan dimorfismo sexual (ambas especies de primates). El pelaje de
su cuerpo no es demasiado largo, pero si denso; el color base es café oscuro con areas de
pelo amarillento dorado o castafio dorado en los lados y, a veces, en la parte baja de la es-
palda y a lo largo de la cola. La cara est4 rodeada por un drea con pelo mas largo y denso,
que suele formar una barba prominente, mucho mas notoria en los machos. La cola es pren-

sil y desnuda en la parte inferior del extremo (Sanchez-Colén et al., 2009) (Figura 2).
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Son de habitos diurnos y se les encuentra en los estratos medio y superior de los arbo-
les; su dieta incluye hojas y frutos. El tamafio de las tropas varia de 3 a 44 individuos. A
diferencia de Alouatta pigra, en estos grupos puede haber més de un macho adulto. Tienen
una alta flexibilidad conductual y alimentaria que les ayuda a sobrevivir en ambientes alta-

mente fragmentados (Pozo-Montuy et al., 2011).

Figura 2. Alouatta palliata. Tlustracion de Marco Pineda.
Fuente: CONABIO (2011).

2.3. Macuspana, Tabasco

Uno de los dos municipios en donde se llevd a cabo esta investigacion es Macuspana. Aun-
que los lingiiistas no se ponen de acuerdo acerca del nombre, hay dos posibles interpreta-
ciones; una afirma que proviene del ndhuatl ‘macui-chpana’ (de macuili, cinco; y chpana,
barrer, limpiar) que quiere decir: “Lugar de las cinco barreduras o limpiezas™; y, la otra,
indica que proviene del zoque ‘macu-pane’, que significa “Lugar adonde va el Padre o Sa-
cerdote” (Becerra, 1909: 61).

En 1794 Macuspana fue designada cabecera de uno de los nueve partidos que inte-
graban la provincia de Tabasco. En 2010 el nimero de habitantes era de 153 132. Este mu-
nicipio tiene una superficie de 2,428.54 km” y limita al norte con los municipios de Centla

y Centro; al sur, con el Estado de Chiapas; al este, con el municipio de Jonuta; y al oeste,
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con el municipio de Jalapa. La mayor parte de su territorio es una planicie, aunque en el sur
del municipio hay una zona de lomerios y cerros (INAFED, 2010).

El clima es calido hiimedo con abundantes lluvias en verano; la temperatura media
anual es 23.6 °C y la precipitacion media anual es 3,186 mm; el mes mas lluvioso es sep-
tiembre y el mas seco es abril. Sus suelos se usan principalmente para ganaderia y menos
del 10% en la agricultura; las areas boscosas remanentes y de acahuales son minimas
(INAFED, 2010).

A 17 km al sur de la ciudad de Macuspana se encuentran los cerros El Tortuguero, El
Encajonado y El Campanario; al sureste se hallan los cerros La Paloma, Limé6n, y Manati-
nero; y en los limites con el estado de Chiapas se localiza el cerro Tepezintla. La altitud de
la cabecera municipal es de 10 m s. n. m. El municipio se asienta la region hidrologica Gri-
jalva-Usumacinta (RH30) dentro de la cuenca del Grijalva Villahermosa (la mas extensa del
estado, con 41% de la superficie global), subcuenca rio Chilapa. La vegetacion original es
de selva media perennifolia, con altura aproximada de 15 a 30 m. La vegetacion secundaria
estd constituida por cultivos agricolas, pastizales y vegetacion hidrofila en suelos muy bajos
(INAFED, 2010).

Hay grupos chontales en las comunidades Benito Juarez y Aquiles Serdan, asi como
también los grupos choles, que viven en la franja territorial del municipio de Jalapa. En el
municipio existen 226 escuelas primarias y 26 escuelas primarias indigenas multigrado, con

779 maestros de educacion primaria y 69 maestros de educacion indigena (INEGI, 2016).

2.4. Jalapa, Tabasco

El municipio de Jalapa se ubica en la region del rio Grijalva y en la subregion de la Sierra.
Cuenta con 13 ejidos, 44 rancherias y cuatro poblados, una colonia rural y dos fracciona-
mientos. Su extension es de 642.91 km* que corresponden al 2.6% del area total del estado.
Colinda con los municipios de Tacotalpa, Teapa, y Macuspana. La economia de Jalapa de-

pende en gran medida de las actividades de ganaderia extensiva (INEGI, 2016).
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2.5. Localidades rurales incluidas en la investigacion

Para confirmar si las percepciones de los nifios sobre los primates mexicanos estdn asocia-
das a los contextos socioecologicos, fue condicidon indispensable elegir localidades que tu-
vieran en comun la presencia de los primates. A continuacion se presenta una sintética des-
cripcion de las localidades o rancherias en donde se hallan las escuelas que participaron en
este estudio (Tabla 2)."°

Las tres localidades seleccionadas se sitian sobre un amplio camino de terraceria que
estd aproximadamente a 7 km al sur del entronque a Macuspana sobre la Carretera Vi-
llahermosa-Palenque. Los nombres de éstas son los siguientes: Nicolas Bravo (Figura 3),

San Miguel Adentro 2a. Seccién y Alvaro Obregon.
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Figura 3. Mapa de las localidades donde estan las escuelas incluidas en la investigacion.

16 Con base en las categorias politicas relacionadas con la division territorial de las poblaciones, una ranche-
ria es una porcion del territorio rural con mas de 500 y menos de 2 mil habitantes, donde preside un subagente
o delegado municipal. Cada entidad federativa establece la denominacion que mejor considera para cada uno
de sus grupos poblacionales.
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Nicolés Bravo, Macuspana (92°37'1"N17°42'58"0), se localiza a 5 km de la ciudad
de Macuspana; tiene 198 viviendas con 1001 habitantes (489 hombres y 512 mujeres). El
grado de escolaridad es de 6.68 (7.06 en hombres y 6.30 en mujeres). La zona esta pavi-
mentada y se conecta con la carretera Villahermosa-Chetumal. No hay hablantes en lengua
indigena (INAFED, 2010).

Las actividades principales son la agricultura y la ganaderia, seguidas del comercio al
por menor de abarrotes, alimentos, bebidas, hielo, tabaco, y trabajos de albaiiileria. No hay
drenaje, alcantarillado publico, ni servicio de recoleccion de basura, por lo que se practica
la quema de residuos a cielo abierto, o se vierten al rio (INEGI, 2016). La rancheria est4 ubi-

cada en las faldas del cerro El Tortuguero y al borde del rio Puxcatan (Figura 4)."”

Google Earth

15 Q 541053.61 m E1959160.07 m N elevacion 12m  alt. ojo 5.36 km

Figura 4. Fotografia satelital de Nicolas Bravo, Macuspana, Tabasco.

Fuente: Google (2017). El circulo rojo sefala el cerro El Tortuguero; y las lineas punteadas en color amarillo, el rio Puxcatan. Este cerro
es un importante yacimiento arqueologico de la cultura maya, pero gran parte de éste se ha destinado a la explotacién de materiales
pétreos.

San Miguel Adentro (92°42'34"N 17°43'35"0) se ubica a 15 km de la cabecera del

municipio homénimo de Macuspana. Pertenece al municipio de Jalapa, Tabasco (Figura 5).

17 . . , . 1
Las imégenes tomadas de Google que muestran las localidades o rancherias en este estudio son sélo ilustra-
tivas, por no haber disponible una sefializacion geografica adecuada.
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Tiene una poblacion de 552 habitantes (283 hombres y 269 mujeres); no se habla
ninguna lengua indigena. En la localidad hay 97 viviendas.

La agricultura es la principal actividad de esta localidad, que se conecta con la carre-
tera Villahermosa-Chetumal. Entre los problemas que aquejan a los pobladores sobresale la
carencia de servicios de salud, asi como la falta de drenaje y de servicios de recoleccion de
basura. El grado de escolaridad de sus habitantes es de 5.93 (6.36 en hombres y 5.50 en

mujeres).

Google Earth
w

it} 0jol 1

Figura 5. Fotografia satelital de San Miguel Adentro, Jalapa, Tabasco.
Fuente: Google (2017). Para fines agropecuarios el paisaje se visualiza fragmentado.

Alvaro Obregon, Macuspana (92°38'38"N 17°43'26"0), esta a 7 km de la ciudad de
Macuspana (Figura 6). Hay 384 habitantes (206 hombres y 178 mujeres), distribuidos en 59
viviendas en las que ninguna cuenta con computadora. La escolaridad es de 6.97 afos (7.51
en hombres y 6.36 en mujeres). Las calles no estdn pavimentadas y tampoco hay drenaje ni
servicio de recoleccion de basura. No hay hablantes en lengua indigena. La principal acti-
vidad es la agricultura, con muy bajo rendimiento. Algunos habitantes rentan sus tierras

para el cultivo de la palma de aceite.
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Google Earth
Figura 6. Fotografia satelital de Alvaro Obregon, Macuspana, Tabasco.

Fuente: Google (2017). En el mapa ilustrativo (que no sustituye al referente geografico) las lineas paralelas transversales indi-
can el rio Puxcatan. Se observa un paisaje con pocas areas forestadas.

Tabla 2
Caracteristicas de las escuelas incluidas en el estudio

7951160 m E 1960050.48 m N_elevacion 21 m__alt

Localidad Escuela Municipio Alumnos Antigiiedad Dibujos Ubicacién Habitantes Escolaridad
docente

Nicolas Prﬁma{ia Rural Macuspana 153 14 afos 144 92°37'1"N17°4 1001 7.29 afios
Bravo “Nicolés Bravo™ 2'58"0 489 hombres
512 mujeres

San Miguel Primaria Rural Jalapa 35 8 afios 14 92°42'34"N 552 6.69 afios
Adentro “Alfredo Manzur 17°43'35"0 283 hombres
2a. Seccion Lopez 269 mujeres

Alvaro Primaria Rural ~ Macuspana 38 4 aflos 35 92°38'38"N 384 6.62 afios
Obregon “Enrique C. 17°4326"0 206 hombres

Rébsamen”

178 mujeres

Fuente: INEGI (2016).
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Capitulo 3

Marco tedrico

Este capitulo consta de once apartados. En el primero se hace una exposicion de lo general
a lo particular, sobre el grave deterioro que en la actualidad presentan los bosques tropica-
les. En el segundo se resalta el papel central que desempeian las comunidades rurales para
la conservacion de los bosques tropicales. En el tercero se examina con amplitud la nocién
especies clave y se trata de manera especifica el lugar relevante que ocupan los primates
mexicanos como especie clave en la educacion para la conservacion. En el cuarto se deter-
mina los valores intrinsecos y extrinsecos de la naturaleza; también se contrasta los enfo-
ques biocéntricos, ecocéntricos y antropocéntricos de la conservacion. En el quinto se defi-
ne el vocablo percepcion, comenzando con su raiz etimologica, para luego detallar como se
ha desarrollado este concepto a través del tiempo y la manera en que distintas disciplinas lo
han integrado a su metalenguaje. Asimismo, se trata el estudio de las percepciones y la in-
fluencia que éstas ejercen para la conservacion, especialmente en la educacion para la con-
servacion. De igual forma, se discuten las implicaciones de los paradigmas de conservacion
vertical o autoritaria y de tipo horizontal o comunitaria. Esta seccion culmina con la resefia
de investigaciones que se han efectuado en varias partes del mundo cuyo objeto de estudio
son las percepciones de escolares y docentes sobre la naturaleza, los problemas medioam-
bientales y el futuro de los seres vivos. El sexto apartado pone de relieve la base interdisci-
plinaria inherente al estudio de las percepciones socioecoldgicas. En el séptimo se analizan
los fundamentos teodricos propios de las percepciones socioecoldgicas y su tratamiento pun-
tual en el desarrollo de esta investigacion, retomando los aportes de investigadores sefieros
en esta area de estudio. En el octavo, se alude a los efectos positivos que para la conserva-
cion tendria una educacion alternativa y contextualizada. En el noveno, se enfatiza la nece-
sidad de incorporar el enfoque integrador de las percepciones socioecoldgicas en la educa-
cion para la conservacion. En el penultimo, se plantea la posibilidad de construir nuevos

escenarios sociales y politicos en los que los nifios y los docentes sean los protagonistas e
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impulsores de la educacion ambiental. En el Gltimo apartado se pondera la hipdtesis de la

biofilia como un marco explicativo idoéneo para estudiar las percepciones en la infancia.

3.1. Los bosques tropicales: ecosistemas vulnerables

Los bosques tropicales han sido clasificados como uno de los ecosistemas con mayor bio-
diversidad del planeta (Challenger, 1988); ademads, proporcionan recursos y procesos natu-
rales que en sus interacciones ecologicas generan beneficios a los seres humanos (Costanza
etal., 1997).

Los servicios ecosistémicos se miden de acuerdo a la transferencia de materia, ener-
gia e informacion hacia el sistema social, para satisfacer las necesidades de las personas
(Marten, 2001), tales como agua, combustibles, alimentos, materiales para fabricar vesti-
mentas, materiales de construccion, e incluso de recreacion, entre otros; segun el beneficio
que atraen se clasifican en cuatro categorias: provision, regulacion, culturales y de sustento
(Marten, 2001; WRr1, 2003).

Los servicios de provision son bienes tangibles, también denominados recursos natu-
rales; entre ellos los productos agricolas, la comida, el agua, la madera y las fibras.

Los servicios de regulacion son los que se relacionan directamente con el control del
clima, las inundaciones, las epidemias, la calidad del aire y la calidad del agua, que son los
de mayor impacto para el bienestar de los seres humanos.

Los servicios culturales dependen de las percepciones y demandas colectivas de la
sociedad; se dividen en tangibles o intangibles; los beneficios espirituales, recreacionales y
educativos entran en esta clase.

En el ultimo tipo intervienen los servicios de sustento, relacionados con la formacion
de suelo, la fotosintesis y el ciclo de nutrientes (Costanza, 1997).

A pesar de la importancia de los bosques tropicales, la elevada demanda de combus-
tibles fosiles, agua y recursos provenientes de los bosques han alterado a gran escala los
paisajes e incrementado la pérdida de biodiversidad (Fahrig, 2003). Un estudio global
(MEA, 2005) concluy6 que en los ultimos cincuenta afios los ecosistemas del planeta han
sido modificados mas rapida y extensivamente que en cualquier otro periodo de la historia

(Withmore, 1997; Terborgh, 1992; Achard et al., 2002; FAO, 2016).
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El sureste mexicano alberga una porcion de los bosques tropicales del mundo, la cual
ha sufrido una acelerada pérdida y degradacion de la vegetacion, en particular en el ultimo
siglo debido a los cambios en el uso de suelo (Toledo, 1988). Las transformaciones en la
estructura y composicion de la vegetacion posibilita la extincion de las poblaciones de es-
pecies residentes de habitats fragmentados (Cowlishaw & Dunbar, 2000).

La alteracion de los bosques se relaciona con alta marginacion, pobreza, inseguridad
y otros problemas de mayor relevancia social; en muchos casos también se vincula con las
politicas y los programas gubernamentales que contribuyen con sus acciones a deteriorar

los suelos y la biodiversidad (Estrada et al., 2017).

3.2. Conservacion de los bosques tropicales en las localidades rurales

Las poblaciones marginadas, por sus propias condiciones, se ven forzadas a acatar disposi-
ciones impuestas por el Estado que aunque a corto plazo les resuelven algunos problemas
de subsistencia, en el largo plazo las afectan sobremanera. Un ejemplo de esta situacion es
la que viven los habitantes de la Selva Lacandona, quienes refieren que los programas gu-
bernamentales promueven los monocultivos, entre los que se encuentra la palma de aceite.
A pesar de que muchas personas se dedican a sembrar esta planta, perciben que es un culti-
vo que absorbe mucha agua, dafia los suelos y los vuelve infértiles (Gémez Bonilla, 2011).

Ademas, es una planta exdtica que genera efectos adversos adicionales por la utiliza-
cion de agroquimicos (WRM, 2001; Fletes et al., 2013; Morazan Fernandez et al., 2013) sin
los cuales estos cultivos no serian productivos (Goémez Bonilla, 2011). El cultivo de la pal-
ma africana refuerza el circulo de pobreza, ya que las areas ocupadas para su cultivo requie-
ren el flujo constante de insumos, situacion que no pueden mantener quienes la cultivan vy,
por ende, su actividad deja bajos rendimientos.

A pesar del incremento de los cultivos de palma y otras acciones nocivas para los
bosques, en México hay extensiones de selva en buen estado de conservacion que se en-
cuentran en el sur de la Peninsula de Yucatan, en la Sierra Lacandona y en las zonas limi-
trofes de los estados de Veracruz, Oaxaca y Chiapas. Los cambios més drésticos han ocu-
rrido en las llanuras de los estados de Veracruz y Tabasco, en la sierra del sur de Chiapas y

en la parte norte del estado de Yucatan, donde casi la totalidad de la vegetacion original de
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selvas himedas ha sido eliminada para dedicar el terreno a la cria de ganado y a la agricul-
tura (Sanchez-Coldn et al., 2009).

Se sabe que entre 30% y 50% de la superficie terrestre mundial ha sido modificada
por la accién humana; consecuentemente, la extincion de las especies se ha recrudecido en
los bosques tropicales (Crutzen, 2006) debido principalmente a actividades productivas y
extractivas altamente tecnificadas y sometidas a procesos industriales. La crisis es tan grave
que se habla ya de una nueva era geoldgica llamada Antropoceno, marcada por el hecho de
que los grandes cambios que se suscitan en el planeta se deben a la mano del hombre
(Crutzen, 2006; FAO, 2016).

Todavia hay comunidades rurales en paises biodiversos que han logrado preservar de
diversas maneras el conocimiento sobre el uso del suelo, aprovechando los servicios am-
bientales sin deteriorar ni la biodiversidad ni los ciclos ecoldgicos locales y regionales. Por
ejemplo, en México, la comunidad de Punta Laguna, ubicada en el noreste de la Peninsula
de Yucatdn, actualmente habitada por mayas yucatecos, ha salvaguardado sus tradiciones
culturales y religiosas, asi como sus formas de apropiacion de la naturaleza (Garcia-Frapolli
et al., 2007).

No obstante el panorama desalentador expuesto en estas paginas, hay experiencias
exitosas de sustentabilidad en comunidades rurales. Autores como Toledo et al. (2012) sos-
tienen que algunas de las dreas conservadas del pais son administradas por el sector social y
comunitario, como resultado del proceso revolucionario agrario de principios del siglo XX y
de sus secuelas. En el territorio mexicano el 55% de la superficie forestal se inscribe en un
esquema de propiedad social. En cambio, en el caso de los bosques y las selvas, la propie-
dad de ejidos y comunidades llega hasta el 60% (Madrid et al., 2009).

Por su parte, Bray (1995) estima que al menos 30 000 comunidades rurales autoges-
tionan alrededor de 100 millones de hectareas, que corresponden al 60% de las tierras agri-
colas productivas, y que entre 7 000 y 9 000 comunidades manejan cerca del 70% de los
bosques mexicanos. Estas cifras, alin con la variacion exhibida, apuntan a que las comuni-
dades rurales constituyen un sector fundamental en la toma de decisiones respecto de los
ecosistemas. Sus percepciones en torno a la naturaleza, la relacién que mantienen con ésta 'y

sus ideas sobre la conservacion y el propio desarrollo rural constituyen temas centrales de
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investigaciones encaminadas a promover formas adecuadas de gestion de los ecosistemas
que al mismo tiempo procuren el bienestar de los grupos humanos (Castillo, 2009).

Derivado de las investigaciones sobre las percepciones de los habitantes del medio
rural acerca de su entorno natural, se infiere que por lo comun éstos se encargan de manejar
y proteger los territorios de los cuales dependen directamente para su propia subsistencia.
Los bosques y las selvas son unos de los pocos bienes que los duefios de ejidos y comuni-
dades han heredado y que heredaran a sus hijos, lo cual les genera un sentido de orgullo y
valor. Por esta razon, las percepciones son una linea de estudio que puede ser un indicador
de las posibles acciones de los humanos en la naturaleza (Lazos y Paré, 2000; Pooley &
O’Connor, 2000; Fernandez Moreno, 2008; Madrid et al., 2009; Fernandez Tarrio, 2010;
Gomez Bonilla, 2011).

3.3. Especies clave en ecosistemas vulnerables

Diversos estudios sostienen que hay una dependencia bidireccional entre el hébitat y la su-
pervivencia de las especies de primates, en especial si aquél reune las condiciones y carac-
teristicas geofisicas y biologicas apropiadas (Terborgh, 1992; Chapman & Chapman, 1999;
Balcomb et al., 2000, Arroyo-Rodriguez et al., 2011). Asi como la calidad de la vegetacion
estd conformada por la presencia de los primates, éstos a su vez desempenan un papel eco-
l6gico primordial en los ecosistemas en los que habitan; precisamente por ello los primates
estén incluidos en la categoria especies clave.

En sentido amplio, las especies clave se ubican en la denominacidn especies sustitu-
tas, consideradas indicadores ecoldgicos'® por tener un valor ecoldgico o social dentro del
ecosistema, y por facilitar el entendimiento de problemdticas ambientales. Estas especies
han sido utilizadas para establecer y delimitar areas de conservacion, y se reconoce que una
misma especie puede representar a mas de una categoria (Simberloff, 1998; Carignan &

Villard, 2002; Barua, 2011; Isasi-Catala, 2011).

'® Los indicadores ecoldgicos son herramientas biologicas (especies, grupos taxondmicos, procesos, entre
otros) que permiten evaluar total o parcialmente a los sistemas ecologicos, por lo que pueden ser considerados
como estimadores de la biodiversidad de un sistema. El uso de indicadores ecoldgicos fue propuesto en el
Convenio sobre la Diversidad Bioldgica (CBD, 2004), como una estrategia para evaluar el estado de la biodi-
versidad y el cumplimiento de metas de conservacion.
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Las especies sustitutas se dividen en sombrilla, bandera y clave (Barta, 2011). A
continuacion se las define:

ESPECIES SOMBRILLA: Son especies que requieren grandes extensiones para el mante-
nimiento de las poblaciones minimas viables. Garantizar la conservacion de sus poblacio-
nes implica la proteccion de especies simpatricas (Simberloff, 1998; Favreau et al., 2006).
Las especies sombrilla han sido utilizadas para seleccionar y decretar Areas Naturales Pro-
tegidas,”” por ejemplo, el oso pardo (Ursus arctos) en las Montafias Rocosas de Idaho,
EE.UU. ha sido utilizado como especie sombrilla para decretar una reserva natural que pro-
tege un 65% de las especies de la region (anfibios, reptiles, aves y mamiferos) (Noss et al.,
1996).

ESPECIES BANDERA: Son especies carismaticas que funcionan como simbolo de pro-
teccion a la naturaleza para atraer financiacion, ya sea gubernamental, de fuentes privadas,
o de posibles donantes, para la implementacion y el desarrollo de programas de conserva-
cidén que involucren a la especie bandera y a las especies menos llamativas con las que pu-
diera estar asociada (Noss et al., 1996; Simberloff, 1998; Caro et al., 2004). En general, son
contados los atributos que debe tener una especie bandera para ser catalogada como tal;
pero, en principio, es indispensable que sea atractiva para las personas, de acuerdo con la
imagen que simboliza o despierta (Noss et al., 1996). Un ejemplo de ello es el mono aulla-
dor negro (Alouatta pigra), considerado una especie emblematica de Balancan, Tabasco. En
ese tenor, investigadores nacionales y extranjeros han impulsado “La Semana Internacional
del Mono Saraguato Negro”, con el objetivo de promover la identidad y el sentido de perte-
nencia para la conservacion de los monos aulladores negros (Serio Silva,
http://www.tabascohoy.com/nota/162306/plus).

Balancan, Tabasco, se conoce actualmente como el Santuario Sagrado del Mono Sa-
raguato Negro. Otros ejemplos de especies bandera son el lobo (Canis lupus), el tapir de
montana (7Tapitus pinchaque), el panda gigante (4irulopoda melanoleuca), el quetzal (Pha-
romachrus mocinno) y el pavon (Oreophasis derbianus) (Isasi-Catala, 2011).

ESPECIES CLAVE: Siguiendo la definicion de Simberloff (1998: 254), “son especies

que tienen un impacto sobre muchas otras, a menudo mucho mas alld de lo que se podria

19 < . .. .

De acuerdo a la CONANP, las Areas Naturales Protegidas son las zonas del territorio nacional en donde los
ambientes originales no han sido significativamente alterados por la actividad humana, o que requieren ser
conservadas y restauradas.
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esperar, considerando su biomasa o abundancia”. El concepto fue redefinido por Paine
(1995), basandose principalmente en las relaciones tréficas y en la regulacion que algunos
componentes ejercen sobre otros; pero su uso abarca también a las tareas que ejercen las
especies en la estructura y funcion del sistema ecoldgico (Paine, 1995; Simberloff, 1998).

La importancia de las especies clave radica en el hecho de que el enfoque del
concepto se extiende al efecto que puede tener la especie en todo el conjunto ecosistémico,
aunque pareciera que los esfuerzos de conservacion y gestion estan centrados en una
especie. Para Paine (1995), se trata de un concepto que debe ser abordado desde la
perspectiva interactiva y de las relaciones multiespecies.

Las especies clave pueden ser organismos controladores de plagas; o bien,
proveedores de recursos alimenticios; mutualistas, como la mosca del higo, que es un
polinizador especifico del ficus; y modificadores o ingenieros de ecosistemas, por ejemplo,
el escarabajo de corteza (Ips typographus), entre otros (Payton et al., 2002; Miiller et al.,
2008 cit. por Isasi-Catala, 2011).

Una de las especies clave mas estudiadas y conocidas en EE.UU. son los perritos de
la pradera (Cynomys ludovicianus). Esta especie tiene un desempefio fundamental en el
mantenimiento del equilibrio del ecosistema. Entre sus numerosas funciones ecoldgicas
estan la alteracion de la composicion y estructura del paisaje, cuyo efecto puede repercutir
en la creacion de areas abiertas. Sin embargo, son presas potenciales de algunos depredado-
res, como el hurdn patas negras (Mustela nigripes), el gavilan herrumbroso (Buteo regalis),
y la serpiente cascabel de las praderas (Crotalus viridis). Los perritos de la pradera generan
refugios y sitios de anidacion para muchas especies, como la salamandra tigre (Ambystoma
tigrinum) y el mochuelo de hoyo (Athene cunicularia), y también alteran la tasa de los pro-
cesos ecologicos, como el reciclaje de nutrientes (Isasi-Catala, 2011).

Los atributos que caracterizan a las especies clave dependen de la funcion que cum-
plen dentro del ecosistema (Simberloff, 1998). Seleccionar especies que cumplan con los
atributos necesarios para ser consideradas una especie sustituta no es tarea facil, depende
sobre todo de la cantidad de informacion disponible sobre ella y del objetivo de conserva-
cion que se persiga (Simberloff, 1998).

A continuacion, se tratara de manera puntual el lugar que ocupan los primates mexi-

canos como especie clave en la educacion para la conservacion.
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Los primates, ademas de ser considerados como una especie clave debido a su impor-
tancia ecologica, pueden también ser conceptualizados como especies clave en la educa-
cion para la conservacion. Este enfoque plantea un abordaje tedrico holistico, segun el cual
no es posible conservar y proteger la vida silvestre sin tomar en cuenta la dimensién huma-
na en sus esferas cultural, social y espiritual.

La relevancia de los primates est4 relacionada con el valor que las personas les otor-
gan, tanto a las especies en si mismas como al entorno que habitan. Los valores dependen
de las perspectivas que se tengan; si las personas prefieren ponderar los buenos fines, es
decir, lo que deberian hacer, les adjudicaran un valor intrinseco; y si prefieren razonar sobre
los buenos medios, es decir, sobre lo que pueden hacer, aplicaran entonces el valor instru-
mental. Antes de entrar de lleno al examen del universo conceptual de las percepciones es
preciso delimitar los distintos puntos de vista sobre la naturaleza que surgen de la relacion
entre el ser humano y el entorno natural; esta relacion es lo que interesa caracterizar en las

paginas siguientes.

3.4. Valor intrinseco vs valor instrumental de la naturaleza

Los especialistas que exploran la relacion dicotomica entre los seres humanos y la naturale-
za suelen destacar los valores de esta ultima. Varias disciplinas, como la ecologia politica,
la ética ambiental, la antropologia, la geografia, y los estudios socioculturales, asientan sus
teorias y conceptos en posturas biocéntricas y ecocéntricas que enfatizan el valor intrinseco
de la naturaleza, en contraste con las posturas antropocéntricas dominadas por la moderni-
dad, de las que derivan los valores y las percepciones utilitarias o instrumentales de la natu-
raleza (Gudynas, 2010).

El biocentrismo proviene de la ecologia profunda o deep ecology, surgida a finales de
la década de 1970, por el filésofo Arne Naess (1989), quien es uno de sus principales repre-
sentantes. Los principios basicos de esta corriente son los siguientes: 1) todas las formas de
vida sobre la tierra poseen valor intrinseco; 2) la riqueza y la diversidad contribuyen a los
valores; 3) el ser humano no tiene derecho a disminuir la riqueza y diversidad excepto para
satisfacer las necesidades vitales; 4) la interferencia del ser humano en el mundo no hu-

mano es excesiva y tiende a empeorar; 5) el desarrollo de la vida requiere la disminucioén de

34



la poblacién humana; 6) mejorar las condiciones de vida implica un cambio en las estructu-
ras politicas, econdmicas y sociales; 7) se necesita un cambio ideologico que transforme la
nocion de nivel de vida por la de calidad de vida; 8) apegarse a los principios basicos arriba
expuestos es una obligacion directa e indirecta (Naess, 2003).

La ética ambiental analiza con especial atencion la distincion entre valor intrinseco y
valor instrumental. Por valor intrinseco se entiende que todos los seres vivos y el ambiente
tienen valores propios por si mismos, independientemente de si son utiles como medios
para otros fines (Brennan & Yeuk-Sze, 2016). En consecuencia, se asume que existe un
deber moral de protegerlos o, por lo menos, de abstenerse de hacerle dafio.

En la perspectiva opuesta, por valor instrumental se entiende que el sujeto u objeto
son medios para conseguir otros fines. Aunque ambos enfoques (biocéntrico y antropocén-
trico) se sitllan en extremos opuestos, se advierte que hay otras posturas intermedias, pues
tanto en un enfoque como en el otro se suscitan las versiones fuertes y las versiones débiles;
por ejemplo, el antropocentrismo fuerte sitia al ser humano y a la naturaleza en dos esferas
separadas. Esta perspectiva confiere un valor utilitario a la naturaleza; la concibe como un
recurso que debe ser explotado para satisfacer los intereses y necesidades de los seres hu-
manos. Por su parte, aunque el antropocentrismo débil también defiende el valor instrumen-
tal de la naturaleza, no promueve su explotacion, pues considera que la naturaleza debe
usarse de manera eficiente para aprovecharla de manera racional. Es decir, la naturaleza si
esta al servicio del ser humano, pero su destruccion significaria la imposibilidad de satisfa-
cer ese servicio (Sosa, 1997; Rozzi, 1997; Gudynas, 2010).

Siguiendo con la critica al antropocentrismo, éste puede tener un sentido moral o un
sentido epistémico (Riechmann, 2000): el sentido moral coloca los intereses humanos en el
nucleo de la ética, concediendo valor intrinseco a los sujetos y valor instrumental a lo no
humano. El sentido epistémico se refiere a la forma en que el ser humano percibe el mundo,
esto quiere decir que los seres humanos tenemos mecanismos sensoriales y neuronales que
nos diferencian de las demas especies.

El biocentrismo sostiene que cada ser vivo en la naturaleza es un centro de vida, po-
seedor de un valor intrinseco o inherente y, por lo tanto, merecedor de respeto moral; esta

postura es individualista, ya que sus diversas preocupaciones morales estan dirigidas solo a

35



individuos, no a sistemas, especies, poblaciones, comunidades biodticas y ecosistemas
(Brennan & Yeuk-Sze, 2016).

El biocentrismo débil sostiene que los elementos de la naturaleza (animales, plantas,
ecosistemas) poseen un valor en si mismos y, por lo tanto, gozan de un estatus moral. Des-
de esta postura, ha surgido el reclamo por los derechos de la naturaleza (tema que ha sido
discutido en el Congreso Mundial de la Naturaleza, 2012). En cambio, el biocentrismo ra-
dical argumenta que el ser humano es la mayor amenaza de los sistemas naturales.

Aunque ambas visiones son antagdnicas, Rozzi (1997) propone establecer un dialogo
entre ellas a fin de proteger la diversidad bioldgica y vislumbrar nuevas formas de relacion
entre los seres humanos y la naturaleza.

Otra perspectiva de estudio acerca de la relacion sociedad-naturaleza es la que se in-
teresa por la empatia que demuestran los seres humanos hacia la variedad fisica, biologica y
social de su entorno. Esta afinidad se define como una preferencia por la existencia de dife-
rencias en el entorno; se expresa en el gusto por distintos climas y paisajes, asi como por la
diversidad de especies animales y vegetales; por ejemplo, la afinidad social se manifiesta en
la aceptacion de la diversidad de religiones, orientaciones politicas, edades, géneros y pre-
ferencias sexuales (Van den Born, 2007; Castillo et al., 2009).

Como revela una investigacion de Castillo et al. (2009), las creencias que las personas
tienen sobre el medio ambiente, sean biocéntricas o antropocéntricas, asi como las percep-
ciones acerca de las conductas anti- o proambientales y las inclinaciones por la diversidad
reciben influencia directa de las conductas proecolédgicas de los ciudadanos estudiados.

Es imperioso efectuar investigaciones que contrasten las percepciones de varios gru-
pos y sectores sociales: funcionarios publicos de distintas ramas, incluida la ambiental, gru-
pos empresariales, el sector obrero, profesores, estudiantes, directivos, e incluso las socie-
dades tradicionales que se relacionan con el entorno de una manera completamente distinta
a las que se observan en las sociedades urbanas occidentalizadas. La inclusion de sujetos

diferentes resultaria de gran interés para explorar y obtener nuevos datos en este campo.
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3.5. Percepciones y conservacion del entorno natural

La raiz etimoldgica de la palabra percepcion proviene del latin ‘perceptio’, compuesto del
prefijo per (por completo), cep, del verbo capere (capturar o recibir) y tio (accidn), esto es,
“la accion de capturar o recibir por completo”. El concepto percepcion emergid en tiempos
en los que no existian las fronteras entre disciplinas y las précticas epistémicas incluian
multiples conocimientos (ciencias, medicina, matemadticas, filosofia, arte, entre otros)
(Warnock, 1974).

El interés por la percepcion se remonta a la filosofia griega, cuando se discutia si eran
el alma o los sentidos los que posibilitan la percepcion (Warnock, 1974). El estudio de las
percepciones se desarrolld también en el campo de la neurofisiologia, donde se gener6 in-
formacion que después fue retomada por algunos filosofos modernos para su andlisis de la
teoria del conocimiento (Kearsley, 1994).

Las primeras investigaciones explican la percepcion a partir de la anatomia y la neu-
rofisiologia de los sistemas visuales. A comienzos del siglo xvii Johannes Kepler explico
que a través del lente de los ojos se proyecta una imagen sobre la retina; en este proceso,
los 6rganos de la vista se estimulan con la luz, y fue entonces cuando se introdujo la nocioén
de percepcion visual (Alvarez Portugal, 2014). Después de los experimentos de Kepler,
Descartes simplifico el proceso de la percepcion visual, al explicar que la vision se corres-
ponde con cada punto del objeto visto y cada punto de la imagen formada en la retina
(Crombie-Alistair, 1996).

Un elemento interesante sobre la trascendencia de este vocablo para la ciencia deriva
de la indagacion sobre la influencia del conocimiento en el proceso perceptivo. Para Gibson
(1974), quien fuera uno de los principales tedricos de la percepcion visual, la percepcion
requiere poco o nada de conocimiento, mientras que para otros autores, como Helmholtz
(1866), las percepciones visuales son inferencias inconscientes en las que la informacion
llega a los ojos de forma fragmentada y adquiere sentido a partir del conocimiento que tie-
nen los sujetos.

En la Gltima década del siglo pasado, se desencadend una serie de investigaciones so-
bre percepciones que buscaban entender la relacion de los seres humanos con su entorno.

Asi comenzo6 un interés comun para distintas disciplinas, entre las que destacan la psicolo-
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gia, la antropologia, la geografia y las ciencias naturales, para las cuales la forma de inter-
pretar lo que se percibe a través de los sentidos estd determinada por las construcciones
socioculturales y las experiencias de cada individuo, sustentadas por su historia de vida y
sus relaciones interpersonales dentro de una sociedad (Durand, 2008). Sin embargo, esta
definicion no hace explicita la experiencia de los individuos en relacién con el entorno na-
tural, un componente esencial en este estudio. Para Vargas Melgarejo (1994) la percepcion

€S

[...] el proceso cognitivo de la conciencia que consiste en el reconocimiento, interpre-
tacion y significacion para la elaboracion de juicios en torno a las sensaciones obteni-
das del ambiente fisico y social, en el que intervienen otros procesos psiquicos, entre
los que se encuentran el aprendizaje, la memoria y la simbolizacion (p. 48).

La definicion de este autor se complementa con la que plantea Fernandez Moreno
(2008) para las percepciones ambientales, al referirse a éstas como la forma en la que los
individuos conocen, entienden, aprecian y valoran el entorno natural y sus transformacio-
nes. Para Lazos y Paré (2000) el conocimiento, entendimiento o comprension del entorno,
se deriva de un proceso social en el que los individuos reciben informacién directa, a través
del contacto con la naturaleza, e indirecta, a través de la informacion recibida de otras per-
sonas, la ciencia, o los medios de informaciéon y comunicacion. A partir de este proceso los
individuos van generando su propia percepcion del entorno natural, asi como su deterioro y
sus transformaciones.

En distintos estudios el concepto percepcion ambiental se complementa con el cono-
cimiento, las actitudes, los valores y los juicios relativos al ambiente (Ruiz-Mallén, 2009;
Fernandez-Moreno, 2008; Fernandez Tarrio, 2010). Las investigaciones recientes sobre las
percepciones ambientales tienen una vision ecocéntrica, que considera a la persona como
un elemento mas del ambiente, es decir, dichas investigaciones buscan entender y conocer
de qué manera las personas perciben al ambiente, si desde un punto de vista utilitarista o
funcional; si desde una perspectiva emocional o estética, etc. (Bowker, 2007; Benez et al.,
2009; Fernandez-Tarrio et al., 2010; Garrido et al., 2017). Lo que una persona percibe de su
entorno difiere del de otras (Ingold, 2000), lo que implica que no hay una sola manera de
ver y actuar en el medio ambiente. Por lo tanto, las personas y sus procesos individuales y

sociales estdn determinados por las condiciones ambientales del lugar donde viven.

38



Para el enfoque histdrico-cultural de Vygotsky (1979) el ser humano es un producto
personal de su tiempo, de los hechos que ocurren e influyen sobre ¢l, de la forma en que
cada ser particular los vive, los interpreta y los conceptualiza. Por esta razon, es fundamen-
tal estudiar las percepciones dentro de los distintos contextos socioambientales donde nece-
sariamente ocurren interrelaciones entre las personas y su ambiente (Milton, 2002).

Aunado a lo anterior, y dada la importancia de la dimension sociocultural en el estu-
dio de las percepciones, algunos autores (Barraza, 1999; Wals, 1994; Lazos y Paré, 2000;
Godinez y Lazos, 2001; Ruiz-Mallén, 2009) toman en cuenta aspectos sociodemograficos
(edad, género, nivel socioecondémico, acervo cultural, grupo étnico, entre otros). Ademas,
las percepciones pueden variar segin los contextos, ya sean urbanos o rurales (Lazos y Pa-
ré, 2000; Ruiz-Mallén, 2009; Fernandez-Moreno, 2008; Fernandez Tarrio, 2010). El am-
biente, incluidas las poblaciones humanas, es un sistema dinamico en constante restructura-
cion (Constanza, 1997). Por esa razon, asumir que las percepciones sobre el ambiente no
son fijas contiene una logica implicita en donde el intercambio de ideas es fundamental
(Whyte, 1985; Arizpe et al., 1993; Lazos y Paré, 2000).

Un concepto clave que articula el abordaje de los elementos de un sistema dinamico
con las percepciones es el de sistema socioecologico, entendido como un sistema complejo
y adaptativo en el que distintos componentes culturales, politicos, sociales, econdmicos,
ecologicos, y tecnoldgicos, estan interactuando (Berkes & Folke, 1998; Resilience Alliance,
2010). Esto implica no centrarse solamente en los componentes del sistema sino en sus re-
laciones, interacciones y retroalimentaciones (Farhad, 2012).

Berkes & Folke (1998) parten de una perspectiva ecosistémica parecida a la de Odum
(1989), en la que el sistema social se engloba tacitamente dentro de los ecosistemas. La
aproximacion holistica que se plantea es compatible con las sociedades humanas tradicio-
nales que se conceptualizan como parte de la naturaleza.

La relacion entre los portadores de conocimientos cientificos y los portadores de co-
nocimientos no cientificos ha sido foco de interés en investigaciones (Bauer et al., 2007). El
problema se explica tomando como punto de referencia la brecha existente entre la socie-
dad y la ciencia, a pesar de que han surgido iniciativas que buscan generar acciones para
construir puentes orientados a mejorar la comunicacion entre los cientificos y la sociedad

(Miller et al., 2001).
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Long (2007) alude a las interacciones en las que se cruzan diferentes puntos de vista
en proyectos de intervencion, a las que denomina interfaces. Investigaciones sobre percep-
ciones resaltan que existe un déficit en la comunicacion entre cientificos y comunidades,
debido a que los investigadores expresan sus conocimientos en un lenguaje académico que
se construye a partir de los textos referenciales de su ciencia y no de los discursos orales de
su vida cotidiana (Gasché, 2010).

Como ejemplo del planteamiento anterior, poblaciones adyacentes a la Reserva de la
Biosfera Mapimi en Durango (Kaus, 1993) percibieron dificultades en la comunicacion
entre los cientificos que realizaban investigaciones en el area y los campesinos locales, du-
rante la gestion del area protegida. Seglin los pobladores, los cientificos dividen el paisaje
en comunidades de plantas y con base en las caracteristicas geomorfoldgicas. En cambio,
los campesinos lo dividen en parcelas productivas y fuentes de abastecimiento de agua. La
manera de referirse a un mismo proceso es distinta, lo cual limita el intercambio dialdgico,
que a su vez provoca planeaciones fallidas.

Las propuestas que surgen de la comunicacioén entre académicos y actores sociales
implican que un proceso investigativo no deberia tratar s6lo de informar (transmitir, llevar,
dar, hablar), sino procurar un proceso dialdgico reciproco de intercambio simbdlico. En
este sentido, Castillo et al. (2005) recomiendan a los cientificos que en sus estudios estén
previstas las necesidades locales, las caracteristicas culturales de los pobladores y los pro-
blemas socioecondémicos y de productividad que los alejan, para hacer un aprovechamiento
integral de la informacion.

Los saberes locales, que son transmitidos de generacion en generacion a través de di-
versas practicas sociales, politicas, productivas y cotidianas, permiten a los integrantes de
una cultura enfrentar sus desafios socioecologicos (Goémez y Gémez, 2006). Asi pues, los
saberes locales, junto con la percepcion sobre el medio ambiente, son imprescindibles para
la conservacion de la diversidad biologica, en didlogo con los conocimientos cientificos y
los saberes académicos.

Se debe destacar la trascendencia de las investigaciones que posibilitaron la imple-
mentacion de politicas y acciones ambientales para el establecimiento de las Areas Natura-
les Protegidas (Guevara y Halffter, 2007). No obstante, es necesario visibilizar que ademas

de la informacion cientifica sobre el funcionamiento de los ecosistemas y los problemas
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que enfrentan para su proteccion, aun hace falta integrar investigaciones sobre el papel que
juegan las sociedades humanas en las areas protegidas y en otras areas no protegidas pero
biodiversas, para lograr un enfoque de politicas de conservacion de la diversidad bioldgica
y cultural, en especial en un pais megadiverso como lo es México.

En un escenario de diversificacion de mecanismos para conservar los entornos
naturales prevalecen dos principales paradigmas de conservacion: uno vertical (que opera
por medio de decretos de los gobiernos y de la intervencion de actores externos académicos
o de organizaciones ambientalistas, etc.) y otro horizontal (cuyas précticas se basan en
tradiciones o acuerdos comunitarios). Las diferencias entre ambos paradigmas se centran
principalmente en intereses politicos y sociales, y en la gestion y administracion de los
entornos biodiversos. A continuacion, se explica de manera sucinta algunas caracteristicas
de ambos modelos.

El modelo de conservacion vertical o autoritaria se sostiene en un proteccionismo a
ultranza, caracterizado por el restrictivo uso de los espacios naturales a las comunidades
humanas. El instrumento de politica publica para la conservacion que representa este
paradigma es el establecimiento de las 4reas naturales protegidas; su importancia radica en
la extension de los territorios. Este paradigma concibe la conservacion como una meta al-
canzable, en la medida en que las reservas y los parques queden liberados de la presencia
humana (Ferrero, 2014; D’ Amico, 2015).

En contraste, se distingue el paradigma de conservacion horizontal o comunitaria, el
cual sostiene que los objetivos para la conservacion pueden lograrse sin excluir a las
comunidades humanas que habitan en areas biodiversas. La conservacion comunitaria co-
rrelaciona los objetivos de conservacion con las necesidades de las comunidades humanas
que habitan estos espacios, por lo cual se involucran en su gestion y manejo, resignifican
las propuestas conservacionistas impuestas (Ferrero, 2014; D’ Amico, 2015), proponen es-
trategias alternativas para la conservacion de las areas protegidas y no protegidas pero bio-
diversas, y cuestionan desde un enfoque propositivo la administracion de estas areas (Sha-
nee, 2013).

Una desventaja para lograr los objetivos de conservacion en comunidades rurales en
el marco del paradigma vertical o autoritario, es que la creacion de las areas naturales

protegidas estd contenida en un esquema de zonificacion con objetivos que excluyen areas
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biodiversas si no estan ubicadas en el territorio delimitado. Por lo tanto, en areas no
protegidas, es dificil que se produzcan sinergias para la conservacion entre instituciones,
organizaciones, escuelas y comunidades. Y también hay altas probabilidades de que las
comunidades locales no se involucren en acciones para la conservacion.

Ambos paradigmas de conservacion no constituyen modelos excluyentes y acabados,
e incluso es factible que sean complementarios. Se considera que los objetivos para la con-
servacion son alcanzables si se logra un equilibrio entre los dos modelos. Sin embargo, la
conservacion comunitaria es una herramienta que ha funcionado desde la autogestion, el
compromiso con la comunidad y la defensa del entorno (territorio). Adicionalmente, este
enfoque de conservacion envuelve todas las dimensiones de lo que se entiende por territorio
(cultura, gente, instituciones, tierra, costumbres, conocimientos y saberes) y no se cifie uni-
camente a los aspectos geograficos o biofisicos. De lo anterior dan cuenta Toledo et al.
(2012) cuando afirman que parte de las areas conservadas del pais se encuentra en manos
del sector comunitario. Tan so6lo en el caso de los bosques y las selvas la propiedad de eji-
dos y comunidades llega a ser de hasta el 60% (Madrid et al., 2009).

Esta investigacion reconoce que la conservacion no es un conjunto de medidas desti-
nadas a mantener intactos los espacios territoriales, poniendo en una situacion inevitable-
mente antagonica a la naturaleza y la sociedad, como propone el paradigma de conserva-
cion vertical autoritario; por el contrario, la conservacion es un proceso politico y social
que incluye acciones de uso, cuidado y proteccion del entorno en la medida en que se logre
un bien comun.

Continuando con la linea de pensamiento a favor de incorporar estudios mas abarca-
dores sobre la conservacion, es imprescindible que los seres humanos nos incluyamos como
especie clave en las dinamicas de los ecosistemas y no como perturbaciones externas a es-
tas. A pesar de que cada vez mas ciertos sectores de la sociedad hacen patente su compro-
miso con el entorno natural y la sustentabilidad (Silva Rivera et al., 2012), debido al impac-
to de la globalizacion que alienta las practicas exacerbadas de produccidon y consumo, los
seres humanos nos hemos convertido en una “plaga invasora”, como sefiala O’Neill (2001).

El influjo de nuestra especie en las dindmicas ecoldgicas es determinante para que se
produzca o no un colapso del sistema, ya que las acciones antrdpicas repercuten gravemen-

te en las alteraciones de las propiedades de los sistemas ecoldgicos. Asi, en el abordaje de
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los sistemas socioecoldgicos se reconfigura la dicotomia humano-naturaleza debido a la
necesidad de estudiar las relaciones complejas de una manera holistica y sistémica (Farhad,
2012).

Las percepciones varian de acuerdo al contexto socioecoldgico de los grupos huma-
nos que habitan un territorio determinado; por ejemplo, las investigaciones emprendidas en
paises con un ingreso alto (Estados Unidos, Australia, Grecia, Inglaterra), cuyo objeto de
estudio son las percepciones sobre la naturaleza, no solo revelan pesimismo sino que son
apocalipticas, y estan asociadas a problemas conductuales como la ansiedad y la tristeza. A
continuacion, se resefia algunas de ellas.

Strife (2012), aplico cincuenta entrevistas a profundidad a una muestra de nifios y de
nifias de zonas urbanas (edades 10-12 afios) en Denver, Colorado, Estados Unidos. Les pi-
di6 que dibujaran los problemas ambientales que mas los preocuparan. Los resultados de su
investigacion mostraron que el 82% de los nifios expresaron miedo, tristeza e ira en sus
dibujos sobre problemas ambientales. También se observé representaciones apocalipticas y
pesimistas sobre el futuro del planeta.

Otro estudio que exhibe esta tendencia es el de Hicks & Holden (2007), quienes re-
portaron que los nifios de 11 afios de edad a los que entrevistaron en Australia tuvieron per-
cepciones pesimistas sobre el ambiente; por ejemplo, cuando a una nifia de 10 afos le pre-
guntaron qué futuro le esperaba, ella contestd: “Yo creo que mas problemas, debido a que
la gente quiere cosas costosas y eso significa que van a cortar mas y mas y mas arboles”
(Hicks & Holden, 2007: 506).

Por su parte, Christidou et al. (2009) analizaron cincuenta dibujos realizados por ni-
fos y niflas de 11 y 12 afios de edad de una escuela primaria griega. Los investigadores
encontraron que los nifios dibujaban cuestiones relacionadas con problemas ambientales
globales, como el agotamiento del ozono y el calentamiento global. Los autores reportaron,
ademas, que los nifios de ese rango de edad estaban familiarizados con los c6digos y con-
venciones del lenguaje visual de la ciencia, y que describieron y explicitaron claramente
con mecanismos graficos relacionados con problemas ambientales.

Un ejemplo mas es el estudio de Barraza (1999), en el cual les pidi6 a un total de 247
nifios y nifias de escuelas primarias de Inglaterra y México que dibujaran como seria la tie-

rra dentro de cincuenta afios. Los resultados pusieron al descubierto que los niflos sentian
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una profunda ansiedad y pesimismo sobre problemas ambientales tales como la contamina-
cion, el calentamiento global, la pérdida de especies, la falta de agua y la deforestacion.
Aunque hay diferencias estructurales y culturales significativas entre los nifios de estos dos
paises, sus dibujos evidenciaron mas similitudes que diferencias. La autora resalta que las
caracteristicas socioculturales de los grupos son importantes. Por ejemplo, quienes tenian
mayor acceso a los medios de comunicacion revelaron percepciones diferentes sobre el
entorno que aquellos que tenian acceso limitado. Lo mismo sucedi6 con los nifios y las ni-
nas de zonas rurales versus los nifios de zonas urbanas que participaron en ese estudio.

Las investigaciones que reportan ansiedad, pesimismo y tristeza pueden estar relacio-
nadas con la ecofobia (Sobel, 1996), entendida como un descomunal miedo a los problemas
ambientales, como la destruccion de la selva, las especies en peligro de extincion, el aisla-
miento de los icebergs, e incluso un temor basado en ilustraciones especificas, como la de
la dramatica imagen de un oso polar muriendo de hambre sobre un bloque de hielo en el
Artico; estas preocupaciones distantes y abstractas pueden causar serias preocupaciones y
estrés psicoldgico en los nifios. Para evitar los sentimientos ecofobicos, los adultos reconfi-
guren la manera de transmitir, discutir, dirigir y educar a la poblacion infantil acerca de los
problemas ambientales, para evitar sentimientos ecofobicos (Sobel, 2008).

Los estudios referidos proporcionan informacién respecto a como se manifiestan las
percepciones en diferentes sociedades y como los nifios de distintos contextos escolares y
culturales asimilan e interpretan la naturaleza y los problemas ambientales. Estas investiga-
ciones indican que las percepciones son una rica veta de indagacion para entender las dife-
rentes realidades de las personas o grupos de personas (Vargas Melgarejo, 1994; Lazos y
Paré, 2000; Durand, 2008; Fernandez Moreno, 2008; Fernandez Tarrio, 2010).

Para finalizar este apartado s6lo queda sugerir la necesidad de fusionar enfoques que
tomen en cuenta tanto los elementos biogeofisicos como los aspectos sociocognitivos, para
hacer visible de una manera mas contundente que las percepciones constituye un campo

emergente e interdisciplinario del conocimiento.
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3.6. El enfoque interdisciplinario de las percepciones socioecoldgicas

Reconocer y favorecer el caracter interdisciplinario del estudio de las percepciones enri-
quece la comprension de los fendmenos complejos indefectiblemente constituidos por di-
mensiones sociales (politicas, culturales, econdmicas, tecnologicas, educativas, entre otras)
y ecologicas (biologicas, evolutivas, biogeoquimicas, energéticas y biofisicas). Para evitar
confusiones, se debe subrayar que la interdisciplinariedad de la que se habla no se ciiie a la
mera suma de las disciplinas que tratan el concepto; antes bien, se trata de una manera de
hacer ciencia que atraviesa la complejidad del mundo de las percepciones, que trastoca las
puertas de las dimensiones ecoldgica, social, politica y cultural, y que defiende nuevas for-
mas de comprension de la relacion ser humano-naturaleza. Este marco interdisciplinario
implica partir de las percepciones de los seres humanos y no de las disciplinas, como
usualmente se hace.

La trayectoria historica en el estudio de las percepciones involucra desde aproxima-
ciones filosoficas hasta geograficas, pasando por psicologicas y antropologicas, entre otras.
En algunos casos, la percepcion ha sido un concepto clave para la disciplina que se encarga
de estudiarla; por ejemplo, el fendémeno de la percepcion fue uno de los conceptos inaugu-
rales de la psicologia; incluso la teoria Gestalt se erige como uno de los esfuerzos mas sis-
tematicos por otorgar una teoria explicativa de los procesos perceptuales (Olviedo, 2004).

Autores como Tuan (1974) y Viqueira (1977) realizaron las primeras investigaciones
interdisciplinarias en el estudio de las percepciones. Sus fundamentos tedrico-
metodoldgicos transitaron entre la geografia, la psicologia y la antropologia. Tuan, al ser
pionero en el estudio de la geografia de la percepcion,” impulsado por su formacion hu-
manista, se dio a la tarea de examinar las visiones del mundo de diferentes culturas, toman-
do como punto de arranque de sus consideraciones las emociones y el apego al territorio, a
lo que denominé topofilia.*' Tuan (1974) se refiere a la percepcion como la respuesta sen-
sible a estimulos externos en la cual algunos fenémenos quedan registrados y otros no.

Ademas, otorga al concepto de percepcion un caracter biocultural.

0 1a Geografia de la Percepcion es una metodologia que busca profundizar en los aspectos cualitativos de
calidad de vida, grado de satisfaccion de los ciudadanos y su forma o valoracion apreciativa del territorio; se
centra en el analisis de lo subjetivo y para ello las principales técnicas utilizadas han sido la encuesta, el mapa
mental, la entrevista y el analisis, complementarios de otras fuentes de datos.

*! Topofilia es “el lazo afectivo entre las personas y el lugar o el ambiente circundante” (Tuan, 1974: 13).
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Asi, la percepcion implica dos elementos principales: uno biolégico que considera a
los 6rganos sensoriales como parte fundamental del proceso, y otro social. Sin ellos, el es-
tudio de la percepcion careceria de significado (Durand, 2008). Tuan (1974) define la per-

cepcion de este modo:

La respuesta de los sentidos a los estimulos externos como el proceso especifico por el
cual ciertos fendmenos se registran claramente mientras otros se pierden en las som-
bras o se eliminan. Mucho de lo que percibimos tiene valor para nosotros, tanto para
nuestra supervivencia biolégica como para brindarnos ciertas satisfacciones que estan
enraizadas en la cultura (p. 13).

El autor afirma que de la percepcion surge la actitud®® y de la experiencia la vision
del mundo.” A decir de estas aproximaciones, las percepciones, los valores, las actitudes y
cosmovisiones se entretejen y parte de lo que percibimos tiene valor biologico y cultural
para nosotros.

En 1977 Carmen Viqueira inicié una linea de investigacion reservada a buscar dife-
rencias perceptivas entre distintas culturas. Estas diferencias estaban medidas en términos
de umbrales sensoriales, ilusiones Opticas y tiempos de reaccion a estimulos. La especialis-
ta, ademas de cuestionarse sobre la forma de percibir de los grupos de personas ante situa-
ciones especificas, se preguntaba hasta qué punto la psicologia y la antropologia podian
retroalimentarse y complementarse a la hora de abordar las percepciones humanas. Queda
claro que hay un vivo interés en el estudio interdisciplinario de las percepciones relaciona-

das con la biodiversidad (Tabla 3).

*? La actitud “es fundamentalmente una perspectiva cultural, una postura que se toma frente al mundo. Es més
estable que la percepcion y se forma a través de una larga sucesion de percepciones, es decir, de la experien-
cia...” (Tuan, 1974: 13).

# “La vision del mundo o cosmovision es la experiencia conceptualizada. Es en parte personal, pero en su
mayor parte es social. Es una actitud y un sistema de creencias, en donde la palabra sistema supone que las
actitudes y las creencias estan estructuradas, por mas que sus conexiones puedan parecer arbitrarias desde un
punto de vista impersonal u objetivo” (Tuan, 1974: 13).
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Tabla 3

Investigaciones sobre percepciones de los ecosistemas y sus componentes

Lineas de investigacion sobre percepciones

Autores

Percepcion sobre la transformacion del paisaje

Gomez-Bonilla (2011); Aretano et al. (2013); Lewis (2008); Garrido et al.
(2017).

Percepcion de los habitantes de Reservas de la Bios-
fera

Lazos y Paré (2000); Wallner et al. (2007); Bertoni y Lopez (2010); Ngoni-
dzashe Mutanga et al. (2015); Lopez-Medellin et al. (2016).

Percepcion sobre el agua

Cunningham & Jones (1997); Yamashita (2002); Barraza et al. (2006);
Tunstall et al. (2004); Benez et al. (2009); Gomez-Martinez et al. (2014).

Percepcion sobre el bosque

Snaddon et al. (2008); Pellier et al. (2014).

Percepcion sobre la biodiversidad

Campos et al. (2013).

Percepciones sobre especies silvestres: jaguares,
linces, chimpancés, mamiferos silvestres en Colom-
bia, herpetofauna, pumas, primates mexicanos.

Gandiwa, 2012; Alvarez et al., 2015; Sousa, Vicente y Gippoliti, 2014;
Parra-Colorado et al., 2014; Gomez-Martinez et al., 2014; Llanos et al.,
2015; Aguilar Cucurachi et al., 2017; Lescureux et al., 2011.

Fuente: elaboracion propia para los fines de este trabajo.

Entre las investigaciones mencionadas hay algunas que abordan las percepciones al
mismo tiempo que incluyen los conocimientos, actitudes, creencias y valores (Benez et al.,
2009; Bertoni y Lopez, 2010; Campos et al., 2013; Sousa et al., 2014). En este sentido, para
Tuan (1974) percibir es aprehender el mundo, y esto incluye valores, creencias, actitudes y
conocimientos. Se observa una distincidon entre los conceptos que utilizan las investigacio-
nes cuando se refieren a percepciones sociales o percepciones ambientales, entre otros ti-
pos. Esta distincion parte de los objetos o los sujetos de andlisis; esto es, cuando se refieren
a percepciones ambientales el principal objeto de andlisis es la naturaleza en un sentido
biogeofisico; por otro lado, las percepciones sociales se centran en conocer las comprensio-
nes y sensibilidades de los grupos de interés respecto a la naturaleza, y resaltan principal-
mente atributos culturales. Pero aun con esa distincion, toda percepcion es necesariamente
social y ecologica. Es social, ya que constituye un proceso simbolico-interpretativo; y es
ecoldgica, porque todo fendmeno perceptible ocurre en y sobre la naturaleza. Por lo tanto,
esta investigacion asume que las percepciones constituyen una herramienta clave para una

vision sistémica que integra lo social con lo ecoldgico.
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3.7. ;Qué son las percepciones socioecologicas?*’

Especialistas como Lazos y Paré (2000) y Arizpe et al. (1993) aluden que las percepciones
involucran la experiencia directa sobre el medio ambiente y la informacion indirecta que
recibe (un individuo) a través de otros individuos, de la ciencia y de los medios de comuni-
cacion. Esta definicion fue retomada de una divulgacion de Whyte (1985) proporcionada en
un informe del Comité Cientifico sobre Problemas del Medio Ambiente (SCOPE, por sus

siglas en inglés) y que a continuacion se transcribe:

[...] es el medio por el cual buscamos entender los fendmenos ambientales para lograr
un mejor uso de los recursos naturales y una respuesta mas eficaz a los peligros am-
bientales. Los procesos por los que llegamos a estas decisiones incluyen la experiencia
directa del medio ambiente (a través de los sentidos del gusto, el tacto, la vista, el oido
y el olfato) y la informacién indirecta de otras personas, la ciencia y los medios de co-
municacion. Estan mediadas por nuestras propias personalidades, valores, roles y acti-
tudes. El estudio de la percepcion ambiental debe abarcar todos estos medios de proce-
samiento de la informacion ambiental y situar los procesos psicologicos individuales
de prediccion, evaluacion y explicacion en un marco social y politico relevante (p.
410).

De la anterior definicion se colige que la percepcion del ambiente requiere la toma de

conciencia y la comprension del medio por los individuos. Pero esta cuestion es complica-
da, porque el proceso de percibir no es homogéneo, depende de aspectos subjetivos, inter-
subjetivos, culturales, sociales, econdmicos y politicos, que determinan el mundo que se
percibe. Percibir implica entonces conocimientos y organizacion, asi como los significados
que son concedidos al ambiente, las preferencias y selecciones, las decisiones y las practi-
cas (Godinez y Lazos, 2003). La percepcion se transforma de acuerdo al contexto. Por lo
tanto, las percepciones no son lineales ni acumulativas sino dindmicas, y supone sujetos
activos frente a una heterogeneidad de estimulos sociales y ecologicos.

Independientemente de las disciplinas familiarizadas con el estudio de las percepcio-
nes, o la forma en la que éstas sean tratadas (percepciones sociales, socioambientales, so-
ciales ambientales o ambientales), se observa en las investigaciones la relevancia de incluir
multiples dimensiones para comprender como se relacionan los humanos con el entorno.

En esta investigacion las percepciones son comprendidas desde un enfoque integra-

** Una versién de este capitulo fue publicada en Aguilar Cucurachi, M. S., Mergon, J., y Silva Rivera, E.
(2017).
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dor, partiendo de la importancia de integrar los componentes social y bioldgico (Lubchenco
et al., 1991; Berkes & Folke 2000; Berkes et al., 2003; IGBP e 1HDP, 2004; Palmer et al.,
2004). Por lo tanto, el concepto central de esta investigacion son las percepciones socioeco-
logicas. A continuacion, se explica algunos elementos conceptuales basicos para tomar en
cuenta en el estudio de los sistemas socioecoldgicos que en adelante seran referidos como
SSE.

La nocion de SSE surge de la idea de que los sistemas sociales y ecoldgicos estan
estrechamente conectados, y se retoma para hacer énfasis en el concepto integrado que
comprende al ser humano en la naturaleza (Berkes & Folke, 1998; Farhad, 2012). En los
SSE las dimensiones social y ecoldgica estan colocadas en el mismo nivel. El Centro de
Resiliencia de Estocolmo utiliza el término social-ecological systems para subrayar que la
gestion de los recursos naturales no corresponde solo a cuestiones ecologicas o sociales,
sino que depende de multiples elementos integrados (Resilience Alliance, 2010).

Esta vertiente de analisis da cuenta del papel del ser humano en el funcionamiento de
los procesos naturales de la biosfera, y permite reconocer la complejidad de los fendémenos
ambientales (Castillo et al., 2009). Raskin, (2006: 4) en su texto World Lines: Pathways,
Pivots, and the Global Future se refiere a los “Sistemas Humanos Ecoldgicos” para aludir a
los SSE, pero con especial acento en las instituciones socioeconomicas. El propio autor
incluye en la dimension social comportamientos de instituciones politicas, econdmicas,
culturales y tecnologicas, ademds de valores, conocimientos, ideologias, espiritualidad, arte
y cultura. Mientras tanto, en la dimensién ecoldgica engloba los ecosistemas, minerales,
hidrologia, clima, procesos fisicos, quimicos y biologicos de la biosfera.

Partiendo de la propuesta de Raskin (2006), el SSE global estd compuesto por redes de
SSE a escala regional y estos, a su vez, estin compuestos de SSE locales, lo que resulta en
una estructura anidada de subsistemas, en la que las interrelaciones ocurren verticalmente
entre escalas y horizontalmente entre dos dimensiones: ecoldgica y social (o en su caso, las
esferas cultural y econdmica desde los intereses analiticos propuestos por el autor referido).

Un ejemplo de la dindmica planteada son las erradas practicas de gestion del agua que
comprometen el bienestar ambiental y econdmico de las comunidades a lo largo de los rios;
a estos yerros se suman los fendémenos socioecondmicos que se proyectan en la pobreza

extrema y la desigualdad, que surgen como consecuencia del modelo econémico politico
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hegeménico en todas los niveles. Estos, a la par alimentan las tensiones geopoliticas, la
presion migratoria, los conflictos culturales y el terrorismo global (Raskin, 2006).

Al considerar los procesos de cambio en los SSE se debe distinguir entre adaptacion y
transformacion (Raskin, 2006). La adaptacion se refiere a las alteraciones de lo social en la
esfera ecoldgica, pero manteniendo su estructura, mientras que la transformacién puede
implicar alteraciones de lo social, pero siempre acompafiadas por modificaciones en las
estructuras sociales (Castillo Villanueva y Velazquez Torres, 2015).

Los SSE son considerados sistemas complejos adaptativos (SCA) (Schianetz & Kava-
nagh, 2008), por su enfoque sistémico. Estos sistemas asumen que los subsistemas sociales
y ecologicos son interdependientes y no lineales, con realimentaciones en diferentes niveles
que permiten al sistema autoorganizarse, adaptarse continuamente y cambiar de una manera
impredecible (Holland, 2006; Gunderson & Holling, 2002).

El enfoque de SCA surgi6é a mediados del siglo XX como una alternativa a las perspec-
tivas cientificistas. Morin (2004) sefiala que lo que actualmente se conoce como teorias de
la complejidad entrafia las teorias de los sistemas complejos en un sentido lato (sistemas
dindmicos, sistemas no lineales, sistemas adaptativos).

El enfoque de la complejidad incorpora nociones que el pensamiento cientifico mo-
derno ha omitido, por ejemplo, la incertidumbre, la emergencia y la autoorganizacion.”
Berkes et al. (2003) afiaden la no linealidad y 1a escala.

Asimismo, este enfoque es susceptible de entenderse como un paradigma cientifico
emergente que involucra un nuevo modo de hacer y entender la ciencia (Rodriguez y Le6-
nidas, 2011). Es una forma de analizar y reflexionar sobre determinados aspectos de la na-
turaleza, la sociedad y el pensamiento, al tiempo que exalta la comprension del mundo co-
mo una entidad en la que todo se encuentra entretejido, esto es, complexus.

Para Morin (1997):

El pensamiento complejo tiene su origen en la palabra latina complexus, que significa
“lo que esta tejido en conjunto”. Es un pensamiento que retine los conocimientos sepa-
rados. jPor qué reunir? Porque el conocimiento sdlo es pertinente en el caso que po-
damos situarlo en su contexto y en su globalidad, si no es absurdo y desprovisto de

** “Las autoorganizaciones son comportamientos indeterministas, como resultados positivos posteriores a una
crisis” (Cardona, 2001: 130, cit. por Castillo Villanueva y Velazquez Torres).
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sentido. Reunir, contextualizar, globalizar, es una necesidad natural del conocimiento
(p- 43).

Una caracteristica de los SCA son las propiedades emergentes que surgen de las inter-
acciones del conjunto de componentes sin que puedan ser atribuibles a un componente en
particular. La complejidad de los sistemas lleva a condiciones de incertidumbre. A su vez,
la autoorganizacion hace referencia a una emergencia del comportamiento colaborativo
entre los elementos del sistema. Morin (1993) sefiala que una forma de describir el proceso
de autoorganizacion en sistemas dindmicos y abiertos es como ‘“‘auto-eco-re-organizacion”,
ya que un sistema depende de su entorno o ambiente para autoorganizarse, y la organiza-
cion no es estatica sino un proceso siempre en estado de re-organizacion.

La percepcion estd inserta en los patrones temporales que emergen desde diversas in-
terconexiones sociales y ecologicas entre la gente y el paisaje (Davidson-Hunt & Berkes,
2003). Con la finalidad de mejorar los programas de Educaciéon Ambiental (EA) dirigidos a
la generacidn de capacidades sociales para la gestion del territorio, otros autores (Castillo et
al., 2009) advierten que al profundizar en el anélisis de los sistemas socioecologicos se pre-
cisa incluir las percepciones de la sociedad en toda su amplitud y complejidad.

Es dentro de esta linea de pensamiento que se situa el presente estudio, el cual conce-
de especial importancia a la naturaleza integradora de las percepciones, incorporando de
forma paralela la dimension social y ecoldgica, con el fin de conocer y fortalecer los vincu-
los entre los postulados de la conservacion desde las disciplinas de la ecologia y la antropo-
logia cultural, en contextos determinados.

Algunos autores sugieren que las percepciones son “sociales ambientales” (Bertoni y
Lopez, 2010). Se ha analizado las percepciones socioambientales de nifios y adolescentes a
partir de la creciente complejidad que caracteriza a los problemas ambientales actuales,
poniendo de manifiesto la necesidad de formular nuevos enfoques mixtos que aproximen el
discurso biogeofisico con el discurso social (Maneja-Zaragoza et al., 2009).

Los estudios socioecologicos remarcan la importancia de adoptar una vision integra-
dora e interdisciplinaria para lograr una intervencion acertada en el manejo de los ecosiste-
mas (Toledo, 2006; Perdomo, 2007). Los sistemas socioecologicos atribuyen a lo “ecoldgi-
co” una dimension que implica estructura, funcionamiento e interaccion en los socioecosis-

temas (Maass, 2003; Toledo, 2006).
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Adentrarse en la complejidad de los sistemas socioecoldgicos requiere enfoques de
investigacion y de accion diferentes a los que se han venido utilizando. Como sefiala Tole-
do (20006), la conservacion de la biodiversidad se ha examinado desde una Optica que redu-
ce los problemas al mantenimiento de genes, especies y ecosistemas, a su entendimiento
bioldgico-ecoldgico y a su aislamiento en reservas para su proteccion.

La adopcion de visiones mas amplias, que toman en cuenta tanto los elementos
biofisicos como los aspectos sociales, ha abierto camino a la propuesta y puesta en practica
de proyectos de investigacion que permiten afrontar los problemas ambientales de forma
interdisciplinaria (Bridgewater, 2002; Price, 2002). Lo anterior implica el acercamiento y el
trabajo conjunto entre distintas disciplinas.

En la siguiente seccidon se propone incorporar un cauce educativo al estudio de las
percepciones, dada la importancia que estas revisten en la planeacion de procesos de EA
(Calixto Flores y Herrera-Reyes, 2010). El andlisis de las percepciones se vincula con la EA
de diversas formas, por lo cual es necesario plantear algunos aspectos que pudieran asociar-
se de manera tedrica, metodoldgica y epistemoldgica con las aportaciones de las percepcio-

nes para la educacion, particularmente para la EA.

3.8. Aproximaciones a una educacion alternativa y contextualizada

Las sociedades contemporaneas han encontrado en la educacion escolarizada el vehiculo
ideal para construir, reconstruir y perpetuar los conocimientos de sus propias culturas. La
educacion ha sido, en gran parte, un espacio para la reproduccion etnocentrista de los pro-
pios modelos civilizatorios hegemodnicos. Savater (1997) aduce que durante siglos la ense-
flanza ha servido para privilegiar a unos grupos humanos frente a otros, por ejemplo, a los
hombres frente a las mujeres, a los ricos frente a los pobres, a los citadinos frente a los
campesinos; y aunque el autor no lo incluye en sus contrastes, la educacion también ha sido
un espacio en el que se ha discriminado histéricamente a los nifios y a los jovenes frente a
los adultos. Una alternativa a esta interpretacion de la educacidon como mecanismo repro-
ductor de hegemonias, la Pedagogia Dialdgica plantea la posibilidad de que en contextos
educativos surjan relaciones mas horizontales, que posibiliten entablar un intercambio de

pensamientos e ideas mediante el didlogo. Dentro de este proceso de ensefianza-
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aprendizaje, el educador se ocupa de escuchar con toda su atencion al otro (Freire, 1998),
desde la intima conviccion de que el otro tiene conocimientos propios, igualmente valiosos
que los que el educador va a compartir con ¢l o ella.

En el aprendizaje dialdgico la educacion se crea a través de un didlogo horizontal. Si
los niflos aprenden en un ambiente dialodgico es probable que tengan una mayor autonomia
para tomar sus propias decisiones (Aubert et al., 2004). Ademas, la capacidad de reflexion
de los nifios en el entorno escolar es un elemento clave en el aprendizaje dialdgico, para la

creacion de sentido y significado. Al respecto, Aubert et al. (2010) se pronuncian asi:

[...] es esencial que en los centros tengamos en cuenta la capacidad del nifio o nifia de
reflexionar sobre lo que el profesorado explica, re-elaborarlo y emitir su propia opinion
e interpretacion, relacionandolo con lo que ha aprendido no sélo en el centro educativo
sino también en otros contextos (p. 221).

Los autores hablan de la importancia de la conexidn entre lo que ocurre fuera y dentro
del aula, para dar sentido al aprendizaje. La incoherencia entre los contenidos transmitidos
y la realidad vivida en las escuelas es una de las principales causas de la pérdida de sentido.
Lo anterior esta relacionado con la educacion bancaria, de tipo vertical, que asume que el
educando es absolutamente ignorante y eso justifica que se lo “invisibilice” (Freire, 1992).

La teoria de la Pedagogia Dialogica de Freire implica el mantenimiento de una rela-
cion dialdgica que promueve una comunicacion horizontal y una participacion libre en los
procesos de ensenanza-aprendizaje. El didlogo no implica una transmision de informacion,
sino un intercambio de puntos de vista, transformador en ambas direcciones (Jacobson,
2003). En ese sentido, Freire entiende el didlogo como una colaboracion de pensamiento y
accion (la praxis auténtica), y es necesario que los participantes de la Pedagogia Dialdgica
entiendan también que en el proceso de participacion se da una unidn inquebrantable entre
practica y reflexion.

Las propuestas de Freire fueron producto de una serie de investigaciones efectuadas
con personas que no participaban en un proceso formal de escolarizacion, por lo tanto, no
sabian leer ni escribir. Los resultados de las investigaciones de Freire marcaron desde en-
tonces una notable diferencia con los métodos de alfabetizacidon, consistentes en clases re-
petitivas centradas en la memorizacion de frases simplistas desconectadas de las realidades

y contextos de los estudiantes.
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El método freireano comporta el uso de ilustraciones significativas para los partici-
pantes como dinamizadores de las discusiones en el aula, de modo que, guiados por el
coordinador del debate, aquéllos identifican palabras generadoras.*® Estas palabras encie-
rran ideas, conceptos, temas y situaciones que se relacionan con la experiencia de vida de
los participantes, y son mas significativas cuanta mas relacion tienen con sus realidades.

De esta manera, con la ayuda de soportes visuales y la construcciéon de un ambiente
propicio para dialogar y discutir, Freire alentaba que fueran los educandos quienes descu-
brieran el contenido de lo que estaban aprendiendo, haciéndolos asi sujetos activos de su
propio aprendizaje a través de una lectura critica y cuestionadora de la realidad en la que
estaban inmersos (Freire, 1998).

En sintonia con el educador brasileno, Savater (1997: 16) recalca que “la verdadera
educacion no sélo consiste en ensefiar a pensar sino también en aprender a pensar sobre lo
que se piensa”, y expone su postura critica hacia el sistema educativo contemporaneo, en el
cual las carencias de los educadores reducen las posibilidades de los educandos de asimilar
y reflexionar sobre lo que aprenden. Para este autor, el aprendizaje debe ser bilateral en
donde tanto el maestro como el alumno aprenden y ensefian, y ensefian y aprenden. Para
este pensador tan critico del sistema educativo contemporaneo “la realidad de nuestros se-
mejantes implica que todos protagonizamos el mismo cuento: ellos cuentan para nosotros,
nos cuentan cosas y con su escucha hacen significativo el cuento que nosotros también va-
mos contando” (p. 16).

Por otra parte, en su libro Psicologia pedagogica, Vygotsky (2001 [1924] (1926] ci-
tado en Arias Beaton, 2004) participa en la polémica en torno a las diferencias esenciales
entre la escuela tradicional y la escuela nueva, que insiste en el papel activo que debe tener
el alumno. Este tedrico del desarrollo afirma que la mejor manera de educar consiste en que
el maestro atienda y se comprometa con las capacidades, necesidades e intereses de los
estudiantes, para que desde ahi pueda influir en ellos positivamente.

De similar forma, Tonucci (2011) —un autor temporalmente lejano a Vygotsky pero
cercano a ¢l y a Freire en sus planteamientos— sugiere que los maestros deberian aprove-

char los momentos de libertad y juego de los estudiantes para observar los aspectos de su

*® De acuerdo a Freire (1998), las palabras generadoras son aquellas que. descompuestas en sus elementos
silabicos, propician por la combinacion de esos elementos, la creacion de nuevas palabras.
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caracter y las actitudes que normalmente se inhiben en el aula, con el fin de conocerlos mas
y facilitar procesos de aprendizaje.

Freire (1998) habla de una mirada diferente, centrada en el alumno, en oposicion cri-
tica a la educacion tradicional. El autor denomina bancaria a este tipo de educacion, indife-
rente a la realidad contextual. Esta educacion se caracteriza, por ser “verbosa, es palabreria,
es ‘sonora’, es ‘asistencialista’, no comunica; hace comunicados, cosas bien diferentes” (p.
89), que manipulan y domestican a la persona por coartar sus posibilidades de libertad.

La escuela tradicional parte de la desconfianza y eso produce una evaluacion negativa
basada en lo que los estudiantes no saben hacer. La escuela transmisora de conocimientos
supone que el nifio no sabe y va a la escuela para aprender, mientras que los docentes ense-
flan a quienes no saben. Bajo este supuesto, el nifio es un recipiente vacio en el que el maes-
tro vierte los conocimientos para llenarlo gradualmente.

Apoyandose sobre lo que si sabe hacer bien, la escuela podria motivar a los nifos
como sujetos cognoscentes, competentes, que van a la escuela a desarrollar sus saberes
(Tonucci, 2011). Visto desde esta perspectiva, la educacion podria asumir una postura criti-
ca en el abordaje de los problemas sociales, culturales, politicos, econdmicos y ambientales
que afectan a los nifios en su espacio y en su tiempo.

Sobel (2006) plantea la importancia y necesidad de llevar a cabo una educacion ba-
sada en el conocimiento local (place based education, en inglés), considerando a la comu-
nidad y el ambiente como un recurso imprescindible para la ensefianza de conceptos y pro-
cesos de las matematicas, las humanidades, las ciencias y otras materias de los planes de
estudio. Este enfoque educativo promueve un mayor compromiso de los estudiantes como
ciudadanos activos y participantes de su propia formacion. Este paradigma es una alternati-
va a la educacion bancaria.

La EA no esta exenta de las dinamicas tradicionales (Gonzalez Gaudiano, 2007b). Du-
rante los procesos de EA que transcurren en practicas tradicionales, se transmiten conceptos
tedricos y técnicos sobre la biologia y la ecologia, de individuos y grupos, asi como sobre el
funcionamiento de procesos bioldgicos que no son significativos para los estudiantes; es
decir, los procesos educativos ambientales estdn descontextualizados de las realidades. Esto

ultimo representa una de las principales dificultades metodologicas de la EA; es entonces
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cuando conocer las percepciones de los estudiantes adquiere sentido, dotando a los conteni-
dos educativos de significado para quienes los aprenden.

Gonzalez Gaudiano (2007b) y Trombulak et al. (2004) recomiendan que los proyec-
tos educativos ligados a la conservacion de una especie tomen en cuenta las relaciones eco-
sistémicas de la especie en cuestion, como asi también los factores econdmicos y sociocul-
turales implicitos en el entorno. Ademas de delimitar areas naturales protegidas o establecer
marcos de regulacion legal para el uso y aprovechamiento de las especies y los recursos, es
crucial construir nuevos enfoques educativos orientados a proteger la biodiversidad nativa.
El estudio de las percepciones ofrece las bases de conocimiento para construir estas pro-
puestas educativas destinadas a la conservacion.

En la siguiente seccion se plantean tres de las aportaciones que los estudios de las
percepciones han hecho a la EA, ya sea para diagnosticar, planear procesos educativos, o
evaluar resultados de dichos procesos (Calixto Flores y Herrera-Reyes, 2010). No obstante,
debe advertirse que las que aqui se muestran no son las Uinicas formas de articulacion entre
las percepciones y la EA, pues el estudio de las percepciones es emergente y de su abordaje
seguramente surgiran otras relaciones pertinentes para el campo de la EA. Dichos aportes se
resumen de la siguiente forma: a) La EA como objeto perceptual y de andlisis; b) La EA co-
mo factor de cambio de las percepciones; y c¢) La percepcidon socioecoldogica como herra-

mienta pedagdgica en los procesos de EA.

3.9. Implicaciones de las percepciones socioecologicas en la educacion ambiental

En aproximadamente cincuenta afios la EA ha tenido una trayectoria dispar que dificilmente
podria resumirse aqui sin incurrir en omisiones sobre algunos avances importantes. El tér-
mino educacion ambiental ha ido tomando carta de aceptacion como una herramienta con-
ceptual para enfrentar, mediante un enfoque integrador, la agudizacion de los problemas
ambientales. Durante la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano
(1972), se emitio la Declaracion de Estocolmo a favor de una EA para toda la poblacion, en
el ambito escolarizado y en el no escolarizado. Este documento se manifiesta en pro el bie-
nestar de los pueblos y el desarrollo econdmico como elementos fundamentales en el cui-

dado y la proteccion del medio ambiente.
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Tomando como punto de inicio la Declaracién de Estocolmo se cred el Programa de
las Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA), con el objetivo de promover y favo-
recer la coordinacion entre organizaciones nacionales e internacionales tendientes a fortale-
cer acciones para el cuidado del medio ambiente (Novo, 1998). Posteriormente, en 1983 se
conformé la Comision Mundial del Medio Ambiente y del Desarrollo, de la cual se derivd
el Informe Brundtland, donde se acufi6 el concepto desarrollo sostenible (Naciones Unidas,
1987), entendido como “aquel que satisface las necesidades de las generaciones presentes
sin comprometer las formas de vida de las generaciones futuras”.

En 1992 tuvo lugar la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente
y el Desarrollo en Rio de Janeiro, Brasil, conocida como la Cumbre para la Tierra. Su pro-
posito era establecer vinculos estratégicos entre desarrollo y el medio ambiente, con el fin
de plantear las politicas ambientales acordes con el desarrollo sustentable.

En México, el afio 1982 significd un parteaguas en materia de politicas publicas, pues
en esa época la Carta Magna fue modificada con el objeto de crear nuevas instituciones
juridicas y administrativas para disefiar y gestionar normas, proyectos, acciones y orienta-
ciones destinadas a la proteccion y conservacion del medio ambiente, en un marco de lega-
lidad. Consecuentemente, ese mismo afio se cred la Secretaria de Desarrollo Urbano y Eco-
logia (SEDUE). En 1995 se fund¢ el Centro de Educacion y Capacitacion para el Desarrollo
Sustentable (CECADESu), y en 2000 se constituyeron el Consorcio Mexicano de Programas
Universitarios para el Desarrollo Sustentable (COMPLEXUS) y la Academia Nacional de
Educacion Ambiental (ANEA).

En 2006, después de un largo proceso de foros y consultas con la comunidad acadé-
mica y otros sectores, en el marco de una vision articulada de caracter nacional, el Estado
mexicano divulgé el documento Estrategia Nacional de Educacién Ambiental para la Sus-

tentabilidad (Calixto Flores, 2012), en el que destaca la definicion de EA como aquella que

[...] promueve la formacion de individuos y grupos sociales con conocimientos, habi-
lidades, sentimientos, valores y conductas favorables para la construccion de un nuevo
paradigma social caracterizado por pautas de convivencia social y con la naturaleza
que conduzcan a la sustentabilidad politica, econdomica y ecoldgica (p. 36).

Como se aprecia en esta cita, la EA no se limita a la difusion y transmision de cono-

cimientos, pues su mision educativa posee un trasfondo social, politico, critico, reflexivo y
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propositivo. Adicionalmente, debido a que persigue la construcciéon de comunidades res-
ponsables y respetuosas con el ambiente, su objeto de estudio son las relaciones del ser hu-
mano con la naturaleza, proclives a la transformacion (Gonzalez Gaudiano, 2007a; Sauvé,
1999a, 1999b, 2007, 2013). La EA recupera las particularidades sociales, culturales, politi-
cas y economicas de los actores sociales, asi como las propias caracteristicas socioecologi-
cas del entorno. Para Sauvé (2007: 16): “La Educacion Ambiental apunta a construir una
identidad ambiental, un sentido de estar en el mundo, un arraigo en el medio de vida, y a
desarrollar una cultura de pertenencia y de compromiso”.

Dadas las multiples amenazas que para la sustentabilidad representan las acciones
humanas, una tarea ineludible de la EA es la de contribuir a la formacion de los nifios, jove-
nes, gestores, planificadores y tomadores de decisiones, para que sus valores y comporta-
mientos se inclinen hacia una relacion comprometida con la naturaleza y con efectos a largo
plazo (Novo, 2009). Esta educacion debera atravesar las diferentes modalidades que no
necesariamente son excluyentes sino mdas bien, complementarias (Novo, 1996). De este
modo, y para fines practicos, la EA es susceptible de adecuarse a las tres modalidades de
educacion que se imparte en México: formal, no formal e informal (Novo, 1996; Sauvé,
1999b).

La EA formal se incorpora a los planes de estudio de las instituciones escolares (en un
contexto disciplinar o transversal), desde la educacion basica hasta la universidad. Una ca-
racteristica fundamental en este nivel es su intencionalidad y especificidad (Novo, 1996).

Por su parte, la EA no formal, aunque también es intencional, se realiza fuera del am-
bito escolar, ya sea por entidades gubernamentales, privadas o comunitarias, tal es el caso
de los centros de EA: museos, jardines botdnicos, zooldgicos, programas gubernamentales y
de organizaciones de la sociedad civil (Novo, 1996; Gonzalez Gaudiano, 1993).

Finalmente, la EA informal es aquella que ejecutan los medios de comunicacion y que
ocurre en las experiencias cotidianas, con los sujetos en interaccion directa en contextos
familiares, laborales, o institucionales, entre otros. El proceso educativo, en este caso, no es
intencional; esto quiere decir que ni el emisor ni el receptor se reconocen explicitamente
como participantes de una accidon educativa (Novo, 1996). Se trata de un proceso ecléctico
y circunstancial que hace factible varias lecturas y encuentros (Sauvé, 1999b). Este tipo de

EA tiene un enorme impacto no sélo informativo sino formativo y complementario; sin em-
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bargo, es dificil de evaluar (Novo, 1996). Delimitar las tres modalidades de la EA sirve para
aclarar que el estudio de las percepciones esta presente en las diversas propuestas educati-
vas.

En pocas palabras, la EA aborda la relacion del ser humano con el medio ambiente, en
un sentido amplio. Como correlato de esto, el desarrollo de investigaciones sobre las
percepciones socioecologicas permite conocer los significados que las personas otorgan a la
naturaleza y ello, a su vez, posibilita diagnosticar, planear y replantear procesos educativos

especificos de gran relevancia.

3.9.1. La educacion ambiental: objeto perceptual y de andlisis

Siguiendo la linea de argumentacidon expuesta, en lo que sigue se propone algunas de las
formas en las que el estudio de las percepciones y la EA confluyen; una de ellas consiste en
considerar a esta ltima como objeto perceptual y de andlisis. En este tipo de vinculo que
surge dentro de la EA, ya sea formal o no formal, el investigador debe formularse las si-
guientes preguntas: a) ;Como perciben los estudiantes una clase, actividad o proceso de
EA?; y b) (COomo perciben los docentes los contenidos curriculares de EA incluidos en sus
practicas educativas?

Para responder estos cuestionamientos, Sondergeld et al. (2014) hicieron un sondeo
sobre las percepciones de una muestra de docentes de primaria y secundaria en la region
noroccidental de Ohio, relativas a un programa de EA que incluia los rios Maumee y
Ottawa. La intencion de los investigadores era conocer la disposicion de los participantes
en el estudio para poner en practica el programa, saber si estos se percibian capaces de
transmitir de manera efectiva los contenidos y practicas del programa, y para tener una
nocién aproximada respecto de como percibian las actitudes y grado de motivacion de sus
estudiantes frente al programa en cuestion. Los resultados indicaron que los docentes se
sentian capaces de transmitir con éxito los contenidos y que percibian el programa de EA
como positivo y transformador, tanto para los estudiantes como para ellos mismos.

Esta investigacion demostrd la viabilidad y pertinencia del programa de EA, ya que
provee experiencias, herramientas y apoyos valiosos y necesarios para los docentes, de tal

modo que después se aplicd con éxito en demads escuelas de esa region.
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Otro trabajo sobre la EA no formal como objeto perceptual y de andlisis es el que
realizaron Shaddon et al. (2008), quienes investigaron las percepciones de los nifios sobre
la biodiversidad de la selva tropical durante su visita al Museo Universitario de Zoologia,
en Cambridge, Inglaterra. Los nifios incorporaron en sus dibujos muchas caracteristicas del
hébitat de la selva tropical y una gama diversa de animales, aunque algunos taxones estaban
sobrerrepresentados (mamiferos, aves y reptiles) y otros subrrepresentados (insectos y
anélidos). Derivado de sus andlisis los investigadores concluyeron que en los programas de
EA se debe incluir a los taxones menos conocidos.

En otra investigaciéon de la misma linea, efectuada en un parque temadtico sobre
ecosistemas tropicales en Cornwall, Reino Unido, Bowker (2007) examind las percepciones
de nifios de entre 9 a 11 afos respecto de los bosques lluviosos tropicales. Los hallazgos
mostraron que antes de iniciada la visita al parque, los nifios habian dibujado en primer
plano a los animales de mayor tamafio, como el jaguar y otras especies, y que existia una
falta general de escala, profundidad y perspectiva en los dibujos. En cambio, en los dibujos
que hicieron después de la visita, los animales no tuvieron representatividad, pero si
reprodujeron con una notable exactitud la forma y el detalle de los arboles y de las plantas
tropicales. Aunque la visita durd dos horas, los nifios construyeron nuevos conocimientos
que parecen revelar una comprension holistica de una selva tropical.

Los estudios resefiados aqui fortalecen el argumento de que conocer las percepciones
sobre las précticas de educacion ambiental tiene como efecto reorientar esos procesos para
hacerlos mas significativos. Sin duda, las percepciones constituyen una valiosa aportacion a

la construccion de procesos pedagdgicos en el ambito de la EA.

3.9.2. La EA: factor de cambio en las percepciones socioecologicas

Uno de los objetivos de la EA es contribuir a la formacion de sujetos para que dirijan
sus valores y comportamientos hacia una relaciéon comprometida con la naturaleza (Gonza-
lez Gaudiano, 2007a; Sauvé, 2013). De esta manera, se resalta la utilidad de las percepcio-
nes cuando se busca conocer si se produce o no un cambio en las personas después de par-
ticipar en programas de EA, siendo que la experiencia y la observacion de ejemplos vivos

establecen medios sociocognitivos fundamentales para un aprendizaje efectivo (Wals,
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2007). Pero, ;de qué forma la EA modifica o no las percepciones de los estudiantes y otros
actores?

Barraza (2015) comparo6 las percepciones de nifios de primaria de escuelas inglesas y
mexicanas para saber si la cultura y el ethos escolar con respecto al medio ambiente ejercen
alguna influencia en la formacién de las percepciones. Los resultados de su investigacion
arrojaron que el hecho de que las escuelas prevean politicas ambientales en sus curriculos
no concede ninguna diferencia entre las percepciones de los estudiantes cuyas escuelas tie-
nen politicas ambientales y de los que no las tienen. En general, los nifios sienten una pro-
funda preocupacion por el ambiente y son pesimistas sobre el futuro. Los nifios de estos dos
paises, con palmarias diferencias estructurales y culturales, manifestaron mas similitudes
que diferencias en sus dibujos.

Un trabajo similar al resefiado en el parrafo anterior, es el de Grodziéska-Jurczak et
al. (2006), quien estudid las percepciones tomando como referencia los programas de EA
instaurados en escuelas de nivel preescolar en Polonia. Los investigadores encontraron que
los nifios tienen poco conocimiento sobre el ambiente, pero tienen interés y actitudes
proambientales. También analizaron las percepciones de los padres de familia y hallaron
que no existe una correspondencia entre las actitudes proambientales de los nifios y los
adultos, es decir, aunque los nifios demostraron disposicion de actuar a favor del medio
ambiente, sus padres no demostraban esta misma disposiciéon. Debido a los resultados que
arrojo la investigacion, el equipo que particip6 en ésta propuso restructurar los programas
de EA para incluir en los contenidos educativos una amplia gama de temas medioambienta-
les; ademads, sugirieron involucrar de manera mas contundente a los padres y los maestros
en los programas de EA.

En los casos revisados, las percepciones socioecoldgicas fueron estudiadas como
efectos de procesos de EA, que aportan datos valiosos para el andlisis de estas practicas pe-
dagdgicas. Por lo mismo, esas investigaciones proveen informacién Util para evaluar la
efectividad de los procesos implementados y elaborar estrategias que contribuyan a un

aprendizaje significativo, tanto de los estudiantes como de otros posibles actores.
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3.9.3. Las percepciones socioecologicas: herramienta pedagogica en la EA

Las percepciones de las personas son una rica fuente de informacion para la EA. A partir de
la identificacion de las percepciones se pueden disefiar propuestas educativas que las incor-
poren para generar en los sujetos la posibilidad de cambiar sus decisiones sobre el ambien-
te. Desde una perspectiva constructivista, la inclusion de las percepciones en los procesos
pedagogicos favorece la ampliacion de los conocimientos que los estudiantes ya poseen, al
complejizarlos y articularlos a otros saberes escolares.

Se contribuye asi a la construccion de un aprendizaje significativo’’ (Ausubel, Novak
& Hanesian, 2009) por la conexion directa con la experiencia de las personas. La teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel et al. (2009) ofrece un marco de referencia para el
disefio de herramientas educativas orientadas y planteadas estratégicamente. Esta teoria
defiende la idea de que el aprendizaje no es una labor que deba desarrollarse en términos de
lo que Freire (2005) llama educacion bancaria, y pugna por que los estudiantes no sean
mas conceptualizados como recipientes vacios.

En su libro Psicologia educativa. Un punto de vista cognoscitivo, Ausubel et al.
(2009: 1) expresan: “Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio,
enunciaria éste: El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno
ya sabe. Averigiiese esto y enséfiese consecuentemente”.

Cabe inquirir entonces como pueden ser incorporadas las percepciones de los estu-
diantes y otros actores (maestros, miembros de las comunidades, directivos, familias, etc.)
en procesos educativos. La respuesta a esta pregunta la dio Tsevreni (2011), quien imple-
ment6 un programa de EA basado en experiencias, emociones y percepciones de escolares
de una escuela primaria en Atenas, Grecia. Su propuesta implicitamente critica los conteni-
dos y métodos de los programas de EA basados en la tecnologia o la economia como solu-
cioén a los problemas medioambientales, pero sin hacer referencia a las razones politicas,
econdmicas y sociales. Por ello, propuso colocar las percepciones de los estudiantes en el
centro de interés de la triada formada por la comunicacion, la interaccion y la accion. Este

tipo de EA puede ser utilizada como una herramienta para la emancipacion y la participa-

27 e . . . ..
Para Ausubel (1963: 58), el aprendizaje significativo es el mecanismo humano por excelencia para adquirir
y almacenar la inmensa cantidad de ideas ¢ informaciones representadas en cualquier campo de conocimiento.
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cion de los escolares en diferentes niveles, que atienden desde las cuestiones locales hasta
las politicas internacionales.

Otro ejemplo es el de Maneja-Zaragoza et al. (2009), quienes plantearon cémo se
pueden integrar las percepciones socioambientales del colectivo infantil y adolescente en
los procesos educativos y de toma de decisiones en los contextos local y regional en locali-
dades rurales del area natural protegida del volcan El Jorullo, en Michoacéan. Los resultados
de esta investigacion sugieren la integracion de los problemas socioambientales identifica-
dos por los propios estudiantes al curriculo escolar para generar espacios de reflexion den-
tro de las aulas, acerca de la importancia de comprender y solucionar las deficiencias loca-
les para afrontar la situacion de crisis ambiental en todo el planeta.

Conocer las percepciones socioecologicas de estudiantes y otros actores e integrarlas
a los procesos de EA puede reforzar el aprendizaje significativo, asi como cambiar actitudes
y practicas en torno al objeto de percepcion y el analisis educativo. Por medio de esta vin-
culacion, las percepciones socioecoldgicas también ofrecen una aportaciéon muy relevante

para la EA.

3.10. Los nifios y los docentes: sujetos politicos y activos en la educacion para la

conservacion

La asimetria generacional entre adultos e infantes tiene su origen en la diferenciacion de
roles y de autoridad desde las sociedades antiguas (Duarte, 2002); por ejemplo, en la Edad
Media los nifios solian ser representados con iméagenes distorsionadas. Es probable que esto
se deba al poco interés y atencion que las generaciones mas jovenes les merecian a los adul-
tos en aquella época (Aries, 1960). Con el criterio de la edad histéricamente se ha excluido
o incluido a los nifios en algunas practicas sociales que sustentan la representacion de los
adultos como un modelo acabado, por lo que las interacciones entre los nifios y los adultos
son facilitadas por estos ultimos (Ballestin, 2009).

En las ultimas décadas se ha dado un creciente interés por romper ese paradigma so-
cial que ha sido uno de los agentes promotores de la exclusion de los nifios de ciertas ac-
ciones y decisiones que atafien a su entorno. Por tal motivo, se ha discutido ampliamente la

importancia de integrar a los nifios a los procesos de edificacion de sus entornos para lograr
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un mayor bienestar y justicia social (La Convencion de las Naciones Unidas sobre los De-
rechos del Nifio, 1989). Por su parte, la Declaracion de la Cumbre de la Tierra de 1992 hizo
hincapié en la importancia de involucrar a los nifios en la toma de decisiones en materia de
medio ambiente. Sin embargo, estas recomendaciones se aplican muy poco en la practica;
precisamente por ello, es fundamental llevar a cabo cambios politicos para posibilitar la
integracion de los nifios en las acciones sociales encaminadas a construir una mejor socie-
dad (Shier et al., 2011).

Por absurdos atavismos y prejuicios, la infancia constituye una etapa de invisibilidad
politica y social desprovista de derechos. En la actualidad, los nifios no pueden votar y son
excluidos de participar activamente en las politicas publicas, y mucho menos se valoran sus
intereses en las politicas ambientales (Lansdown, 2000). Por tal razén, es perentorio cons-
truir nuevos escenarios sociales que sitien a los nifios como protagonistas del actuar colec-
tivo en el presente.

Un imaginario comtn en los proyectos educativos que involucra a los niflos es la
idealizacion del porvenir. Este enfoque asume que los nifios seran los adultos del mafiana, y
que debe pugnarse por una educacion consciente para lograr un cambio positivo en un futu-
ro en el que, ya no siendo nifios, se entrara al mundo laboral y asi se estard en condiciones
de ocupar responsabilidades sobre el ambiente (Barraza, 2000, 2006). Aunque la visién que
predomina en los proyectos educativos se guia por el papel que los nifios desempenaran en
el futuro, no debe olvidarse que la infancia es un largo e importante periodo de construc-
cion social, cognitiva y operativa (Tonucci, 2011).

Para contrarrestar los enfoques asimétricos que colocan a la infancia por debajo de la
adultez, algunas investigaciones derivadas de la psicologia ambiental reconocen la infancia
como una etapa cognoscitiva clave para recibir conceptos y mensajes conservacionistas
orientados a la participacion activa, consciente y responsable sobre el ambiente (Kellert &
Wilson, 1993, 1999; Rickinson, 2001).

Piaget (1896-1980) planted que la infancia consta de etapas cognoscitivas seglin la
edad cronoldgica y de acuerdo con la capacidad del infante para percibir el ambiente. Res-
paldada en esta hipdtesis, Barraza (2000) sugiere cuatro etapas en la educacion del indivi-
duo; a) De adaptacion a su entorno (0 a 5 afios); b) De participacion en el entorno (6 a 11

afios); ¢) De construccion creativa (12 a 18 afios); d) De transformacion constructiva (+18

64



afios). Es posible un traslape en las distintas etapas y también es posible que la construccion
creativa esté presente en cada momento del desarrollo infantil.

La sociologia reconoce en los nifios su funcion de actores sociales que interactian
con personas, instituciones e ideologias, y que modelan un espacio para si mismos en sus
mundos sociales. Esta concepcion de la infancia es un modo alternativo de pensar las mane-
ras mas tradicionales de considerar el desarrollo infantil.

Los planteamientos tedricos que sustentan la presente investigacion confirman la im-
portancia y la pertinencia de involucrar y escuchar a los nifios en y durante los procesos
educativos. Los nifios son sujetos de derecho y, por lo tanto, se les debe permitir que expre-
sen su mundo (Podestd, 2007). Asi, Tonicci (2011) valora el poder transformador que los

nifios ejercen sobe los adultos para potenciar su capacidad de comprender el mundo:

Este nifio tan lejano de nosotros y tan necesitado de nuestra ayuda y de nuestro afecto;
dificil de escuchar y de aprender, tiene en si una fuerza revolucionaria: si estamos dis-
puestos a ponernos a su altura y a darle la palabra, sera capaz de ayudarnos a compren-
der el mundo y nos dara la fuerza para cambiarlo (p. 108).

Indubitablemente, la teoria sociocultural marcé la pauta para considerar a los nifios
como sujetos activos de lo que les acontece; desde este horizonte especulativo el desarrollo
de las personas estd intimamente ligado a su interaccion con el contexto sociohistdrico y
cultural en el que estan insertos. Para dicha teoria las interrelaciones sociales ocupan un
papel central en el desarrollo de los individuos (Chaves Salas, 2001).

De acuerdo con Vygotsky (1979), la educacion implica el desarrollo potencial del su-
jeto. Este pensador afirma que los nifios son entes sociales, activos, protagonistas, y que
también son producto de multiples interrelaciones sociales en las que participan a lo largo
de su vida.

Los nifios no estan aislados del contexto politico y cultural en el que transcurre su
existencia, puesto que las interacciones sociales influyen en sus actitudes y en sus percep-
ciones. No obstante, todavia son escasas las investigaciones que buscan conocer cémo los
nifios perciben el entorno. Los estudios relacionados con este topico coinciden en que los
nifios tienen una percepcion mucho mas detallada sobre el entorno que los adultos (Nabhan
& Trimble, 1994; Tunstall et al., 2004); y también dan cuenta de que las caracteristicas del

entorno son esenciales para la personalidad, el desarrollo y el sentido de pertenencia de los
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individuos (Matthews, 1992), por la estrecha relacion entre el acceso y participacion en los
espacios comunes y el bienestar infantil (Faber Taylor et al., 2001; Wells, 2000).

Esta investigacion de tesis se propuso conocer qué perciben los nifios de nivel prima-
ria de tres escuelas rurales de Tabasco acerca de los primates Alouatta pigra y Alouatta
palliata con los que comparten su entorno natural; asi también, se planed saber como y de
qué manera esos hifios expresan sus percepciones sobre los primates, a través de dibujos y
fotografias. En el discurso educativo tradicional se tiende a manipular los conocimientos
con tal de que encajen en una estructura que despoja a los nifios de las comunidades rurales
del derecho a comunicar sus percepciones, intereses, deseos, insatisfacciones y proyeccio-
nes, bajo su propia logica (Podesta, 2007).

Por lo anotado hasta ahora, durante el desarrollo de este trabajo se ha tenido cuidado
de mantener una posicion dialdgica con los sujetos que participaron en el estudio; y se pro-
curd conseguir los objetivos trazados al mismo tiempo que se compartié con ellos otras
formas de conocimiento, como se explica en el apartado metodoldgico. Asi también, cabe
resaltar que el proceso investigativo se concentr6 en analizar las percepciones socioecold-
gicas de los nifios en contextos rurales, pues generalmente las investigaciones relacionadas
directamente con el tema de la infancia muestran preferencia por los contextos urbanos. De
esta manera, la presente investigacion se impuso contribuir al estudio de la infancia en con-
textos rurales de México.

El entorno escolar es un espacio asimétrico de poder, en el que las decisiones de los
docentes estan por encima de los estudiantes. Por lo tanto, la participacion de los nifios se
sujeta irrecusablemente a las instrucciones de los docentes. En la escuela tradicional las
practicas escolares estdn ligadas a la coercion y la disciplina; los nifios son considerados
como objeto de trabajo, y el mandato pedagogico entregado a los maestros tiene un caracter
formativo, en el que la figura del profesor debe encarnar intrinsecamente a la autoridad
(Batallan, 2003).

Como alternativa a las formas pedagogicas tradicionalistas de pensar la infancia en el
ambito escolar, los docentes tienen la oportunidad de fungir como agentes clave en impor-
tantes procesos que superan los limites de la escolaridad; por ejemplo, el docente posee la
facultad de asumirse como sujeto politico y desde ahi fomentar dentro de la misma dinami-

ca escolar el pensamiento critico (Ledn Rodriguez, 2013), para dar margen a construir, re-
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construir, significar y re-significar los contenidos con los que se trabaja en el aula (Gutié-
rrez Serrano, 2013).

El docente, en tanto sujeto politico, autobnomo, capaz de desplegar acciones politicas,
de construir saberes, de superar la pasividad y la condicion de espectadores y reproductores
a la que se les ha confinado, atin es capaz de crear, construir y poner en marcha proyectos,
practicas y experiencias alternativas, como estrategias que contribuyan a un aprendizaje
significativo de los estudiantes.

Tomando como punto de arranque una perspectiva constructivista, la inclusion de
nuevos procesos pedagodgicos favorece el incremento de los conocimientos que los estu-
diantes ya poseen, al complejizarlos y articularlos a otros saberes cotidianos y escolares. De
esta manera, al hacer una conexidn directa con la experiencia de los estudiantes, se estimula

la construccion de un aprendizaje significativo (Ausubel et al., 2009).

3.11. La hipotesis de la biofilia: un marco explicativo de las percepciones en la

infancia

En todas partes y desde la infancia hasta la vejez, la
gente se siente atraida por otras especies y estima la
perpetua novedad y diversidad que la vida exhibe.

E.O. WILSON

Existe una estrecha relacion entre el bienestar infantil y el acceso a los espacios naturales.
La hipdtesis de la biofilia ofrece un marco explicativo a esta aseveracion. Las personas que
sienten preocupacion por el medio ambiente tienen también una inclinacion para llevar a
cabo acciones proambientales (Corraliza et al., 1998; Stern, 2000). Su inquietud por las
consecuencias que podria acarrear el deterioro ambiental estan relacionadas con el interés
por la salud o el estilo de vida, por las otras personas, por la tierra y por otras formas de
vida, como la de la fauna y la flora (Schultz, 2001).

La teoria de las ascendencias ofrece un modelo explicativo al hecho de que los seres
humanos nos preocupamos por multiples cuestiones; y destaca que algunos organismos
perciben propiedades en los estimulos del medio que los inducen a actuar. Esto tiene rela-
cion con la capacidad de los seres humanos de detectar oportunidades y riesgos para obte-

ner beneficios y evitar dafios (Gibson, 1979).
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Desde la nifiez se forma nuestra concepcion sobre el medio ambiente, lo que también
puede explicar que cuando existe una relacion lejana con la naturaleza se produce el sin-
drome de amnesia generacional ambiental;™® esto quiere decir que el ambiente en el que un
nifio vive se vuelve un estandar para medir sus ulteriores encuentros con la naturaleza (Wil-
son, 1984). También existe la posibilidad de sentir apatia por la naturaleza, de acuerdo con
la experiencia que se tuvo en la nifiez (Kahn, 1999).

Entonces, los nifios que juegan en ambientes naturales tienen mas afinidad con la na-
turaleza por el resto de su vida (Bixler et al., 2002), ademas de otros beneficios que se han
documentado en investigaciones de Kaplan & Kaplan (1989), quienes fueron pioneros en
este tema; por ejemplo, han demostrado que el contacto con la naturaleza disminuye la po-
sibilidad de que las personas se distraigan; es decir, la cercania con la naturaleza esté rela-
cionada con una mayor capacidad de concentracion. La psicologia ambiental ha investigado
el efecto que tienen las experiencias directas en ambientes naturales sobre aspectos emo-
cionales y de salud, en comparacion con lo que sucede en entornos urbanos.

Concurrente con estos hallazgos, la teoria de restauracion de la atencion (attention
restoration theory, en inglés) explica la relacion que existe entre el bienestar y el contacto
con la naturaleza; y asegura que en los entornos naturales las personas reducen el estrés
(Kaplan, 1995; Louv, 2008).

Ejemplos més o menos recientes de los planteamientos anteriores demuestran que la
salud de pacientes hospitalizados de distintas edades y género mejora cuando estan expues-
tos a ambientes naturales (Clayton, 2003), y que el entorno fisico tiene fuertes conexiones
con el sentido de identidad; eso demuestra que el contacto con ambientes naturales es un
importante mediador de la conducta (Devine-Wright & Clayton, 2010).

Para efectos de la presente investigacion la hipdtesis de la biofilia ha sido un invalua-
ble soporte técnico. Este neologismo admite ser entendido como la tendencia innata a enfo-
carse en la vida y en los procesos vitales (Wilson, 1984); en tanto Kellert & Wilson (1993:

31) sefialan: “la biofilia, si es que existe, y yo creo que existe, es la afiliacion emocional

28 . . . 5 (e . , . .
“La amnesia ambiental generacional” shifting baseline sindrome es un concepto introducido por Pauly

(1995) al discurso cientifico en su articulo Anecdotes and the shifting baseline syndrome of fisheries. Aplica-
do al contexto de la conservacion del entorno natural, se refiere a que el entorno en el que un nifio se desarro-
lle sera la linea de base para que en su condicion de adulto mida la degradacién medioambiental de su en-

torno”. Recuperado de https://ciudadbiodiversa.com/2017/05/02/amnesia-ambiental-generacional/
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innata de los seres humanos hacia otros organismos vivientes”. La biofilia ha sido motivo
de multiples discusiones y se ha hecho sitio en investigaciones de diversos campos discipli-
narios, como la psicologia, la biologia, la filosofia y la antropologia, principalmente.

Autores como Van den Born (2007) y De Groot (2006) encontraron que entre el 70%
y el 90% de los europeos y estadounidenses reconocen el derecho que tiene la naturaleza a
existir, incluso si no tuviera un valor instrumental. El contacto con la naturaleza de quienes
asi se expresaron fue fundamental para otorgar este reconocimiento al entorno; en cambio,
la separacion del ser humano con los procesos y eventos del mundo natural podria estar
induciendo conductas dirigidas hacia la degradacion ambiental. Aunque la definicion de
biofilia puede reducirse por “amor a la vida y los seres vivos” (Soulé, 1993: 439), Wilson
(1984) acota dos interpretaciones posibles: la primera se refiere al interés tanto por las co-
sas vivientes como por los procesos vitales; y la segunda, a la tendencia, necesidad o afilia-
cion con la naturaleza y sus procesos (Kellert & Wilson, 1993: 42). La biofilia no significa
que las personas deben sentir amor por todo lo viviente (Ulrich, 1993), sino que se opone
con las respuestas claramente negativas de las personas hacia la naturaleza (Kellert & Wil-
son, 1993).

La hipotesis de la biofilia aporta un sustento tedrico cuando se pretende conocer la
manera en que las personas se comportan frente a la naturaleza. A menudo estas connota-
ciones son emocionales; de hecho, Wilson se refiere a la biofilia como la “afiliacion emo-
cional entre los seres humanos y otros organismos” (Wilson, 1993: 31). El énfasis indica la
existencia de un amplio espectro de emociones que van desde la atraccion a la aversion, del
temor a la indiferencia, y de la tranquilidad a la ansiedad. Entonces, esta hipotesis puede
explicar por qué mientras algunas personas experimentan una respuesta emocional positiva
hacia la naturaleza, otras sienten miedo hacia ciertas especies o fenomenos naturales, por
ejemplo, las serpientes y las tormentas.

Por todo lo anterior, conocer la forma en la que los nifios y los docentes perciben a las
dos especies de primates consideradas en este estudio (4louatta palliata y Alouatta pigra),
propiciara entender las dindmicas socioculturales propias de las comunidades rurales repre-
sentadas en la investigacion. De esta manera, se estara en condiciones de extraer informa-
cion util para proponer directrices educativas que contribuyan a mejorar las relaciones de

los lugarefios con estas especies y con el habitat del cual dependen para sobrevivir.
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Capitulo 4

Principales paradigmas metodologicos en el estudio de las percepciones

Este capitulo se propone describir los tres modelos metodologicos que prevalecen en el
estudio de las percepciones; para ello se proveen ejemplos de la eficacia, potencialidades y
limitaciones del dibujo y la fotografia como herramientas metodologicas visuales que tie-
nen la cualidad de ser asequibles tanto para los informantes como para los investigadores.
A los primeros les franquea el camino para ampliar sus horizontes expresivos y los impulsa
a usar el discurso no verbal; y a los segundos los dota de un magnifico acervo de evidencias

para aproximarse a la realidad que indagan.

4.1. Entre la pluralidad metodologica y los modelos basicos

Las diversas disciplinas que se ocupan de las percepciones incorporan diferentes dimensio-
nes en su andlisis, dependiendo del aspecto que quieran resaltar (ecologico, social, cultural,
econdémico, politico, especie, taxa, bosque, agua, ecosistema, programa de Educacion Am-
biental, o Area Natural Protegida), lo cual extiende las posibilidades de encontrar divergen-
cias en los resultados que se obtengan sobre este objeto de estudio. Desde luego, otro as-
pecto que distingue los estudios sobre las percepciones se refiere a las metodologias em-
pleadas, que suelen diferir entre unas y otras; pero cabe observar que aunque ciertas meto-
dologias tienen un enfoque exclusivo, no necesariamente son excluyentes entre si.

Los enfoques metodoldgicos basicos en el tratamiento de las percepciones son los
siguientes: a) Mixtos, integrados, o complementarios (Pereira, 2001; Behar Rivero, 2011);
b) Cualitativos; y ¢) Cuantitativos.

Es pertinente advertir que los debates cuyas tematicas tratan acerca de la distincion
entre una investigacion cualitativa y una cuantitativa se fijan en las técnicas de recoleccion
y andlisis de la informacion mas que en los supuestos epistemologicos. Por otra parte, los

métodos de acopio de informacioén no estan necesariamente ligados a un tipo particular de
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paradigma y, por consiguiente, se puede obtener informacion relevante mediante el uso de
diversos métodos de recoleccion de informacion (Paramo y Otéalvaro, 2006). A
continuacion se describen algunas investigaciones representativas de cada paradigma

metodoldgico basico.

4.1.1. El paradigma mixto o cuali-cuantitativo

Recurriendo a un enfoque mixto, Aretano et al. (2013) evaluaron la percepcion de los servi-
cios ecosistémicos y de los cambios del paisaje de la isla de Vulcano al sur de Italia. Apli-
caron el método cualitativo en la elaboracion de cuestionarios tipo escala de Likert para
explorar aspectos ecologicos y valores socioculturales que los residentes relacionan con los
paisajes insulares, y sus percepciones sobre el cambio de paisaje a través del tiempo. Res-
paldados por el método cuantitativo, los autores detectaron cambios en la cobertura de uso
de suelo a través de un analisis multitemporal de iméagenes satelitales, y también caracteri-
zaron las principales actividades humanas de manera diacrénica, a partir de datos oficiales
del censo de la poblacidn registrados en cincuenta afios, con énfasis en la informacion turis-
tica (arribo de turistas, ocupacion de hoteles, principales intereses turisticos, € ingresos).
Paralelamente aplicaron un modelo de biomasa para la valoracion de los servicios ecosis-
témicos, mediante el uso de coeficientes estadisticos. Los autores sugirieron adoptar una
estrategia educativa que contenga la capacitacion de los actores locales, con el fin de con-
seguir una mejor gestion del territorio.

Conocer la percepcion que un grupo de personas tiene en torno a un fenémeno cual-
quiera implica interpretar su forma de entender las realidades; pero un objetivo de esta na-
turaleza contendria distorsiones si Unicamente se disefiaran y aplicaran preguntas cerradas
para ser analizadas de forma cuantitativa. La vertiente alternativa de analisis metodoldgico

en el estudio de las percepciones es entonces el enfoque eminentemente cualitativo.

4.1.2. El paradigma cualitativo

Con un enfoque eminentemente cualitativo, Lewis (2008) examiné las percepciones de la
comunidad nativa y no nativa del valle superior de Skeena, al noroeste de Columbia Brité-

nica, sobre escenarios alternativos de manejo del paisaje. En esta region la economia made-
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rera ha disminuido notablemente, por lo que es esencial una comprension mas abarcadora
de cémo la comunidad percibe los diversos patrones de cambio del paisaje. El estudio
amalgam6 multiples métodos de recoleccion de datos, tales como las entrevistas abiertas y
a profundidad, las entrevistas semiestructuradas, la foto-elicitacion, la revision de material
documental y la observacion no participante durante las salidas al campo.

Otros investigadores como Garrido, Elbakidze & Stakeholders (2017) aprovecharon
el enfoque cualitativo para conocer las percepciones de actores representativos del sector
publico, del privado y del civil, en contextos locales y regionales, tomando como nucleo
tematico los servicios ecosistémicos del bosque de robles en el Condado de Ostergdtland,
Suecia. Aplicaron entrevistas semiestructuradas que fueron examinadas con andlisis de
contenido. El estudio concluy6 que en el &mbito local los entrevistados sentian aprecio por
los servicios de aprovisionamiento, mientras que en el ambito regional los entrevistados
mostraron mas aprecio por la biodiversidad. Estos especialistas dieron argumentos
contundentes sobre la importancia de integrar en futuras investigaciones las diferentes
demandas de los grupos de interés.

En el caso del trabajo de Lopez-Medellin et al. (2017), quienes analizaron las
percepciones en seis comunidades rurales de contraste, el objeto de percepcion era la
conservacion de los recursos naturales y su aprovechamiento sustentable en un lapso de
diez afios, en la Reserva de la Biosfera Sierra de Huautla, Morelos, México. Aplicaron un
cuestionario combinado de preguntas abiertas y preguntas cerradas para documentar las
necesidades y prioridades de gestion ambiental y desarrollo social expresadas por
ejidatarios, pobladores y personal de la Reserva. Encontraron que las percepciones de los
entrevistados estaban centradas en sus recursos materiales, asi como en los valores estéticos
del entorno natural. Los investigadores destacaron también que subyacen conflictos de
intereses ligados a la conservacion ambiental y al aprovechamiento de recursos, y opinaron

sobre la pertinencia de incluir a las comunidades en los procesos de toma de decisiones.

4.1.3. El paradigma cuantitativo

Para ilustrar las bondades del paradigma cuantitativo, Shackleton & Blair (2013) evaluaron

las percepciones de los residentes de dos ciudades de Sudafrica sobre espacios verdes pu-
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blicos, a partir de entrevistas que fueron analizadas con estadistica inferencial (Chi cuadra-
da y Anova de dos vias, p<0.05). La seleccion de ciudades para efectuar su investigacion se
hizo mediante un andlisis de mapas satelitales y sistemas de informacion geografica de las
areas verdes con relacion a las ciudades. El estudio concluyé que la recreacion y la relaja-
cion fueron las principales razones por las que los residentes consideran importantes las
areas verdes. La segunda razén mas frecuente entre las personas de escasos recursos fue la
que adujo que las zonas verdes generan empleos.

Intentar comprender las percepciones de las comunidades rurales es condicion indis-
pensable para asegurar que los objetivos de planificacion, gestion y educacion se ajusten a
las necesidades de las poblaciones locales; consecuentemente, vale recalcar que éste es un
proceso necesario, factible y eficaz (Sanders & Stappers, 2008, Castillo et al., 2009; Sha-
ckleton & Blair, 2013). El estudio de las percepciones se sustenta de distintos modelos me-
todologicos que incluyen una profusa diversidad de técnicas de recoleccion de datos empi-
ricos; entre ellos los cuestionarios, las entrevistas estructuradas, abiertas y semiestructura-
das, los mapas colectivos, la foto-elicitacion, y otras mas. Entre las técnicas opcionales se
hallan los dibujos y las fotografias, ya que son una opcién idonea en algunos contextos; por
ejemplo, cuando se trata de conocer percepciones de informantes de corta edad, aunque
también pueden aplicarse en investigaciones que involucren a otros segmentos de la pobla-
cion (Barraza, 1999; Barraza et al., 2006; Podesta, 2007; Pellier et al., 2014; Aguilar Cucu-
rachi et al., 2017).

4.2. El dibujo infantil: instrumento revelador de las percepciones socioecologicas

En la infancia, el dibujo es un lenguaje, de ahi que su funcidon comunicativa le confiera un
interés investigativo. El dibujo y los comentarios asociados a éste permiten penetrar en un
campo de conexiones asociativas, semanticas y afectivas, que el simple didlogo dificilmen-
te daria oportunidad de aprehender (Widlocher, 1995). Los dibujos de los nifios son como
una “ventana” al interior de sus pensamientos y sentimientos, principalmente, porque refle-
jan una imagen de su propia mente (Thomas & Silk, 1990).

El dibujo es una herramienta de comunicacion con el cual el nifio descubre su aptitud

para representar graficamente un objeto y, mientras ocurre este descubrimiento, el nifio

73



también encuentra su desventaja en la escritura (Engerlhart, 1995). Como bien lo afirma
Cambier (1995), el nifio se expresa por medio del dibujo antes de hacerlo con letras o con
palabras; mientras tanto, el dibujo se mantiene como una actividad privilegiada con un alto
valor comunicativo.

Cuando un nifio dibuja, se expresa y participa en la creacion de un objeto nuevo, y
cualquiera que sea su contenido se trata de una obra personal, realizada en un contexto de-
terminado; por lo tanto, el dibujo es a la vez el sujeto mismo, y su significacion no escapa a
la influencia de lo social (Widlocher, 1995). De igual modo, Cambier (1995) sefiala la
importancia de colocar el dibujo en el contexto sociocultural del nifio. Para el autor, el
dibujo “es una elaboracion original, un conglomerado de significantes, cuya naturaleza y
estructura estan ampliamente determinadas por diversos procesos de orden perceptivo,
cognoscitivo, sociocultural” (p. 17).

Quienes estudian los dibujos, por lo comun emiten sus andlisis independientemente
del contexto original de produccion (p. ej. cuando se analizan los dibujos inscritos a un
concurso y se desconoce a los dibujantes y su contexto), con una actitud pragmatica de que
olvida el origen del dibujo y lo asume como un objeto autébnomo sin considerar las circuns-
tancias particulares y los procedimientos que llevaron a su elaboracion. Cualquier estudio
de un dibujo que omita el contexto de creacion corre el riesgo de aislar detalles privilegia-
dos, jerarquizarlos y atribuirles un valor significativo especifico pero equivoco, a la vez.

Con certeza, de forma relativamente facil se puede obtener informacion valiosa sobre
los nifios al analizar los dibujos que ellos hacen (Rejeski, 1982; King, 1995; Barraza, 1999;
Barraza et al., 2006; Pellier et al., 2014).

En palabras de White & Gunstone (2000):

[...] los dibujos son un método eficiente y eficaz: eficiente, ya que contienen mucha in-
formacion en una sola hoja que toma poco tiempo en completarse; y eficaz, ya que son
facilmente asimilados por la persona que los mira [...] pocas personas no aprecian el
significado de los cambios evidentes en los dibujos (p. 105).

Por ello, los dibujos se ocupan con bastante asiduidad en investigaciones destinadas a
evaluar las percepciones en la infancia (Alerby, 2000; Barraza et al., 2006; Pellier et al.,
2014), incluso entre distintas culturas, ya que una de las ventajas que los dibujos tienen

para los investigadores es su cualidad de rebasar las barreras lingiiisticas (Barraza, 2005).
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Adicionalmente, son varios los aspectos posibles de analizar en los dibujos, entre ellos, los
indicadores emocionales (ansiedad, tristeza, pesimismo y miedo) (Barraza, 1999; Hicks &
Holden, 2007; Strife, 2012) a los que Sobel (1996) y Strife (2012) denominan ecofobia o
miedo profundo a los problemas ambientales.

Otras investigaciones han demostrado que las excursiones y los estudios realizados en
la naturaleza facilitan que los nifios comprendan mejor las relaciones entre los seres vivos y
el entorno (Ballantyne & Packer, 2002; Bowker, 2007). Pese a todo lo expuesto, la
educacion ambiental se lleva a cabo predominantemente en las aulas, cuando la ensefanza
y el aprendizaje sobre la naturaleza tendria que hacerse en la naturaleza; sin duda, ésta es
una iniciativa que deberia ser de interés fundamental para los docentes (Miller, 2007,
Sobel, 2008).

Los dibujos pueden ser espontdneos o hechos en ambientes coercitivos con una in-
fluencia exdgena (Cambier, 1995). En esta tesis, alineada en la intervencidon exdgena pues
los fines que persigue asi estdn planteados, se propuso a los escolares dibujar sobre los pri-
mates (Alouatta palliata y Alouatta pigra). No debe olvidarse que la actividad creativa de
dibujar, ya sea de manera libre o por peticion y sugerencia expresa de un agente externo al
dibujante, remite a una informacion constituida por elementos aprendidos, socializados y
comunes a sujetos que pertenecen a una misma cultura, pero también contienen informa-
ciones personales, vinculadas a una vivencia individual (Cambier, 2005). Algunas pregun-
tas esenciales que surgen cuando se investiga el dibujo como imagen y como objeto produ-
cido por un sujeto son: ;Qué se puede ver y qué se puede leer? ;Cémo ver el dibujo, como

analizarlo y como descomponerlo? (Cambier, 2005).

4.3. Etapas del dibujo infantil

Los dibujos, como objeto de estudio de la psicologia, tienen en Luquet (1913) a uno de sus
principales impulsores. Al estudiar las etapas evolutivas de la expresion infantil, determind
cinco estadios o fases: a) Realismo fortuito (de los 18 meses a los 2 afios), en el cual el di-
bujo no traza una imagen, sino lineas; b) Realismo fallido o Realismo frustrado (de los 2 a
los 3 afos), etapa en la que el proceso tiene intencionalidad de construir objetos, ¢) Realis-

mo simbolico (de los 3 a los 4 afos), etapa en la que se empieza a producir dibujos de for-
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ma detallada; d) Realismo intelectual (de los 5 a los 7 afos), etapa que implica dibujos con
elementos fieles a la apariencia fisica, y e) Realismo visual (a partir de los 8 afios ); es
cuando las recreaciones utilizan proporciones cercanas a la realidad e incluyen componen-
tes relacionales. En esta Gltima etapa los dibujos son mas sistémicos.

Seglin Luquet (1913) y Piaget (1969), hay un paralelismo entre el desarrollo intelec-
tual del nifio y su desarrollo artistico. A medida que los nifios crecen sus dibujos se vuelven
mas detallados, mejor proporcionados y mas realistas. Aunque evidentemente los nifios de
mayor edad realizan dibujos detallados, los mas pequefios componen sus dibujos con ele-
mentos que aportan informacién sobre lo que estdn representando. Por ejemplo, Glinindi
(2012) estudiod las percepciones de nifios de edad prescolar (de los 5 a los 6 afios) en Tur-
quia y encontr6 que sus dibujos incluyen problemas ambientales que observan en su en-
torno inmediato. Estos resultados son consistentes con lo que reportan otras investigacio-
nes, como las de Keinath (2004) y Alerby (2000).

El dibujo infantil es una herramienta viable para conocer las percepciones de los ni-
fos sobre distintos aspectos de interés investigativo; otro instrumento grafico metodolégico
que contribuye a los estudios de las percepciones es la fotografia. Para Bautista (2013), la
proyeccion de una fotografia hecha por un sujeto sobre un evento en particular visibiliza
sus intenciones, creencias, afectos y pensamientos, e incluso los significados y sentimientos
que pretendia transmitir. En el siguiente apartado se exploran los alcances tedrico-

metodoldgicos de las fotografias en el estudio de las percepciones.

4.4. Aportes de la fotografia a las percepciones socioecoldgicas

Aunque actualmente se tiene facil acceso a las camaras fotograficas y a los dispositivos
electronicos para fijar imagenes, a la generalidad de los nifios no se los impulsa a practicar
con este medio visual, sino todo lo contrario. El uso de las camaras fotograficas posee,
ademas de su versatilidad, un gran potencial para comprender contextos socioculturales.
Como técnica de recoleccion de datos, la fotografia ayuda a desvelar y comprender dimen-
siones de nuestro objeto de estudio a las que seria dificil acceder mediante la observacion
directa de las realidades; por lo tanto, la cdmara fotografica es posibilitadora de una obser-

vacion complementaria a la observacion directa (Rayon y De las Heras, 2011). Lo fotogra-
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fico cumple el papel de contrarrelato a la mirada investigativa desde la que suelen observar-
se las dindmicas sociales y ecoldgicas.

Una las funciones més relevantes de la camara fotografica quizé sea la que apunta al
descubrimiento de dimensiones de la realidad a las que seria complicado acceder tnicamen-
te con la observacion directa; otra interesante funcion tiene que ver con el hecho de que
quienes observan detras de la lente son quienes se encargan de hacer acopio de la informa-
cion que después serd analizada. Si tan s6lo se escribieran en una lista los alcances de la
fotografia como método de acopio de datos, pronto se pondrian de relieve sus ventajas (Do-
ckett & Perry, 2003; Fasoli, 2003; Hurworth, 2003). A esta hipotética lista podrian afiadir-
sele las posibilidades analiticas de la antropologia visual.

El papel que desempeifia la fotografia en la construccion de narrativas situa a los nifios
en sus contextos cotidianos (Tucker & Matthews, 1999). Para la antropologia audiovisual,
el valor de las fotografias no radica s6lo en su calidad estética como obra de arte, sino en el
conocimiento que se genera a partir del estudio, produccion y andlisis del contexto de la
investigacion en cuestion (Ardévol, 1998; Ardevol & Muntanola, 2004). Para Lison (1999):
“La antropologia visual hace uso de medios audiovisuales y de sus productos, adecuada-
mente contextualizados para investigar, analizar, abordar desde otras perspectivas, colectar
y archivar datos, ilustrar, mostrar, simbolizar, representar y transmitir significados” (p. 23).

El uso de la fotografia y el dibujo amplian los horizontes expresivos de los nifos y los
introduce a explorar el discurso no verbal, tarea urgente para investigaciones contempora-
nea (James et al., 1998). La antropologia visual data de finales del siglo XX, en el auge de
un mundo gobernado por las iméagenes. La antropologia visual entrena la mirada para detec-
tar constantes y ausencias que pasarian inadvertidas mediante otras formas de investigar
(Podesta, 2007).

En los afios sesenta, Collier & Collier (1967) fueron los precursores en el uso de las
imagenes para acompafiar las entrevistas. Desde entonces a la fotografia se le han conferido
atributos para la investigacion, en especial de aquellas relacionadas con los productos cultu-
rales, en estrecha relacion con el campo de conocimiento de la antropologia visual. Esta
joven disciplina se ha dato a la tarea, desde sus inicios, de defender la incorporacion de
elementos visuales en la investigacion y el uso de las técnicas fotograficas para la recogida

de datos.
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Las técnicas audiovisuales son herramientas metodoldgicas que en el trabajo investi-
gativo contribuyen a la obtencion de datos para documentar fendmenos socioculturales
(Novaes, 2010). Estas nuevas técnicas de aprovisionamiento de informacion estan siendo
cada vez mas usadas como productoras de conocimiento (Coover, 2004).

La antropologia visual se define por las relaciones entre lo visual y los demas elemen-
tos de la cultura, la sociedad y la experiencia (Pink, 2006). El tratamiento de la antropologia
visual es esencial para sustentar tedrica y metodoldgicamente el servicio de la fotografia en
el estudio de las percepciones.

A continuacidn se esbozan algunos planteamientos de la antropologia audiovisual que
ofrecen un marco explicativo a la presente investigacion.

a) El uso de las fotografias como productos culturales se ha focalizado en el campo de
la antropologia visual (Ardevol, 1998; Ardevol & Muntafiola, 2004).

b) La antropologia visual incorpord la imagen como medio de investigacion (Norvaes,
2010).

¢) Para la antropologia visual las fotografias conceden construir significados desde la
experiencia cotidiana (Rayon y De las Heras, 2011).

d) La fotografia, como estrategia de recopilacion de datos, ayuda a desvelar y com-
prender dimensiones de nuestro objeto de estudio a las que seria dificil acceder con
la observacion directa del investigador (Rayon y De las Heras, 2011).

e) Los aportes de la antropologia visual conducen a descubrir constantes y ausencias
que con otras formas de investigar correrian el riesgo de pasar inadvertidas (Podes-

ta, 2007).
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Capitulo 5

Marco metodoldgico y enfoque interpretativo de la investigacion

En este capitulo se expone el marco metodoldgico y los fundamentos generales del disefio
de la investigacion. Asi también, se describe la planeacion del trabajo de campo, las técni-
cas e instrumentos de recoleccion de datos y el enfoque adoptado para interpretar los resul-
tados. También se detallan los procedimientos correspondientes a cada etapa del estudio: a)
Acercamiento inicial a las percepciones de los nifios mediante el analisis de sus dibujos;
b) El proceso fotografico; y c) Las entrevistas y los talleres participativos en colaboracion
con los docentes. De igual forma, se relatan algunas vicisitudes relativas a las condiciones
del trabajo de campo en el contexto actual de violencia en México, que forzaron a la inves-
tigadora a introducir cambios en su planeacion de gabinete. La experiencia narrada podria
ser util para que otros colegas que realicen indagaciones de su objeto de estudio en escena-

rios naturales prevean la gestion de su ingreso y permanencia en las localidades rurales.

5.1. El disefio de la investigacion

Antes de enunciar el tipo de investigacion a la que este trabajo se afilia, es conveniente
poner a consideracion de los lectores algunas cuestiones relevantes: la primera es que el
conocimiento se genera a partir de conceptualizaciones especificas de la formacion
disciplinar, pues cada una de éstas contienen sus propios principios y determinadas técnicas
de andlisis e interpretacion de la informacion; por supuesto, cada especializacion opta por el
conjunto de creencias que guian la accion y la manera en la que se establecen relaciones
entre los elementos que componen las realidades estudiadas; este modo de concebir la

relacion entre el sujeto y el objeto de conocimiento se ha denominado paradigma, modelo o

*k
Con el fin de evitar repeticiones, en adelante los vocablos nifio, nifios, docente, docentes, directivos y pa-
dres de familia, llevaran implicito el complemento “de las escuelas rurales incluidas en esta investigacion”.
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enfoque, que por cuestiones practicas aunque un poco reduccionistas, se clasifican por
oposicion: los paradigmas positivistas, por una parte, y los alternativos, por otra. Es en los
paradigmas alternativos donde se ubican los enfoques criticos e interpretativos (Paramo y
Otalvaro, 2006).

Precisamente esta investigacion de tesis se inserta en dicho paradigma, al ser de
exploratoria, interpretativa, multimetodica e interdisciplinaria. Ademas, se enmarca en el
ambito de la educacion ambiental no formal y en la investigacion participativa. En el
proceso de indagacion y recoleccion de datos se recurrid a técnicas mixtas cuali-
cuantitativas: observacion, entrevistas, grabaciones, grupos focales participativos,
produccion y analisis de soportes documentales —especificamente dibujos y fotografias—,
analisis de contenido, andlisis estadisticos, y mapas comunitarios creados de manera
colectiva por los participantes.

Las técnicas, tanto cualitativas como cuantitativas, pueden usarse conjuntamente, ya
que el uso combinado de técnicas de acopio y andlisis de informacion aumentan su validez
(Paramo y Otélvaro, 2006; Perdomo, 2007). Por adicion, el uso de distintas técnicas permi-
te triangular la informacion y enriquecer, sustentar y disminuir los sesgos para conocer las
realidades sociales de manera integral y compleja (Betrian et al., 2013).

El tipo de investigacion exploratoria implica buscar de manera empirica el fendmeno
particular dentro de su contexto, utilizando recursos de evidencia (Cazau, 2006; Castro,
2010) que, en este caso, fueron los dibujos y las fotografias generados por los nifios, las
entrevistas grabadas y los productos derivados del trabajo participativo emprendido con los
docentes. En el caso de las entrevistas, durante las grabaciones les fue solicitado a cada
participante su consentimiento informado para formar parte de la investigacion.

La investigacion fue adecudndose a la cambiante realidad que se presentaba, para re-
solver ciertas circunstancias imprevistas, lo que la dota de un eminente caracter inductivo.
Algunos planes, preguntas de investigacion, teorias y técnicas de recoleccion de datos, asi
como el analisis, tuvieron que ser reorientados sobre la marcha (Cantrell, 1996).

Quien investiga puede valerse de diferentes métodos, dados el objeto de investiga-
cion, sus preguntas y los recursos disponibles (Cantrell, 1996). Ademas del aprovisiona-
miento de la informacion cualitativa, en este estudio se utilizaron métodos estadisticos

apropiados para sistematizar los datos que aportaron los dibujos y las fotografias elaborados
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por los nifios, y asi relacionarlos con las hipdtesis plasmadas en el proyecto, para confir-
marlas o rechazarlas, y redireccionar la investigacion, si era el caso.

Cada fase del proceso investigativo se organizé mediante un conjunto de contenidos
tematicos y sus consecuentes actividades y procedimientos, en correspondencia con los
objetivos que se pretendian alcanzar.

Ya que para este estudio es central entender las percepciones de los sujetos de manera
global y de lo general a lo particular, se tuvo cuidado de integrar el entorno,” la comuni-
dad, las escuelas rurales, los directivos y docentes, los nifios y los padres de familia, en un
sistema de relaciones que establecio la pauta para el trabajo de campo.

Mediante un diagrama de anillos se visualiza la interrelacion entre los ambitos arriba
senalados, que se distinguen por sectores de colores segun el nivel o extension que abarcan
(Figura 7). La esfera de mayor tamafio, resaltada en color verde agua, corresponde al en-
torno. Dentro de ésta se inserta la comunidad, sefialada en color verde brillante, en la que
confluyen la escuela con los directivos, los docentes, los nifios, y los padres de familia.

En el diagrama las flechas continuas representan las percepciones que fueron mani-
festadas de manera explicita por los participantes; mientras que las flechas punteadas se
refieren a las percepciones que dedujo la investigadora al analizar las evidencias, a partir de
su propia percepcion condicionada por su cualidad de observadora externa que no pertenece
a la comunidad. Por esa razén en el diagrama queda situada fuera del entorno, pero vincu-
lada a éste.

Aunque un sistema de percepciones socioecoldgicas obligaria a que en el diagrama
aparecieran muchas flechas bidireccionales, para fines explicativos y con tal de no saturar
visualmente el espacio grafico o confundir al lector, las relaciones entre las esferas se

muestran de forma unidireccional.

* Los primates forman parte de la comunidad y, por lo tanto, del entorno.
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Figura 7. Diagrama del sistema de percepciones socioecologicas.

En el siguiente diagrama se explica las tres etapas en las que se efectuo el trabajo de
campo (Figura 7):

a) La etapa 1 consistio en la formulacioén de preguntas generadoras que la investiga-
dora propuso a un grupo de nifios de las escuelas participantes. Una vez instaurada esta
técnica, los nifios crearon dibujos que tuvieron por tema los primates (4louatta palliata y
Alouatta pigra) y su entorno. Posteriormente, esos dibujos fueron sometidos a un riguroso
analisis.

b) La etapa 2 tuvo por objeto compilar un acervo de fotografias capturadas por los
nifios, de acuerdo con premisas e indicaciones para las cuales se los instruyd. Previamente,
la investigadora utiliz6 distintas herramientas metodologicas para habilitar a los nifios acer-
ca del uso de la camara fotografica que les fue proporcionada con ese fin, y para ponerlos al
tanto de lo que el estudio perseguia con su colaboracion. Los nifios asistieron a talleres,
elaboraron mapas de sus comunidades de manera colectiva, e hicieron recorridos a pie en

sus comunidades, para tomar las fotos.
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c) En la etapa 3 se aplicaron entrevistas a docentes y directivos, para conocer sus
percepciones sobre los primates (Alouatta palliata y Alouatta pigra), el entorno, la comuni-

dad, la escuela, los nifos y los padres de familia.

PERCEPCIONES
NINOS Y NINAS

Escuelas Comunidades
rurales

Entorno g
Socio-ecolégico

PERCEPCIONES
DOCENTES Y DIRECTIVOS

Entrevistas +
trabajo participativo

Figura 8. Diagrama de las etapas de la investigacion.

Adicionalmente, se consider6 de utilidad operativa la formulacion de preguntas-guia
para el balance de resultados de cada etapa y el andlisis de los dibujos, las fotografias y las

entrevistas (Tabla 4).
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Tabla 4

Preguntas operativas para el andlisis de los elementos empiricos

Dibujos para analizar las percepciones de los nifos sobre | ;Qué elementos en los dibujos de los nifios permiten conocer
los primates (Alouatta palliata y Alouatta pigra) y su | sus percepciones sobre los primates (4louatta palliata 'y Alouat-
entorno. ta pigra)?

;Qué reflejan los dibujos sobre el entorno de las diferentes
comunidades?

(Cuales caracteristicas de los dibujos posibilitan conocer las
diferencias de género y edad?

Fotografias y actividades participativas para analizar | ;Qué elementos de analisis pueden obtenerse de las fotografias
las percepciones de los nifios. de los nifios, para conocer sus percepciones sobre los primates
(Alouatta palliata y Alouatta pigra) y su entorno?

(Qué otros intereses por parte de los nifios emergieron durante
la captura de fotografias?

(De qué manera la fotografia, las salidas al campo y el trabajo
en equipo generan procesos de reflexion, interés y sensibiliza-
cion sobre la presencia de los primates y su entorno, asi como
acerca de los problemas que éstos padecen y que también
afectan a la comunidad?

Entrevistas y actividades participativas para analizar | ;Qué referentes contextuales y temporales estan implicitos en
las percepciones de los docentes y proponer procesos | las percepciones que los docentes tienen sobre los primates
educativos. (Alouatta palliata y Alouatta pigra) y su entorno?

;Qué asuntos sobre el entorno, incluidos los primates, estan
citados en los contenidos curriculares?

(Qué elementos favorecen o limitan la incorporacion de espe-
cies nativas, como los primates y su entorno, en los contenidos
curriculares de las escuelas primarias rurales?

(De qué manera los docentes pueden involucrarse en procesos
educativos para la conservacion de las especies y su entorno?

Fuente: elaboracion propia para los fines de este trabajo.

5.2. Primera etapa

Los dibujos analizados en este estudio fueron producidos por 197 participantes, todos ellos
estudiantes de tres escuelas rurales; 110 son nifias y 87 son nifios, de edades de entre 5 a 12
afios. Con el fin de impedir que quienes no formaban parte de la actividad interfirieran en el
proceso creativo de los nifios, se le solicitd al personal docente que unicamente los estu-
diantes y el equipo de investigacion estuvieran en los salones Y, para asegurarse de que los
nifios no copiaran o tomaran como modelo de sus dibujos fotografias o ilustraciones que

aparecen en los libros de textos, se les pidi6 que sus mesas de trabajo estuviesen vacias y
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solamente ocuparan el material que se les proporciond por los asistentes de la investigadora
(hojas blancas, lapices de colores y goma para borrar). Las preguntas generadoras de los
dibujos fueron sucintas y claras: a) (En donde viven los monos?; b) ;Qué comen los mo-
nos?, y ¢) ;Cuales son los problemas que tienen los monos en su comunidad?

Asimismo, a los participantes se les indico que sus dibujos debian ser individuales y
que ademads agregaran por escrito una breve explicacion acerca de éste. Durante el proceso
creativo, algunos pequefios de entre 5 y 6 afios requirieron atencidon especial para resolver
sus dudas. La investigadora anotaba en una libreta de campo sus observaciones; y al mar-
gen de la hoja donde cada estudiante hacia sus dibujos, escribia la informacién complemen-
taria para agregar a los datos de los participantes. No se estableci6 un limite de tiempo para
la entrega de los dibujos, pero en promedio las sesiones de trabajo tuvieron una duracién de
entre 45 minutos a una hora. Las tres escuelas incluidas en el estudio: ‘“Nicolas Bravo”,
“Alfredo Manzur Lopez” y “Enrique C. Rébsamen” tuvieron una representatividad del
100%; esto quiere decir que se obtuvo un dibujo por cada uno de los nifios matriculados.
Los escolares de la rancheria Nicolas Bravo produjeron 134 dibujos; los de Alvaro Obre-
gon, 35; y los de San Miguel Adentro, 28.

Para examinar la informacion se recurrié a una metodologia cualitativa de analisis de
contenido (Barraza, 1999): los elementos graficos proyectados en los dibujos de los escola-
res se categorizaron por unidades tematicas segun una clasificacion binaria, donde a la au-
sencia de un elemento le correspondia por codigo el numero 1; y a la presencia, el nimero
2.

Las categorias que fueron asignadas corresponden a: 1) Rio o cuerpo de agua, 2) Cul-
tivo (plantaciones de palma, milpa, pltano), 3) Arboles, 4) Problemas (caza, cautiverio,
tala), 5) Monos (mono aullador de manto, negro, o ambos).

La informacion obtenida a través de los dibujos se complemento6 con las notas que los
participantes escribieron en sus propios dibujos, y con la experiencia extraida en el trabajo
de campo. Todos los elementos y textos que aparecen en cada dibujo fueron incorporados a
una base de datos; ademads, los dibujos se sometieron a digitalizacion para resguardar y
comprobar los criterios considerados en el andlisis de la informacion. En términos de fiabi-
lidad y validez, los dibujos fueron cotejados por observadores colegas (un bidlogo y una

disefiadora), para estandarizar los elementos de analisis.
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Posteriormente se empled estadistica descriptiva e inferencial no paramétrica (Krus-
kal-Wallis), ya que los datos no tienen una distribucion normal. Se utiliz6 el test estadistico
BioEstat 5.0 con nivel de significancia de p<0.05. Por lo tanto, el enfoque del presente tra-

bajo responde a un modelo integrado (cualitativo-cuantitativo).

5.2.1. Incidentes en el trabajo de campo

Aunque en la secuencia del capitulo en el que se inserta este apartado lo que se narra a con-
tinuacion pareceria estar fuera de foco, por cuestiones éticas se ha considerado necesario
incluirlo; y no solamente por ello, sino porque también puede servir de experiencia a otros
tesistas e investigadores que precisan viajar a comunidades rurales dentro del territorio me-
xicano.

Es el caso que para la etapa 2 se tenian previstas la ejecucion de talleres de fotografia
y una salida al campo con los participantes para efectuar un registro fotografico previamen-
te visualizado en mapas de la comunidad realizados colectivamente por los escolares de las
tres comunidades. Al inicio de la investigacion se ided que los talleres de fotografia estu-
vieran dirigidos a estudiantes de los dos ultimos grados de primaria, cuyas edades oscilaban
de entre los 10 a los 12 afios.

La intencidn original incluia realizar trabajo participativo en el aula durante varios
dias consecutivos. El registro fotografico se haria por equipos, dependiendo de la cantidad
de estudiantes que estuvieran presentes. Se calculd que acudieran al menos unos ocho o
diez nifios por escuela. Sin embargo, el proceso investigativo adoptd un caracter inductivo
como consecuencia de eventualidades que derivaron en una forzosa reorientacion metodo-
logica que en las lineas siguientes se relata y que exponen el clima de indefension de los
ciudadanos en un contexto de alta vulnerabilidad como el que hoy campea en el pais.

De acuerdo a la Comision Interamericana de Derechos Humanos (2015), México
atraviesa una grave crisis de violencia e inseguridad desde hace ya varios afios. Durante el
gobierno del ex presidente Felipe Calderon, desde 2008, al darse las condiciones de lo que
el mandatario denominaba su guerra contra el narcotrdfico, la situacion de violencia se

. , . 30 , .
generaliz6 en todo el pais hasta alcanzar niveles alarmantes,” pero afect6 y sigue afectando

3% Al respecto, en una entrevista periodistica realizada a Rurik Hermann List, ecologo e investigador de la
UAM-Lerma, aseverd que en una encuesta, de 2008 a 2016 se reportaron incidentes violentos contra 171 per-
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de manera diferenciada a ciertas zonas, principalmente los estados fronterizos y las mas
usuales franjas de transito de migrantes, en donde se ubica el estado de Tabasco.

Asi pues, en un ambiente de inseguridad y temor como el que se observaba en ese
momento en las comunidades de este estudio, lo mas pertinente hubiese sido concertar una
platica informativa con las autoridades locales para explicar los pormenores de la investiga-
cidn y solicitar los permisos conducentes, pues si bien estos encuentros con las autoridades
comunitarias son aconsejables como una practica habitual de todo investigador, son espe-
cialmente necesarios para quienes emprenden tareas de investigacion social. No obstante, la
visita a las comunidades para efectuar este estudio transcurrié de modo diverso.

En septiembre de 2014 se iniciaria, como estaba planeada, la segunda etapa del pro-
yecto doctoral. Dado que la experiencia anterior habia transcurrido sin contratiempo al-
guno, en este proceso la investigadora optd por establecer contacto con las comunidades de
estudio sin el acompafiamiento de auxiliares y sin disponer de un oficio o carta de presenta-
cion que respaldara institucionalmente sus actividades; a eso se sumé que tampoco portara
un uniforme institucional y que usara un vehiculo particular con placas de otro estado. To-
das estas circunstancias generaron tensiones dentro de la comunidad debido a que, por
aquella época, en la region se habia suscitado muchos hechos violentos, entre los que desta-
caban los secuestros de nifios.

A pesar de los descuidos y omisiones ya referidas, la investigadora no dudaba en que
el trabajo se haria segin lo proyectado, pero no sucedi6 asi, ya que como atinadamente
plantea Diego (2000: 60), “el personal académico puede haber ido a campo un sinnlimero
de ocasiones y aun asi, no considerar del todo los ejes de la investigacion”.

Siguiendo con la agenda, el primer contacto que se concertd fue con el delegado de la
localidad, para informarle sobre los detalles de la investigacion y solicitarle su respaldo en
las diferentes actividades. Pero a pesar de las explicaciones ofrecidas y resaltar que la in-
tencion de la visita era exclusivamente académica, la respuesta del delegado fue negativa.
Por lo tanto, se arreglo una entrevista al dia siguiente, esta vez con el director de la escuela

primaria rural “Nicolds Bravo”, con quien ya se habia establecido comunicacién un afo

sonas de diversas universidades, centros de investigacion y dependencias de gobierno. Este autor reveld que
las areas de investigacion mas afectadas han sido la ecologia, la botanica, los estudios forestales, la educacion
ambiental y el trabajo social. El texto completo esta disponible en
http://www.cronica.com.mx/notas/2016/995356.html

87



antes. Durante el encuentro se convino la posibilidad de realizar una junta con los padres de
familia de los nifios que estudiaban en ese plantel para informarles acerca de la investiga-
cidn, que conocieran a la investigadora y a sus auxiliares e hicieran preguntas y, una vez
creado un clima de confianza, aceptaran la participacion de sus hijos.

Pero la sorpresa fue maytscula para la investigadora, al enterarse de que previamente
a la reunidn, los padres de los estudiantes habian sido convocados a una junta por el dele-
gado de la localidad, para advertirles sobre la presencia de una “posiblemente secuestrado-
ra”’; la consecuencia de este comunicado fue el recelo de muchos padres de familia acerca
del motivo real del estudio.

Luego de dialogar con las personas que acudieron a la charla informativa se acordd
que la participacion en los talleres seria voluntaria, y a éstos s6lo acudirian los nifios que
tuvieran el permiso expreso de sus padres. La ltima condicion fue que las actividades es-
tuvieran vigiladas.

Después de estos aleccionadores inconvenientes se logré una mejor comunicacion en-
tre todos los involucrados, asi que finalmente los talleres se impartieron durante cuatro dias
en la escuela “Nicolas Bravo”. El grupo de participantes qued6 conformado por seis estu-
diantes, dos nifias y cuatro nifios, de entre 9 y 10 afios de edad. Durante las salidas al campo
con los estudiantes se permitid, tal como lo acordado, que personal docente y algunos pa-
dres de familia hicieran el recorrido junto con el equipo de investigacion.

Cabe mencionar que al arribar a la comunidad Alvaro Obregén, en la que se tenia
previsto trabajar, los pobladores ya estaban enterados de lo sucedido dias antes en la otra
comunidad, y la profesora de la escuela “Enrique C. Rébsamen”, encargada de otorgar el
permiso para efectuar los talleres se mostré renuente a que sus alumnos participaran en el
estudio. Sin embargo, la delegada de la comunidad convocé a una junta de vecinos y ofre-
cid su casa para que ahi se dieran los talleres.

En el caso de la rancheria San Miguel Adentro los talleres se realizaron en la escuela
“Alfredo Manzur Lopez”, con el apoyo del personal docente; el grupo de participantes se
fue conformando de manera similar al de las otras escuelas.

Como epilogo a esta seccion de la tesis se ofrece esta reflexion para compartir con
otros colegas: el trabajo académico en comunidades rurales requiere de una estrategia de

acercamiento a los actores sociales clave, que todo investigador debe considerar con el ob-
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jeto de ser admitido en la comunidad y llevar a cabo sin contratiempos las actividades inhe-
rentes a su profesion (Diego, 2000). Por otro lado, desde la perspectiva de las autoridades
locales, éstas siempre esperan ser tomadas en cuenta para las actividades que los visitantes
foraneos pretendan emprender. Por esa razon, los investigadores deben tener claridad sobre
cuales son los beneficios que su trabajo puede aportar a la comunidad, asi como también
disponer de estrategias de comunicacion acertadas para llegar a acuerdos razonables con los
distintos actores locales.

A partir de la experiencia descrita, la metodologia tuvo que ser restructurada sobre la
marcha de los acontecimientos; por ejemplo, cuando se concibi6 el disefio de la investiga-
cion la propuesta original implicaba so6lo el analisis de las percepciones de los nifios; sin
embargo, a partir de la observacion, el analisis de los datos y la revision de la teoria en las
primeras etapas de la investigacion, la idea de incorporar a los docentes en el estudio de las
percepciones se volvid patente, especialmente por el rol decisivo que estos tienen en las
practicas educativas orientadas a la conservacion del entorno. Por ese motivo, una de las
adecuaciones que surgieron fue la de que los docentes tuvieran un papel mas activo en la
investigacion en comparacion con el que inicialmente se les habia atribuido en la planea-
cion del trabajo de campo. Esta decision tuvo como efecto la posibilidad de hacer un anali-
sis mas integral de las percepciones socioecoldgicas de los primates (Alouatta palliata y
Alouatta pigra) y su entorno.

Lo expuesto en estas lineas indica que las interacciones de los investigadores con las
autoridades y los grupos de influencia en las comunidades rurales son mas complejas de lo
que se espera en una planeacion de gabinete. Por tal razon, las visitas subsecuentes se efec-
tuaron con el acompafiamiento de auxiliares de investigacion y en un transporte con logoti-
pos institucionales de la Universidad Veracruzana. Esto hizo que los pobladores de la co-
munidad y los docentes fueran més empéticos con el equipo de investigacion.

Sin lugar a dudas, fueron muchos los aprendizajes derivados en el desarrollo de la in-
vestigacion; en especial, la construccion de un marco metodoldgico planted importantes
desafios que pudieron resolverse de manera satisfactoria, debido a la flexibilidad y adapta-
bilidad de los métodos y las técnicas empleados, mediante los cuales se consigui6 tener una
informacion integral y de primera mano, relativas a las percepciones socioecoldgicas de los

nifios y los docentes sobre los primates (Alouatta palliata y Alouatta pigra) y su entorno.
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5.3. Segunda etapa

En esta etapa los nifios hicieron un registro fotografico durante recorridos colectivos en la
comunidad con el acompafiamiento de al menos un docente y un padre de familia. A los
nifios se les indicd que tomaran fotografias en torno a un tema central: los lugares impor-
tantes para los primates (4louatta palliata y Alouatta pigra) en la comunidad. Como ya se
indico, la investigacion es de tipo cuali-cuantitativo, interpretativo y multimetodico, por lo
que se utilizaron cuatro métodos de recopilacion de datos:

a) Un taller para el uso de la cadmara fotografica, en el que se le ensefid a los nifos sus
funciones, cuidados y mandos principales para utilizarla correctamente.

b) La elaboracion colectiva de un mapa de la comunidad para ubicar los sitios impor-
tantes para los primates. Durante el proceso, los participantes reflexionaron y deci-
dieron qué lugares y qué tipo de fotografias seria conveniente tomar.

¢) Un recorrido colectivo por la comunidad, con base en los mapas predisefiados y el
registro fotografico planeado.

d) Corrillos de discusion con la exposicion de las fotografias y su respectiva explica-
cion acerca del significado y la importancia de los primates y su entorno.

Para la etapa del acopio documental por fotografia, efectuada en septiembre de 2014,
se conformaron tres grupos de 4 a 6 estudiantes de entre 6 y 12 afos, de las tres escuelas
rurales que accedieron a ser incluidas en el estudio. Durante las actividades la investigadora
fue haciendo anotaciones en la libreta de campo; también llevo un registro fotografico del
desarrollo de las actividades en esta fase y grabo audios, con el consentimiento de los
directivos y los docentes, pues era importante tener evidencias de que habian otorgado el
permiso solicitado para trabajar con los estudiantes, salir al campo, y analizar sus dibujos,
fotografias y otros materiales derivados del proceso investigativo. En los audios también se
constata ante los directivos y los docentes, que todas las actividades realizadas formarian
parte de la tesis de doctorado en Investigacion Educativa.

Durante las actividades emprendidas en esta etapa los nifilos mostraron una actitud
participativa y comprometida con el objetivo propuesto. Todas las fotografias fueron
revisadas, codificadas y vaciadas en una base de datos de Excel. Posteriormente, se elaboro

un esquema simplificado de la codificacién en dos grandes categorias de andlisis: Imagenes
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del entorno natural (rio, dosel, sotobosque, paisaje, animales y plantas silvestres) e
Imagenes de lo antropico (traspatios, animales domésticos, construcciones, gente, objetos y
sembradios). Adicionalmente se habilit6 un taller de fotografia y se programoé una serie de
excursiones al campo para que los nifios tomaran sus fotografias en el entorno natural de

sus localidades.

Taller de fotografia

Con el fin de que los participantes fotografiaran los espacios que comparten con los prima-
tes, y que consideran importantes para estas especies (4louatta palliata y Alouatta pigra)
en sus localidades, se disefi6 y se puso en operacion un taller sobre el uso de la camara fo-

tografica (Anexo 1).

Mapa fotografico y excursion para el registro fotogrdfico

Los talleres de fotografia tuvieron una duracion de tres a cuatro dias. Para que los nifios
hicieran sus registros fotograficos, se organizé de entre una a tres excursiones al campo por
cada una de las escuelas (Figura 9). Previamente a esas salidas, se dispuso otra actividad,
consistente en la elaboracion de un mapa colectivo de las comunidades en el que los nifios
marcaron las rutas pertinentes para tomar fotografias.

Durante la imparticion del taller, la investigadora-observadora participante respondid
a los nifios las dudas técnicas que tenian sobre el uso de las camaras fotograficas; también
escuchd con atencion los testimonios y anécdotas que los escolares le contaron acerca de
los primates y otras especies de animales silvestres que habitan en sus comunidades. Asi-
mismo, se grabo en audio fragmentos de algunos didlogos interesantes entre los nifios du-
rante los recorridos. Después de las salidas al campo y a distintos puntos clave de las loca-
lidades, se dispuso que las fotografias fueran descargadas a un programa de computadora y
proyectadas en el salon de clases a los nifios; luego, motivados por las preguntas generadas,
se instd a los participantes a elegir cuales de las fotografias que tomaron comunicaban me-

jor lo que habian querido captar; para finalizar se hizo una ronda grupal de reflexiones.
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El plan de actividades para impartir los talleres de fotografia y efectuar las salidas al
campo (Anexo 1) se enlistan a continuacion:
* Instruccion sobre el manejo de la cdmara
* Ejercicios fotograficos
* Elaboracioén colectiva de un mapa de las localidades
* Trazado de la ruta fotografica en el mapa

* Excursion para el registro de fotografias

* Revision y seleccion colectiva de las fotografias

Figura 9. Nifios tomando fotos en el entorno de los primates.

5.4. Tercera etapa

Inicialmente, esta investigacion estaba orientada a conocer y analizar Unicamente las per-
cepciones de los nifios sobre los primates (Alouatta palliata y Alouatta pigra) con los que
conviven en sus localidades. El material empirico para recabar la informacion se constituia
solo por dibujos y fotografias, consideradas como instrumentos idéneos de interpretacion y
como recursos para ampliar los horizontes expresivos de los nifios pequefios a los que se les
dificulta hablar y escribir, como lo plantea Podesta (2007). Sin embargo, durante el proceso
investigativo se hizo evidente la necesidad de realizar entrevistas semiestructuradas a los
docentes, para ampliar el campo de las dimensiones perceptuales que se pretendia analizar.
Las entrevistas semiestructuradas tienen la cualidad de combinar las dimensiones
asociadas a la profundidad y la libertad que tienen las entrevistas no estructuradas y, por

otro lado, la delimitacion que implican las entrevistas estructuradas. De este modo, se man-
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tiene una conversacion enfocada en el tema de interés (con guia de preguntas), pero con la
libertad y el tiempo suficiente para que los entrevistados se expresen y expliquen el conte-
nido de la discusion. Las entrevistas semiestructuradas funcionan adecuadamente cuando
las personas a las que se desea entrevistar disponen de poco tiempo (Vela-Peon, 2004: 77),
por ejemplo, administradores, burdcratas o miembros de alguna comunidad. Ademas, al
tener prestablecidas las preguntas, se le comunica al entrevistado el mensaje de que existe
control y capacidad sobre lo que se requiere saber durante la entrevista.

Para ello, el investigador debe estructurar una serie de temas o preguntas acordes con
los objetivos de la investigacion, los cuales sirven como guia de entrevista. Los topicos son
tratados de manera conversacional e informal, y sin que el investigador califique de correc-
to o incorrecto lo que el informante expresa (Callejo, 2002; Vela-Pedn, 2004).

La guia de entrevista quedo integrada por los siguientes bloques tematicos (Anexo 2):

a) Percepcion sobre la naturaleza (8 preguntas)

b) Percepcion sobre la comunidad (7 preguntas)

¢) Percepcion sobre los primates (14 preguntas)

d) Percepcion sobre la practica docente de, en y para la naturaleza (9 preguntas)

5.4.1. Analisis y sistematizacion de las entrevistas a los docentes

Del 17 de abril al 7 de mayo de 2015 se procedid a grabar en audio las entrevistas a los do-
centes. Previamente la investigadora les explicd que su participacion en la entrevista seria
voluntaria; adicionalmente, les pregunt6 si aprobaban la grabacion de las conversaciones.
Las entrevistas fueron transcritas en su totalidad e integradas al software para analisis cuali-
tativo Atlas.ti 6.2, el cual permitié correlacionar categorias de estudio. Esta herramienta
computacional implica la creacion de unidades hermenéuticas donde son incorporados los
elementos que seran sometidos a analisis; en este caso, el texto de las entrevistas.

Para lograr una sistematizacion productiva que facilite la interpretacion de los datos,
se utilizo el criterio de identificar citas relevantes contenidas en las entrevistas, en funcion
de los objetivos de investigacion. El uso de este software facilito la lectura de las entrevis-
tas, lo que se conoce como la fase de preandlisis (Bardin, 1996). Tras este proceso se asig-
naron codigos y categorias bajo los cuales se agruparon los fragmentos de informacion de

interés, asi que mediante esta codificacion fue posible relacionar las citas con las categorias
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de analisis. Los cddigos corresponden a las iniciales de los nombres de los entrevistados, el
género al que pertenecen (H y M) y las iniciales de la comunidad rural en la que esta la es-
cuela en la que laboran (NB, SMA y AO).

Las entrevistas permitieron conocer la percepcion de los docentes sobre nticleos te-
maticos relevantes para el estudio, tales como la naturaleza, la comunidad, y su propia prac-
tica educativa de, en y para la conservacion del entorno natural, en donde se incluyen a los
primates como especies clave. Se efectud un total de trece entrevistas a los docentes (Tabla
5) de las tres escuelas primarias rurales incluidas en la investigacion. Dos de éstas son de
tipo multigrado en la que laboran dos docentes (un director, quien también es profesor fren-
te a grupo y una profesora), y una es de tipo unigrado con seis docentes frente a grupo, uno
de educacion especial, un docente que también es director, y la conserje, quien tiene 27
afios de antigiiedad laboral en la escuela. A cada entrevista se le asigné un niimero progre-
sivo con datos de institucidon/nombre/edad/lugar de residencia/tiempo de vivir en Macuspa-
na o en la rancheria/tiempo de labor docente/antigiiedad en la escuela. Asi, cada fragmento
de entrevista que aparece en el texto contiene datos que contextualizan brevemente la situa-
cion del sujeto en cuestion (Anexo 2).

Tabla 4
Relacion de entrevistas a docentes

N/E Fecha Nombre Sexo Edad Grado Funcién C idad de Residenci Antisiiedad Antigiiedad en la
escolar labores laboral (aiios) escuela actual
1 22.04.15 PMM M 33 1,2y3 Docente Alvaro Obregon Francisco Villa 10 1
2 22.04.15 JMCL H 42 4,5y6 Docente y Alvaro Obregon Alvaro 18 7
Director Obregén
3 21.04.15 CMHH H 38 Director Nicolas Bravo Villa Benito 17 2
Juarez

4 21.04.15 OMM H 48 6 Docente Nicolas Bravo Cd. Macuspa- 28 12
na

5 27.04.15 AGV H 32 2 Docente Nicolas Bravo Cd. Macuspa- 10 2
na

6 27.04.15 MMOM M 50 3 Docente Nicolas Bravo Belem 20 8

7 27.04.15 BPML M 38 5 Docente Nicolas Bravo Cd. Macuspa- 13 2
na

8 21.04.15 JJAP H 44 Educacion Docente Nicolas Bravo Cd. Macuspa- 22 22
especial na

9 21.04.15 CAYK M 32 1 Docente Nicolas Bravo Cd. Macuspa- 8 5
na

10 06.05.15 LSG M 46 Conserje Nicolas Bravo Cd. Macuspa- 27 27
na

11 27.04.15 NEC H 52 4 Docente Nicolas Bravo Cd. Macuspa- 32 12
na

12 29.04.15 LHH H 44 4,5y6 Docente y San Miguel Cd. Jalapa 20 5

Director Adentro
13 29.04.15 MELH M 24 1,2y3 Docente San Miguel Cd. Jalapa 3 2

Adentro

Fuente: elaboracion propia para los fines de este trabajo.
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5.4.2. Talleres participativos con los docentes para generar las propuestas educativas

La técnica participativa denominada Matriz de fortalezas, oportunidades, debilidades y
amenazas, conocida como FODA, es una forma de diagnosticar problematicas para planifi-
car y actuar en funcion de éstas. Las fortalezas son aquellos aspectos positivos que se pro-
ducen dentro de las dindmicas en los grupos de trabajo, y se refieren a los productos, ele-
mentos y caracteristicas que representan una ventaja. Las oportunidades, por su parte, son
las areas en las que se debe implementar acciones; mientras que las debilidades afectan al
grupo desde su estructura interna. Las amenazas indican situaciones que afectan o pueden
afectar en un futuro al grupo, y representan un contrapeso de las oportunidades. Las fortale-
zas y debilidades se encuentran en el seno de la organizacién y limitan o impulsan su buen

desempefio (Ponce-Talancon, 2007) (Tabla 6).

Tabla 5

Componentes del andlisis FODA

Componentes Positivos Negativos
Internos Fortalezas Debilidades
Externos Oportunidades Amenazas

Fuente: elaboracion propia para los fines de este trabajo.

Después de aplicadas las entrevistas, la investigadora organiz6 a los docentes para
elaborar conjuntamente con éstos una matriz FODA, con el objeto de detectar las posibles
amenazas y oportunidades que los docentes perciben acerca de los contenidos y las practi-
cas escolares relacionadas con la conservacion del entorno natural; de igual forma se pro-
cedid para conocer las percepciones de los docentes respecto de las fortalezas y debilidades
que detectaron en lo que atafie a la produccion de materiales y contenidos educativos vincu-
lados a las especies y su entorno. En el proceso del analisis FODA se siguieron tres sencillos
pasos:

a) Se convoco al personal docente de cada una de las escuelas incluidas en el estudio.
En la localidad Nicolas Bravo hubo ocho participantes; en San Miguel Adentro, dos

participantes; y en Alvaro Obregén, dos participantes.
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b) Se llevo a cabo una sesion de trabajo que inicid con la técnica grupal lluvia de ideas
en donde cada participante planteaba su posible solucion al problema detectado y en
seguida se discutia con el grupo para finalmente plasmarlo en la matriz FODA.

¢) Se realizo un plan operativo para cada escuela y se generaron propuestas de inter-

vencion educativa orientadas a la conservacion de los primates y su entorno.

5.5. El analisis de contenido como técnica transversal en el proceso investigativo

El andlisis de contenido (Bardin, 1986) sugiere una serie de pasos para el tratamiento de
datos y su respectiva presentacion. Esta técnica posee un grado confiable de objetividad,
pues emplea procedimientos de analisis que pueden ser reproducidos por otras investiga-
ciones. De este modo, los resultados obtenidos son susceptibles de verificacion (Porta y
Silva, 2003; Krippendorff, 2004).

Otra cualidad mas de esta herramienta metodoldgica consiste en que es sistematica,
ya que exige la sujecion del analisis a unas pautas objetivas determinadas. Por una parte,
admite ser cuantitativa, ya que mide la frecuencia de aparicion de ciertas caracteristicas de
contenido para extraer datos descriptivos por medios estadisticos; y, por otra, puede ser
cualitativa, pues al detectar la presencia o ausencia de una caracteristica del contenido hace
el recuento de datos secundarios concernientes a fendmenos a los que siempre es posible
referirse. Ademads esta técnica trabaja con materiales representativos y con categorias gene-
ralizables que aparecen en nimero suficiente para justificar el recuento. Y es exhaustiva,
pues una vez definido su objeto no puede olvidarse nada de él (Porta y Silva, 2003).

Esta técnica ofrece la posibilidad de investigar sobre la naturaleza del discurso. Es un
procedimiento que posibilita analizar y cuantificar los materiales de la comunicacion hu-
mana. El contenido de cualquier comunicacion no estd exento de ser analizado en cédigo
lingiiistico oral, iconico, gestual, o gestual signado, pudiendo emplearse cualquier instru-
mento de compendio de datos (Holsti, 1969). Por lo tanto, el anélisis de contenido fue la
técnica de interpretacion de informacién empleada en el proceso investigativo; su aplica-
cion derivo en la definicion de las categorias de analisis e hizo factible descubrir la ausen-
cia o la presencia de elementos que conformaron las categorias estudiadas y las unidades de

observacion. Los dibujos y las fotografias de los nifios, asi como las entrevistas a los docen-
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tes fueron revisados, sistematizados y analizados mediante dicha técnica. Una vez sistema-

tizado el material empirico, la informacion se incorpord al software Atlas ti en donde se
. ;. 31 . .y . ,

generaron las unidades hermenéuticas.” De ese modo, la informacion se codificod en el

software con base en las categorias analiticas, para facilitar el anélisis.

5.6. Categorias de analisis

Las categorias de analisis surgieron de la estructuracion de los instrumentos para la reco-
leccion de los datos empiricos. Las categorias de andlisis de los dibujos derivaron de las

preguntas generadoras planteadas para su elaboracion (Tabla 7).

Tabla 6

Categorias de andlisis de los dibujos

Categorias de analisis Unidades de analisis

Habitat de los primates (4louatta pallia-
ta'y Alouatta pigra)
(,Como viven los monos?

» Imagenes del entorno natural (animales silvestres, arboles, rio)
» Imagenes de lo antropico (animales domésticos, siembra, humanos, casas)

Problemas de los primates (Alouatta
palliata 'y Alouatta pigra)

(Cuales son los problemas que enfrentan
para sobrevivir?

* Asociados a la conducta de los primates (infanticidios, agonismo...)
» Actividades antropogénicas (caceria, ataque de perros y con piedras, tala, fal-
ta de agua y comida, peligro de extincion)

Conocimiento empirico sobre la biologia
de la especie
(Qué comen? ;Qué hacen?

* Conducta (cuidado parental, infanticidio, conductas agonisticas, alimentacion
(frutos cultivados, silvestres...)

Fuente: elaboracion propia para los fines de este trabajo.

Las categorias de andlisis de las fotografias se estructuraron a partir de dos grandes
nucleos teméticos: Imdgenes de lo antrépico e Imdgenes del entorno natural.* La justifica-

cidn para usar la técnica de registro fotografico radica en que las fotografias ilustran, desde

31 La Unidad Hermenéutica (HU) es el area principal de Atlas Ti que permite “recopilar y organizar su texto,
audio o archivo de datos visuales, junto con la codificacién, memos y busquedas” (Revuelta y Sanchez, s.f:
Parr.: 54). De igual manera, permite organizar todos los documentos primarios (es decir, los archivos con los
que se cuenta para iniciar la investigacion), codificarlos y hacer reflexiones o anotaciones sobre ellos.

En esta investigacion los términos entorno natural y naturaleza son utilizados indistintamente. Aunque
entorno es un vocablo apropiado, también se recurre a la palabra naturaleza, debido a que es de uso comun,
ya que se entiende de la manera mas simplificada como un espacio en el que coincide un conjunto de elemen-
tos naturales.
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la perspectiva de los nifios que las toman, cudles son los lugares del entorno natural de las
localidades donde viven que ellos consideraron importantes para las especies de primates.
Las categorias fueron emergiendo en la fase de sistematizacion de los materiales fotografi-

cos y cada una concentr6 un bloque de unidades de analisis (Tabla 8).

Tabla 7

Categorias y unidades de andlisis de las fotografias

Categorias Unidades de analisis

Imagenes de lo antropico * Animales domésticos
* Gente, construcciones y objetos
* Sembradio
» Traspatio

Imagenes del entorno natural * Paisaje
* Rio
* Fauna y flora silvestre
* Sotobosque
* Dosel de los arboles

Fuente: elaboracion propia para los fines de este trabajo.

La categorizacion aqui empleada pudiera entenderse como la contraposicion
conceptual entre naturaleza y cultura sugerida en algunos enfoques teodricos (O’Neill,
2001; Berkes et al., 2003). Cultura se asocia con lo creado por los seres humanos, lo
artificial, mientras que Naturaleza se refiere al conjunto de elementos naturales no
intervenidos por los seres humanos; esta dicotomia entre lo natural y lo cultural se opone a
la tesis planteada en esta investigacion. Mds bien, se comparte la nocién de un todo
integrado, una articulacion necesaria intrinseca entre los elementos antropicos y naturales,
un continuum en el que ademas es dificil acceder a espacios que no hayan sido ya
intervenidos por los seres humanos.

Para facilitar el analisis de los datos empiricos, se tomo la decision de segmentarlos
en dos categorizaciones: lo antropico y lo natural. Quedd demostrado que ambas
dimensiones confluyen en un mismo espacio, con lo cual se justifica haber procedido de
esta manera.

En las entrevistas dirigidas a los docentes las categorias de andlisis se generaron to-

mando como referencia los bloques tematicos contenidos en la guia de entrevista (Tabla 9).

98



Tabla 8

Categorias de andlisis de las entrevistas

Categorias de analisis

Unidades de analisis

Naturaleza/entorno natural

Valor de la naturaleza (estético/instrumental ¢ in-
trinseco)
Transformacion de la naturaleza

Comunidad

Problemas ambientales
Problemas sociales

Primates

Valor de los primates (intrinseco e instrumental)
Creencias
Problemas

Escuela

Actividades relacionadas con la conservacion del
entorno natural y en el entorno natural
Contenidos sobre el entorno y los primates

Fuente: elaboracion propia para los fines de este trabajo.
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Capitulo 6

Resultados y discusiones

En este capitulo se describe las principales categorias de andlisis determinadas para cada

etapa de la investigacion y se discute los resultados.

6.1. Primera etapa: los dibujos y sus notas complementarias’’

El 15% de los dibujos realizados por los nifios contiene imagenes del mono negro (4/ouatta
pigra) y el mono aullador de manto (4louatta palliata). La frecuencia de representaciones
de arboles en los dibujos no fue constante en las tres comunidades (G=21.35, p>0.05).

El 67% de los ninos de la escuela “Nicolas Bravo™, de la localidad del mismo nom-
bre, dibujo arboles, e hicieron lo propio el 75% de los nifios de la escuela “Alfredo Manzur
Lépez”, de la localidad San Miguel Adentro; y el 97% de los nifios de la escuela “Enrique
C. Rébsamen”, de la localidad Alvaro Obregén.

El rio fue percibido de acuerdo a su cercania con la comunidad (G=21.18, p>0.001),
por ejemplo, el 62% de los nifios que viven en Alvaro Obregén incluy6 rios en sus dibujos,
pues es un elemento al que estan expuestos, ya su localidad se halla a la orilla del rio. En
contraparte, s6lo el 32% de los nifios de San Miguel Adentro, represent6 algin rio en su
dibujo; esto podria explicarse porque la localidad no esta cerca de algun rio. Sin embargo,
esta hipotesis se pone en duda, porque a pesar de que Nicolds Bravo se ubica a orillas del
rio Puxcatdn, nada mas el 8.3% de los nifos oriundos de esa localidad represent6 el rio en
sus dibujos.

En esta investigacion los datos obtenidos provinieron de las fotografias de los nifios
captadas por ellos mismos, desde su percepcion. Por otro lado, se incluye la percepcion de
la investigadora en el examen de los elementos empiricos, que son las fotografias. El andli-
sis se baso en las 560 fotografias tomadas por nifios de 6 a 12 afios, todos ellos estudiantes
de las escuelas rurales que participaron en el estudio y pertenecientes a las tres comunida-

des ya referidas.

33 Los resultados y aportaciones que componen el apartado de los dibujos y sus notas complementarias fueron publicados
en Aguilar-Cucurachi, S., Mergon, J. y Silva Rivera, E. (2016: 99-118).
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Figura 10. Porcentaje de rio, arboles y especies de primates percibidas en los dibujos

No se encontré diferencias entre las comunidades sobre la percepcion de las amena-
zas a los primates. Pero mediante la prueba estadistica Tukey de post hoc se hallaron dife-
rencias entre las distintas amenazas (F=3.94, p>0.03): la caceria y captura son mas percibi-

das que la tala (Q=5.11, p>0.05) y la extincion (Q=5.32, p>0.05) (Tabla 10).
Tabla 9

Porcentajes de amenazas percibidas en las tres escuelas

Nicolas Bravo San Miguel Adentro  Alvaro Obregén

Falta de agua y comida 25 11.8 14.3

*Caceria y captura 19.44 58.82 71.4
Peligro de extincion 13.9 59 0
Condulcotsa rlrrllérrizzeca de 22 118 0

perros y piedras 16.6 0 14.3
Tala 2.8 11.8 0

*diferencias significativas (p>0.05)
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No hubo diferencias entre nifios y nifias (G=1.02, p=0.79) en cuanto a la presencia de
elementos antropicos. Cuando fueron comparados los elementos antrdpicos, los sembradios
fueron los mas percibidos (p<0.05). Tampoco se encontraron diferencias estadisticas entre
los géneros al comparar la presencia de elementos silvestres en los dibujos de los nifios, aun

cuando las nifias dibujaron mas arboles (43%) que los nifios (29.5%) (Tabla 11).

Tabla 10
Porcentajes de elementos antropicos y silvestres percibidos entre nifios y nifias

Nifios Nifas
Elementos Antropicos
*Siembra 11.28 11.8
Casas 5.5 7.7
Gente 8.3 7.3
Animales domésticos 4.5 2.5
Elementos naturales
arboles 29.5 43.52
Animales nativos 7.8 7.3
Rio 8.7 7.7

*diferencias significativas (p>0.05)

Para los nifios de las tres escuelas, el mono aullador negro (4. pigra) fue mas percibi-
do, seguido por el mono aullador de manto (4. palliata) y por grupos compuestos por am-

bas especies (G=36.18, p<0.05) (Tabla 12).

Tabla 11

Porcentajes de primates percibidos por localidad

Especies percibidas/ Nicolas Bravo San Miguel Alvaro Obregén
localidades Adentro
A. palliata 30 32 30.3
*A. pigra 50 25 30.7
A. palliata y A. pigra 5.5 25 6
Otros 14.5 18 33

*diferencias significativas (p>0.05).
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6.1.1. La informacion en los dibujos

De 135 dibujos, 66 incluyeron texto (48%). El 87% de los dibujos fueron realizados por
estudiantes de entre 7 a 12 afios; el 13% esta representado por escolares mas pequefios de 5
a 6 afios. De acuerdo a la informacion recuperada en los textos, los participantes consideran
que los monos se alimentan de frutos cultivados (platanos, mandarinas, mango, papaya,
manzana, guayaba, tamarindo) y de arboles silvestres como el guarumo (Cecropia obtusifo-
lia) y el chicozapote (Manilkara zapota). Otros animales que aparecen en los dibujos
fueron peces, mariposas, perros y aves. Con menor frecuencia se muestran gallinas,
caballos, vacas y patos. A pesar de no ser propios de la zona de estudios, hubo dibujos de
un gorila, un tigre y un ledén. Pero también los participantes dibujaron dos especies de pri-

mates en sus comunidades que interactian y comparten el mismo arbol (Figura 11).
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Figura 11. Monos de color café y de color negro representados en los dibujos.
Esto resulta relevante, pues la zona donde se realizo el estudio resguarda un area de
simpatria®® entre el mono aullador negro (Alouatta pigra) y el mono aullador de manto

(Alouatta palliata) (Cortés-Ortiz et al., 2007).

34 . , . . . . . .
Simpatria se refiere a que dos especies o poblaciones comparten la misma area geografica o habitan en
areas que se solapan y por lo tanto, las especies o poblaciones son capaces de encontrarse entre si.
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En los textos que los participantes agregaron a sus dibujos, se percibe una variedad de
peligros que enfrentan los monos. Por ejemplo, el cautiverio, ya sea en un zooldgico o en
un encierro, adquieren la connotaciéon de peligro. Ademas, se los nifos escribieron frases
que demuestran empatia hacia estas especies, pues asumen que los animales son capaces de
sentir emociones como la tristeza y la felicidad en determinadas circunstancias. A conti-

nuacion se transcribe algunos ejemplos de estas consideraciones:

“Los he visto en el zoologico. Los encierran en jaulas y se ponen tristes como

me pondria si me encerraran a mi”’ (nifia, 8 anos).
9

“Los cazan por sus bebés y los venden a los circos y a los zooldgicos” (nifio, 11

anos).

“Los monos son buenos; los encierran en jaulas y se ponen tristes” (nifa, 8

anos).

Otra amenaza que los nifios plasmaron en sus dibujos es la captura de las crias de los
monos para su venta como mascotas. Para conseguirlas, a veces matan a otros miembros
del grupo de primates. Al respecto, estas fueron algunas de las expresiones que se adjunta-

ron a los dibujos:

“Estan en peligro porque los cazan. Les quitan a los monitos” (nifio, 11 afios).

“El problema de los monos es que los atrapan y los venden” (nifia, 11 afios).

Con frecuencia, en los dibujos se intenta reproducir escenas de caceria, seguidas de

ataques por perros (figuras 12 y 13).
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Figura 13. La caceria, cautiverio y tala: amenazas para los monos.
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Segun la experiencia de los nifios, los perros constituyen una amenaza para los mo-

nos, como queda suscrito en el dibujo anterior, y con el dicho de los nifios:

“El problema de los monos es que los perros les ladran y ellos se espantan” (ni-

a, 11 afios).

“Yo vi a un hombre tirarle piedras a un mono y a un perro ladrandole” (nifo, 7

anos).

Igualmente, se describe conductas que incluyen peleas entre los individuos de las
especies de primates, e incluso infanticidios.

El 37% de los estudiantes, sobre todo los que viven frente al cerro El Tortuguero, re-

fieren haber visto monos en lugares por donde cotidianamente ellos y sus familias transitan

(Figura 14).
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Figura 14. Encuentros cotidianos con los monos en la localidad.
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Esos nifos incluyeron apreciaciones positivas hacia los monos, refiriéndose al atrac-
tivo estético y otros atributos comportamentales que les resultan agradables, como su inte-

ligencia y agresividad, por ejemplo:

“Los monos son animales bonitos” (nifia, 10 afios).

“Los monos son muy astutos; son peligrosos y astutos” (nifa, 10 afos).

“Son inteligentes, son graciosos, son negros y sus crias son graciosas y hermo-

sas” (nifia, 11 afos).

Asi también, los nifios afiadieron a sus dibujos notas relacionadas con la pérdida de
habitat ocasionada por el desmonte de los cerros colindantes a las localidades por parte de

las industrias extractivas de materiales pétreos para la construccion:

“No tienen tanta comida [los monos]; bajan del cerro a buscar comida” (nifia,

11 afios).

“Hay una gravera que asusta a los animales porque explotan dinamita; de alla

vienen los monos” (nifio, 11 anos).

Los dibujos indican cémo son los encuentros cotidianos entre los primates y las per-
sonas. Basicamente se observan dos escenarios: en uno, la presencia de primates estd nor-
malizada de manera biunivoca, es decir, las personas mantienen una actitud neutral hacia
los primates; y por su parte, los primates continian desplegando su conducta habitual, sin
que la presencia de las personas los alteren. Otro escenario es el que refleja una conducta
agresiva de las personas hacia los animales, situacion que los nifios describen de esta for-
ma:

“Una nifa le avienta una piedra a un mono, el problema es que los molestan”

(nifa, 11 afos).

“Los corretean y les tiran piedras” (nifia, 11 afios).
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Como se aprecia, los estudiantes de 5 a 12 afios son capaces de explicar por escrito
y mediante sus dibujos, los problemas que enfrentan los primates, y es notorio que com-
prenden el impacto de las actividades humanas sobre las dos especies de primates que habi-
tan en sus localidades. Los niflos cuyas casas colindan con las graveras, perciben a éstas
como un problema; mientras que los participantes que viven en otras comunidades y que
conocen las actividades extractivas de esas empresas, pero que no viven cerca de ellas, omi-
tieron esta percepcion en sus dibujos y comentarios.

En la rancheria Nicolds Bravo operan al menos tres empresas graveras que estan de-
forestando el entorno, y de las cuales se extrae material pétreo de los relictos de selva don-
de habitan los monos. La extraccion desmedida de piedra ha ocasionado derrumbes e inun-
daciones, con consecuencias graves para las comunidades. De las tres localidades incluidas
en el estudio, ésta es donde se perciben mayores amenazas.

Lo anterior conlleva a reflexionar sobre la importancia de contextualizar las estrate-
gias educativas y de conservacion para lograr el bienestar de las comunidades humanas y de
los primates. Adicionalmente, es necesario pensar en medidas de mitigacion de estos pro-
blemas en las zonas periurbanas, ya que son mas propensas al saqueo de especies y materia-
les del entorno natural.

Se infiere que las percepciones de los nifios dependen de sus experiencias cotidianas
y de los contextos implicados. Si los educadores centran su atencion en el contexto inme-
diato, pueden contribuir al fortalecimiento del interés por el ambiente y a la disposicion de
los nifios y nifias participar en acciones concretas a favor de éste desde diferentes dimen-
siones.

Es fundamental para los nifios aprender acerca de la naturaleza y en la naturaleza,
especialmente por su sensibilidad, curiosidad y atraccion hacia su entorno (Kellert & Wil-
son, 1993; Barraza, 1998, 2015). Se sabe que los animales son percibidos con mayor inte-
rés, mientras que las plantas son reconocidas como parte del habitat de los animales
(Greaves et al., 1993; Hershey, 1996). Si se dirigen esfuerzos para fomentar el conocimien-
to y el sentido de pertenencia sobre los primates en las comunidades locales, indirectamente

se estaria contribuyendo a la conservacion del entorno en el que habitan.
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6.2. Segunda etapa: el proceso fotogrdfico

El acervo se compone de 560 fotografias captadas desde la perspectiva de escolares de 6 a
12 afos inscritos en tres escuelas rurales de las rancherias Nicolds Bravo, San Miguel
Adentro y Alvaro Obregon. Ulteriormente, los elementos empiricos fueron analizados por

los métodos descritos en la seccidon correspondiente de este trabajo de tesis.

6.2.1. El mapa y la ruta fotogrdfica de la rancheria Nicolas Bravo

Con el fin de que las salidas al campo para trazar la ruta fotografica estuvieran debidamente
planeadas y con objetivos claros, la investigadora aplicé la técnica grupal de dibujo de un
mapa; éste debia tener como referente la rancheria Nicolds Bravo; y sobre el croquis los
estudiantes tendrian que trazar la ruta de los lugares que consideraran importantes para esta
especie, y en donde los nifios habian visto, o sabian por otras personas, que los monos
concurren. Asi, el 18 de septiembre de 2014, con gran entusiasmo, cuatro nifios y dos nifas
de entre 10 y 12 afos colaboraron voluntariamente en esa tarea.

Primeramente, a los estudiantes se les pidi6 observar el tamafio del espacio en
donde plasmarian el mapa, con el objeto de calcular la distribucion de las cosas que estarian
representadas en ¢él. Para realizar esta actividad la investigadora proporciond el material
adecuado y suficiente, consistente en lapices de colores y varios papelografos (por si se
equivocaban) dispuestos de manera horizontal en un soporte; y se buscd que los nifios

ocuparan un saléon con ambiente ventilado y luz natural (Figura 15).
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Figura 15. Niflos de la escuela “Nicolas Bravo” dibujando el mapa de su comunidad.

Después de dar las indicaciones para iniciar el trabajo, el proyecto atravesé por varios
momentos significativos, en el que hubo intercambios verbales y acuerdos, e incluso
interferencias entre los nifios durante el proceso creativo. Al principio los participantes
discutieron acerca de en qué parte del mapa situarian a la escuela, para que ésta sirviera de
referente para distribuir en el espacio los demds elementos de la comunidad. Esta idea tuvo,
desde luego, un sentido practico, ya que ésta es el sitio donde se estaban llevando a cabo las
actividades, y desde el cual se organizaron los equipos de trabajo.

Con base en la negociacion se hizo una division de tareas, en el que a las nifias les
correspondio6 dibujar la escuela, la iglesia y algunas casas, mientras que a los nifios les toco
dibujar los cerros, los arboles, el rio con peces, las calles y los autos. Es interesante que en
el trazado del mapa los participantes concedieran igual importancia en dimensiones y ubi-
cacion de centralidad a la escuela y a la iglesia.

Mientras avanzaban en la elaboracion del mapa, de vez en cuando los nifios se
daban tiempo de observar qué elementos hacia falta incorporar para después continuar con
el proceso y evaluar como iba quedando para afinar detalles. Durante el desarrollo creativo,
el director y un profesor de la escuela irrumpieron en el aula para cerciorarse de que los
estudiantes se estuviesen portando bien, y de si “estaban siguiendo correctamente las
indicaciones”. Los estudiantes, animados, les mostraron con orgullo el mapa que estaban a
punto de concluir, y el profesor les respondié que “hacia falta ponerle color para que se
viera bonito”, y que no veia la biblioteca en ningun lado del mapa. Asi que los nifios se
pusieron mano a la obra para que la biblioteca tuviera sitio en el croquis, y le afiadieron

colores mas vivos a las copas de los arboles para finalizar su creacion.
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A continuacidn, se les solicitdé a los participantes que respondieran entre todos la
siguiente pregunta: ;Cudles son los lugares de tu localidad mas importantes para los
monos? Se les sugirio que marcaran en el mapa estos lugares, para que cuando se hiciera la
excursion al campo con la meta de hacer un registro fotografico ya supieran a qué lugares
debian ir. Los nifios no cabian de la alegria ante la posibilidad de hacer un paseo por la
comunidad con un motivo expreso en el que ellos jugarian un papel capital.

Curiosamente, no marcaron el rio como un lugar importante para los monos de la zo-
na, sino que lo dibujaron en el extremo inferior izquierdo del pliego de papel, siendo que el
rio atraviesa toda la localidad; también dibujaron al pie del cerro dos camiones de carga
transportando piedras.

Por otro lado, en la ruta fotografica fueron consideradas las casas de tres de los nifios
que participaron en el proceso; ademds de marcar, como ya se expreso, el cerro y la iglesia
como lugares clave para fotografiar. En el mapa los dibujantes trazaron circulos negros para

indicar los lugares preponderantes para los monos (Figura 16).

Figura 16. Mapa de la rancheria Nicolas Bravo con indicaciones de la presencia de primates.

6.2.2. El mapa y la ruta fotogrdfica de la rancheria San Miguel Adentro

En la Escuela Primaria Federal Rural “Alfredo Manzur Lopez”, localizada en la rancheria
de San Miguel Adentro, Jalapa, se conform¢6 un grupo de trabajo integrado por seis estu-
diantes, cuatro nifios y dos nifias de entre 9 y 12 anos de edad. Las actividades siguieron la

pauta descrita en la seccion anterior. A diferencia de lo que sucedié en la escuela “Nicolés
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Bravo”, el proceso creativo en esta escuela se llevo a cabo sin interrupciones del director o
los docentes, sin presiones de tiempo o espacio para elaborar colectivamente el mapa de la
localidad.

Al comenzar la tarea colectiva los participantes dialogaron sobre la ubicacion de los
distintos elementos que integran la rancheria y comenzaron a dibujar ubicandose cada quien
en un espacio del papelografo. Los nifios fueron mas proactivos que las nifias. Ellas tuvie-
ron una actitud reflexiva y tomaron muy en serio su postura de observadoras en distintos
estadios de las actividades, e indicaban a los demas lo que hacia falta colocar en el mapa

(Figura 17).

Figura 17. Nifios de la escuela “Alfredo Manzur Lopez” dibujando el mapa de su localidad.

Cuando los participantes decidieron que el mapa estaba completo, sefialaron los luga-
res de la rancheria que son importantes para los monos, pues la consigna era que en el mapa
se trazaria una ruta para hacer excursiones al campo con la meta de fotografiar los sitios
relevantes para los primates; en esa fase de la actividad los nifios fueron muy expresivos:

Angel (9 afios) comentd que ha visto monos en la casa de su abuelo, y José Antonio
(10 anos) sugirio ir al frente de su casa a tomar fotografias, pues estaba seguro de que los
monos llegaban ahi, asi que las casas sefialadas por esos nifios se agregaron a la ruta. Des-
pués de escuchar las opiniones de todos, acordaron fotografiar las areas de vegetacion que
rodean la iglesia. Los lugares sefialados en el mapa son los caminos de paso cotidianos y

los traspatios, donde més avistamientos de primates se dan (Figura 18).
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Figura 18. Mapa de la rancheria San Miguel Adentro dibujado por nifios de la escuela “Alfredo Manzur Lopez”.

6.2.3. El mapa y la ruta fotogrdfica de la rancheria Alvaro Obregon

El proceso de elaboracion colectiva del mapa de esta rancheria tuvo algunos escollos que
lograron superarse. Al llegar a la Escuela Primaria Federal Rural “Enrique C. Rébsamen”,
la investigadora se enterd de que el director, el profesor Jos¢é Manuel Centeno Landero,
quien habia accedido con anterioridad a esta visita de estudio, estaria ausente durante el
mes de septiembre. Al suscitarse ese problema, la investigadora se dirigié con la maestra
suplente, pero ésta afirmd que no estaba autorizada para recibir en la escuela a personas
externas a la rancheria. No obstante, la delegada de la localidad brindé6 su respaldo a la in-
vestigadora para realizar las actividades programadas y propuso convocar a quienes volun-
tariamente quisieran participar en los talleres.

Salvado este problema inicial, los padres de cuatro nifios (2 nifias y dos nifios de entre
6 y 7 afios de edad), dieron el permiso para que sus hijos participaran en los talleres, que
tuvieron una duracion de tres dias. Sin embargo, no se tuvo el acceso al recinto escolar para
impartirlos, sino que se llevaron a cabo en la casa de la delegada; de tal manera que las ac-
tividades debieron ajustarse a un espacio no previsto inicialmente, pues los nifios tuvieron
que dibujar sobre el piso de la casa de la delegada el mapa de la ruta fotografica (Figura
19).
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Figura 19. Mapa dibujado sobre el piso por los nifios de la escuela “Enrique C. Rébsamen”.

No obstante, los nifios colaboraron en todo el proceso manteniendo una actitud com-
prometida y entusiasta. Mientras se efectuaba la excursion por la ruta fotografica, Dayana
(7 anos) dijo que atras de su casa “llegan hartos monos”, y que “el rio es importante porque
los monos se ponen ahi cerca”. Esta nifia decidié tomarle fotografias a un arbol de platano,
debido a que ha visto que los monos se posan en ellos. Por su parte, Edgar (7 afios) quiso
bajar al rio a tomar la foto de un arbol en donde €l asegura haber visto un mono.

Los participantes refirieron haber visto monos negros, y s6lo Dayana asever6 haber
visto un mono café: “Cerca de la casa hay un cacaotal adonde llegan los monos, ahi he visto

que llegan también los monos café.”

6.2.4. Las fotografias y sus categorias de analisis

Una vez que los niflos conformaron sus registros fotograficos, participaron en una lluvia de
ideas con la pregunta generadora: ;Cudles son los lugares de mi localidad més importantes
para los primates? De acuerdo con sus respuestas, los nifios tomaron 917 fotografias, de las
cuales 357 fueron sélo para practicar las funciones de la cdmara y se descartaron del anali-

sis, no asi las 560 fotografias restantes captadas por los nifios de NB, SMA y AO.
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Imagenes de lo antropico (246 fotografias), con cuatro unidades de analisis:

a) Animales domésticos

b) Gente, construcciones y objetos

¢) Sembradio

d) Traspatio

Imagenes del entorno natural (314 fotografias), con seis unidades de analisis:

a)
b)
c)
d)
¢)

Paisaje (incluido el cerro El Tortuguero)
Rio

Fauna y flora silvestres

Sotobosque

Dosel de los arboles

El acervo fotografico de este estudio difiere del de Tunstall et al. (2004), quienes reportan

que muy pocas fotografias de nifios se centran en elementos construidos por el ser humano,

aunque en segundo plano aparezcan casas, vallas y caminos. En esta investigacion la canti-

dad de fotografias por cada categoria de analisis fue homogénea; sus particularidades se

detallan a continuacion.

6.2.4.1. Imégenes de lo antropico

En esta categoria, los ninos de las tres localidades tendieron a fotografiar elementos rela-

cionados con construcciones, gente y objetos (Figura 20).%

35 Por cuestiones practicas los nombres de las rancherias se abreviaran asi: NB=Nicolas Bravo, SMA=San Mi-
guel Adentro, AO=Alvaro Obregén.
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Figura 20. Distribucion de las imagenes de lo antropico.

Es notable la ausencia de ciertos elementos en las fotografias, segiin las localidades;
por ejemplo, los nifios de la rancheria NB no tomaron fotografias de sembradios ni de tras-
patios de las casas. La mayoria de las fotos (56%) en esta categoria de andlisis y en esta
comunidad son de “gente, construcciones y objetos”, y el 44% fueron fotografias de anima-
les domésticos.

Los nifios de la rancheria SMA no registraron fotografias de animales domésticos. El
73% de las fotografias de esta comunidad fueron de “gente, construcciones y objetos”. La
cantidad de fotografias captadas por los nifos de las rancherias SMA y AO que entran en la
categoria “sembradio” y “traspatio” fueron similares. Los porcentajes de fotografias para
cada unidad de andlisis se resumen asi (Tabla 13).

Tabla 12
Porcentajes de fotografias sobre imdagenes de lo antropico en las tres localidades

Imagenes de lo antrépico/ Animales  Gente, construcciones, ; .
. A . Sembradio  Traspatio
comunidades Domésticos objetos
%
Alvaro Obregon 7 58 12 23
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Nicolas Bravo 44 56 0 0

San Miguel Adentro 0 73 18 9

Fuente: elaboracion propia para los fines de este trabajo.

a) Animales domésticos: Al hacer el proyecto de sus registros fotograficos los nifios
excluyeron tomar imagenes de animales domésticos. Sin embargo, durante la excursion
hubo encuentros con animales domésticos que resultaron de interés fotografico para los
participantes, asi que algunos de ellos cambiaron de opinidn y finalmente hubo fotografias
con este tema que quedaron incluidas en la categoria “imagenes de lo antropico”.

El 44% de las fotografias de los nifios de la rancheria NB son de cerdos, gatos, perros
y vacas; en lo concerniente a las fotos que tomaron los nifios de la rancheria A0, los anima-
les domésticos ocupan solo el 7%; mientras que los nifios de la rancheria SMA no incluye-
ron imagenes de esta categoria, a pesar de haberse encontrado con animales domésticos

durante las caminatas (Figuras 21a, 21by 21c).

g

Figura 21b. Pequeo gato sobre un carton de leche.

117



g ,‘."ﬁﬁk!

Figura 21c. Marrano en un chiquero.

Se sabe que algunas caracteristicas de los animales son atractivas para los seres hu-
manos (Kellert & Wilson, 1993; Lindemann-Matthies, 2005). Lo sugestivo de estos anima-
les se relaciona con su belleza, su utilidad o su rareza. Se ha documentado que los animales
son mas interesantes para las personas que las plantas (Wandersee & Schussler, 1999, Lin-
demann-Matthies 2005, Gobster et al., 2007; Barraza, 2015).

El interés de los nifios por fotografiar a los animales domésticos durante su excursion
parece confirmar las hipdtesis de los autores citados. Por otro lado, en la mayoria del terri-
torio tabasqueno y particularmente en las localidades donde se hizo la investigacion, abun-
dan los paisajes dominados por potreros que aun retienen un poco de cobertura arboérea en
forma dispersa, como pequefios parches de bosque, cercos vivos o algunas plantaciones
(Lopez-Villanueva et al., 2015), y estas zonas son habitadas por grupos de primates. Por lo
tanto, aunque en el primer plano de la fotografia aparezca el ganado, es probable que ese

sitio también sea habitado por los primates de la zona.

b) Gente, construcciones y objetos: El 56% de las fotos tomadas en la rancheria NB en-

tran en esta categoria; el 73% se hicieron en SMA, y el 58% en A0 (Figuras 22a, 22b y 22c¢).

>

Figura 22a. Gente (mujer en moto).

118



T

N P
R

Figura 22b. Construcciones (iglesia).

Figura 22c. Objetos (imagen religiosa).

La inclusiéon de esta categoria originalmente no prevista se explica por el hecho de
que el ejercicio mismo supuso que los nifios no so6lo estuvieran atentos a las rarezas o parti-
cularidades del entorno natural, sino también a los elementos humanos en los que comin-
mente no solian reparar, de ahi que en este estudio las “imagenes de lo antropico” ocupen
un lugar central.

En las rancherias NB y SMA la vegetacion circundante a las iglesias fue considerada

por los nifios como un lugar importante donde han sido vistos los primates (Figura 23).
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Figura 23. Ermita “Seflor de las Lluvias” fotografiada por nifios de la rancheria Nicolas Bravo.

Yoana (12 afios), de NB, relata que “por la iglesia bajan los monos y se ven bien boni-
tos y bien claritos”. En NB y SMA los nifios decidieron detenerse para tomar fotografias den-
tro de las iglesias de sus localidades, y algunos encuadres de la arquitectura rural. Para la
investigadora resultd interesante atestiguar que los nifios entraran con naturalidad y entu-
siasmo a los recintos eclesiasticos para fotografiar elementos muy especificos, lo cual evi-
dencia que lo sociocultural no estd desligado de los intereses de los nifios, aun cuando el
foco de las actividades era la conservacion de las especies y su entorno natural. Dependien-
do de los contextos socioculturales particulares se construyen distintas percepciones sobre
las relaciones entre las sociedades y los ecosistemas, y se adoptan determinadas posiciones,
se desarrollan estrategias y se realizan acciones (Lazos y Par¢, 2000).

Conociendo las percepciones de los grupos humanos es posible sacar conclusiones
sobre lo que piensan de los problemas ambientales, como comprenden y valoran el entorno
natural, y cdmo visualizan su responsabilidad y conciben la de los otros actores. En la con-
servacion de la naturaleza, la religion y las experiencias personales se mezclan y forman
razonamientos diversos; por ejemplo, algunas personas aceptan un origen religioso del

mundo y lo conservan y respetan a partir de este juicio (Lazos y Paré, 2000; Durand, 2008).
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Por lo tanto, y en el contexto de la compleja diversidad cultural e ideologica de nues-
tro pais, la formulacion de estrategias de conservacion de los entornos socioecologicos de-
biera partir de reconocer que existen variadas formas de pensar. En un sistema de percep-
ciones socioecologicas los significados asociados con la religiosidad ocupan una significa-
tiva dimension de analisis.

En ese tenor, Rodriguez-Luna (2013: 248) afirma:

[...] la cuestion de la conservacion de la naturaleza no se limita a la permanen-
cia de plantas y animales, ni al mantenimiento de ecosistemas y servicios am-
bientales, sino que también comprende el mundo de los seres humanos [...] que
se explica por la religion o por la ciencia (incluso, sincréticamente por ambas).

En la rancheria NB la cancha de fatbol es un sitio concurrido los domingos. La vege-
tacion que rodea este sitio es frecuentada por los primates, lo que sugiere que estos anima-
les estan habituados a la presencia de humanos. Por su sentido comunitario, este sitio fue

fotografiado por los nifios desde distintos angulos (Figura 24).

Figura 24. Cancha de futbol de la rancheria Nicolas Bravo.

¢) Sembradio: En su ruta fotografica los nifios captaron areas sembradas con cacaota-
les, platanales y palma de aceite; no obstante, en NB no hubo ningln registro fotografico
para esta categoria; en SMA, el 18 de las fotografias entran en esta categoria, y en AO se
obtuvo el 12%, en SMA. Todos los participantes de las Ultimas dos rancherias enunciadas
tomaron al menos una fotografia del cultivo de palma de aceite, pues aseguraban que a los

primates les gusta comerse los frutos de esta planta (Figuras 25 y 26).
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Figura 26. Nifios fotografiando un cultivo de palma de aceite.

Los nifios comentaron que los monos se comen los coyoles de la palma; aunque la li-
teratura especializada pone en duda que tal cosa ocurra, en una investigacion realizada en
Costa Rica, Morazan-Fernandez et al. (2013) observaron a dos especies de primates de la
region: el mono titi (Saimiri oerstedii) y el mono carablanca (Cebus capucinus) alimentan-
dose del coyol de la palma de aceite y utilizando las palmas como sitio de paso hacia zonas

mas boscosas.

d) Traspatio: En las comunidades rurales del estudio los lugarefios reportan que es

frecuente la presencia de grupos de primates cerca de las casas y en los traspatios (Figura
27).
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Figura 27. Traspatios fotografiados por nifias de las rancherias San Miguel Adentro y Alvaro Obregén.

El 9% de las fotografias tomadas por los nifios de SMA y el 22% de las fotografias
tomadas por los nifios de AO registro el traspatio como un sitio importante del entorno natu-
ral para los primates. Aunque los nifios de NB no tomaron fotografias de esta categoria,
ellos mismos contaron que en esa localidad es comin que grupos de monos merodeen por

las casas:

“Cuando voy a casa de mi tio, que estd enfermo, veo monos negros y cafecitos

que siempre cargan a sus hijitos” (Juan, 10 afios).

“Estaba jugando carritos y vi muchos monos criando, llegan bajito atras de mi

casa” (José, 10 afios).

6.2.4.2. Imégenes del entorno natural

Las imagenes que entran en esta categorizacion tienen que ver con aquellos elementos natu-
rales en los que la accidon antropogénica no ha intervenido de manera sustancial. En el estu-
dio esta categoria esta representada por sus correspondientes unidades de analisis: paisaje
(incluido el cerro El Tortuguero), rio, animales y plantas silvestres, sotobosque y dosel (Fi-

gura 28).
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Figura 28. Distribucion de las imagenes del entorno natural.

A su vez, el porcentaje de fotografias que tienen como unidad temética las imagenes

del entorno se aprecian en el siguiente grafico (Tabla 14).

Tabla 13

Porcentaje de fotografias sobre imdgenes del entorno natural en las tres comunidades

Comunidades/

Elementos del entorno natural Paisaje Rio Faunay flora silvestres Sotobosque Dosel

San Miguel Adentro 0 16 34 22 28
Nicolas Bravo 23 0 0 27 50
Alvaro Obregon 0 63 0 7 30

Fuente: elaboracion propia para los fines de este trabajo.

a) Paisaje: La fotografia de paisaje se refiere a la representacion visual de un amplio
espacio natural. El 23% de las imagenes capturadas son fotografias de paisaje. Salta a la
vista el hecho de que los Gnicos que usaron este formato fueron los nifios de NB. Curiosa-
mente, el rio, la flora y la fauna silvestres fueron omitidos en las fotografias de esta misma

localidad.
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La rancheria NB est4 rodeada de cerros, y aunque el cerro mas cercano es un espacio
que por décadas ha sido transformado por la actividad del hombre, ain mantiene relictos de
bosque en donde habitan los primates y otras especies. Estas caracteristicas de paulatino
deterioro ambiental quizés repercutieron en la decision de los nifios de fotografiar el paisa-
je, enlazando la tarea encomendada con la realidad socioecologica en la que se desenvuel-
ven.

Berger (2000) sefiala que “cada vez que miramos una fotografia somos conscientes
—aunque s6lo sea débilmente— de que el fotografo escogid esa vista de entre una infinidad
de otras posibles [...] el modo de ver del fotdgrafo se refleja en su eleccion del tema” (p.
16). Esto quiere decir que aunque los nifios estaban en la libertad de registrar fotografias de
otros aspectos, como las margenes del rio donde es frecuente avistar primates, optaron por

fotografiar lo que les parecia mas atractivo (Figuras 29-30).

Figura 29. Paisaje fotografiados por nifios de la rancheria Nicolas Bravo.
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b) Rio: El rio es un elemento ostensible en las fotografias de SMA y AO, pero en NB
estuvo ausente, quiza por lo que explican Tunstall et al. (2004) en relacidon a que los nifios
prefieren mostrar componentes aislados del entorno: un arbol, una roca o una planta, en vez
de la escena en su conjunto. Estos autores aducen que sélo el 15% de los participantes en su
investigacion, en edades de 9 a 11 afios, hizo una apreciacion panoramica del paisaje y es-
pacios abiertos. En este caso, la perspectiva de paisaje solo fue captada por nifios de la ran-
cheria NB.

En sMA el 15% de las fotografias incluy¢ el rio; y en A0 el 63%; sin embargo, en NB
no hubo registros fotograficos del rio Puxcatan, a pesar de que la comunidad estd asentada
alrededor de éste. La omision de este elemento también se hizo notar en la etapa de produc-
cion de dibujos, en la que los nifios de esta misma rancheria tampoco tomaron en cuenta el
rio.

En las comunidades rurales cercanas al rio Puxcatan la pesca es una actividad secun-
daria. La poca atencion a las actividades pesqueras se debe, entre otras cosas, a la sobrepo-
blacion del pez diablo (Hypostomus plecostomus), una especie invasiva® que ha contribui-
do a la extincién de especies de peces de agua dulce de interés ecologico y econdémico
(Mendoza et al., 2007). Es probable que la nula representatividad del rio en las fotografias
de los nifios de NB repercuta en que este elemento de la naturaleza no les resulte significati-
vo y por eso lo excluyeron de sus fotografias y dibujos.

Es de interés, en términos conservacionistas y de EA, la elision del rio en los textos
graficos de los nifios, pues el agua ocupa un lugar preponderante en los temas globales,
nacionales y locales de discusion (WRI, 2001), debido a que los sistemas de agua dulce del
mundo estan degradados y ello pone en peligro la vida. Por afiadidura, en los mismos tér-
minos, se ha reconocido el potencial de los rios como recurso pedagogico (Tunstall et al.,
2004).

Sobel (2006) plantea la importancia de llevar a cabo una educacion basada en el lugar
(placed based education), en la cual los ambientes locales se usan para la ensefianza de
conceptos presentes en los planes de estudios. Se ha comprobado que el enfoque educativo

propuesto por Sobel promueve vinculos mas fuertes entre los estudiantes con sus comuni-

36 . i . . . . .

Especie que es exodtica para un ecosistema determinado y cuya introduccion y propagacion causa, o puede
causar, perjuicios socioculturales, economicos o medioambientales, o bien puede perjudicar la salud de los
seres humanos (FAO, 2010).
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dades, una mejor apreciacion por el entorno natural y un mayor compromiso como ciuda-
danos activos.

Gonzalez Gaudiano (2007b) y Trombulak et al. (2004), en cuanto a los procesos
educativos ligados a la conservacion de los ecosistemas, recomiendan que se tomen en
cuenta las relaciones ecosistémicas, ademas de los factores econdmicos y socioculturales
vinculados con el entorno. En este sentido, en un sistema socioecologico (Raskin, 2006),
las interrelaciones se dan verticalmente entre escalas y horizontalmente entre las
dimensiones ecoldgica y social. Un ejemplo de la dindmica inter-relacional de un sistema
socioecologico son las consecuencias de las malas practicas de gestion del agua que
comprometen el bienestar ambiental y econdmico de las comunidades asentadas a lo largo
de los rios.

Hay en verdad pocas investigaciones sobre como los nifios perciben los ecosistemas
fluviales, como los rios, y sobre si los paisajes o caracteristicas de los rios tienen un atracti-
vo estético para ellos. Los ambientes acuaticos evocan en los nifios y los jévenes una res-
puesta positiva, de interés, entusiasmo y proactividad (Cunningham & Jones, 1997; Ya-
mashita, 2002). Pero también hay evidencia de que los rios son percibidos por los nifios
como lugares sucios, peligrosos y contaminados (Kong, 2000; Tapsell et al., 2001; Malone
& Hasluck, 2002; Wals, 1994).

Por lo expuesto, resulta imprescindible conocer las percepciones socioecoldgicas de
los niflos y otros actores sociales respecto de los rios y demas ecosistemas fluviales. Esto
permitird la efectividad en el disefio y ejecucion de proyectos educativos asociados al agua.
Los esfuerzos educativos para la conservacion del rio Puxcatan podrian beneficiar a las
especies que lo habitan y a las que dependen de éste, como los primates, ya que los monos
aulladores habitan en las areas de vegetacion riparia de afluentes y lagunas de Tabasco (Se-
rio Silva et al., 2011), como se ve comunmente en las rancherias incluidas en este estudio

(Figura 31).
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Figura 3 1. Rios de las rancherias San Miguel Adentro y Alvaro Obregén fotografiados por las nifias.

¢) Animales y plantas silvestres: Es sorprendente para el estudio la escasez de foto-
grafias que muestren animales y plantas silvestres. Durante la ruta fotografica en SMA los
nifios encontraron hormigueros y panales de avispas, por lo que aprovecharon la ocasion
para fotografiarlos (Figura 32). Asi, en NB los nifios fotografiaron un oso hormiguero o ta-
mandua que confundieron con un mono; en SMA el 34% de las fotos fueron de fauna y flora
silvestre; y en AO los animales estuvieron ausentes en los registros fotograficos.

Como sefiala Berger (2000), los nifios fotografian lo que eligen de una serie de posi-
bilidades, pero también fotografian lo que se puede fotografiar (Tunstall et al, 2004). En-
tonces, los registros fotograficos de animales y plantas silvestres son complicados, y en esta
actividad los encuentros con los animales fueron fortuitos, o se dio el caso de que en el
momento en que se hacia el recorrido en dos de las comunidades no pasaban animales por
ahi, a excepcion del oso hormiguero.

Capturar en imagen la vida silvestre requiere de silencio, paciencia y oportunidad, y
probablemente un grupo de nifos y adultos fue demasiado ruidoso para poder apreciar ani-
males silvestres con facilidad. Hay que decir también que aunque no hubo registro fotogra-
fico —no por la falta de interés y atraccion sino por la falta de encuentros— en el trayecto
de la caminata, los nifios mencionaron algunas especies de animales, como los cocodrilos
(Crocodylus moreletii), el jaguar (Panthera onca), las peas (Cyanocorax morio), los guaos,
las tortugas tres lomos (Staurotypus triporcatus), las hicoteas (Trachemys callirostris) y el

pejelagarto (Lepisosteidae), entre otros animales propios de la zona.
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En algunas investigaciones los nifios incorporan en sus dibujos caracteristicas del
habitat de la selva tropical y una gama diversa de animales (Shaddon et al., 2008),
mostrando que tienen percepciones complejas sobre la biodiversidad de la selva tropical.
No obstante, ciertos taxones resultan sobrerrepresentados (mamiferos, aves y reptiles) y
otros subrrepresentados (insectos y anélidos), debido posiblemente a la informacion gréafica
que los nifios reciben sobre estos ecosistemas, en la escuela, los libros, los medios de
comunicacion y los programas de EA, entre otras fuentes. Shaddon et al. (2008) resaltan la
importancia de incluir en los programas de EA a los taxones menos conocidos, y
recomiendan resaltar caracteristicas reales sobre los entornos naturales.

Otra opinion parecida es la de Bowker (2007), quien analizé las percepciones de los
nifios sobre bosques lluviosos tropicales; el especialista encontré que antes de haber
visitado ese ecosistema los nifios dibujan en primer plano y con una escala
desproporcionada, animales de mayor tamafio, como el jaguar y otras especies. En cambio,
después de una visita al bosque, los animales desaparecen de los dibujos y hay una notable
exactitud en la forma y el detalle de los arboles y de las plantas tropicales.

Lo anterior refuerza la hipdtesis de que las experiencias educativas de los nifios en el
campo, en donde aprendan sobre la naturaleza y en la naturaleza, especialmente por su
sensibilidad, curiosidad y atraccion hacia su entorno (Kellert & Wilson, 1993; Barraza,

1998, 2015), y por su potencial educativo (Barraza, 1998), los preparan para que en su vida

adulta sean empaticos con la naturaleza.

Figura 32. Panal de avispas y hormiguero fotografiados por nifios de la rancheria San Miguel Adentro.
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d) Sotobosque: El sotobosque es una zona baja de vegetacion del bosque tropical que
se caracteriza por ser umbria. Estd compuesto por arbustos, plantas pequefias y arboles de
poca altura, de 3 a 6 m. Es un estrato que ocasionalmente los monos aulladores usan para
dormir, comer y trasladarse (Zarate-Caicedo, 2014). El1 27% de las fotografias tomadas en
NB tienen imagenes de esta zona; el 22%, SMA, y s6lo el 7% fueron tomadas en la rancheria
AO. Las areas de sotobosque fotografiadas pertenecen a terrenos acahualados.

Para Margarita (9 afios), los acahuales son importantes para los monos; cuando la in-
vestigadora le pregunté: “;Donde hay acahuales?”,’” ella respondio: “{Uy, por todos la-
dos!”

Las experiencias educativas, recreativas y cientificas que los nifios pueden tener en
areas boscosas, necesariamente se llevarian a cabo en la zona de sotobosque, debido al facil
acceso y el horizonte visual habitual en la nifiez. Para los fines que persigue esta investiga-
cion, es de suma utilidad saber que los estudiantes confieren un alto valor al sotobosque

para la subsistencia de los primates; por lo tanto, las actividades educativas para la conser-

vacion en el entorno natural necesitan planificarse precisamente en sitios como éste (Figura

33).

-
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o por nifios de las tres comunidades.

¢

Figura 33. Sotobosqe fotogrﬁad
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Los acahuales o bosques regenerados de manera natural son areas de vegetacion secundaria en sucesion
compuestos por arboles, arbustos y herbaceas que albergan una gran diversidad de especies animales y vege-
tales. Incluyen las areas de aprovechamiento selectivo, areas que estan regenerandose con bosque después de
un uso agricola, areas que estan recuperandose después de incendios de origen humano, etc. Incluyen los
bosques en los cuales no es posible distinguir si fue plantado o regenerado de manera natural. Se supone que
los arboles regenerados de manera natural constituyan mas del 50% de las existencias en formacion al alcan-
zar su madurez (FAO, 2010).
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e) Dosel: Tanto los arboles como los doseles fueron recurrentemente fotografiados por
los nifios de las tres rancherias. Esto confirma los hallazgos de otros estudios sobre las per-
cepciones infantiles en ecosistemas de rios y bosques, en los que hay una marcada tenden-
cia a fotografiar los arboles desde distintos enfoques y perspectivas (Tunstall et al., 2004;
Snaddon et al., 2008; Pellier et al., 2014), ya que son muy atractivos para los nifios (Tuns-
tall et al., 2004), ademas de ser los elementos més visibles y copiosos de varios ecosiste-
mas.

Debido a que los primates son arbdreos y la mayoria de sus actividades las llevan a
cabo en los distintos estratos (bajo, medio y superior), cuando se intenta localizarlos basta
con alzar la vista hacia las copas de los arboles para verlos.

El plano contrapicado para fotografiar las copas de los arboles fue muy socorrido en
los registros fotograficos de los nifios en las tres rancherias, asi que el dosel es percibido
como un area importante para los primates en el entorno.

En NB el 50% de las fotografias entran en esta unidad de analisis; el 28% de éstas co-

rresponde a SMA; y el 30% a Ao (Figura 34).

Figura 34. Dosel de los arboles.

Metodologicamente, la fotografia es ponderada como una técnica eficaz de recolec-
cion de datos para conocer las percepciones socioecoldgicas desde la mirada de los infan-
tes. El potencial investigativo de la fotografia permite desvelar dimensiones del objeto de
estudio a las que seria dificil acceder con sélo la observacion directa o por otros métodos.

Si bien se puede disponer de otros métodos tradicionales para acercarse a las percepciones
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de los nifios, por ejemplo las entrevistas, en general, es dificil aproximarse a los pensamien-
tos de los nifios (Podesta, 2007).

El empleo de la fotografia para esta investigacion permiti6é detectar variables, cons-
tantes y ausencias que posiblemente con otras formas de indagacion no serian advertidas.
Por ejemplo, para los pobladores de NB el rio Puxcatdn tiene una relevancia colosal; sin
embargo, ningun nifio lo dibujé o lo fotografid, contrariamente a lo que la investigadora
habia supuesto, sobre todo, sabiendo que la vegetacion riparia conforma parte del habitat de

los primates en esa region.

6.3. Disyuntiva entre lo antropico y lo natural o un entorno socioecoldgico

Aunque hubo una ligera tendencia a fotografiar elementos del entorno natural, no se halla-
ron diferencias significativas entre ambas categorias. Estos resultados indican que los parti-
cipantes del estudio percibieron con igual intensidad lo antropico (sociocultural) y lo natu-
ral (ecologico), a pesar de que las instrucciones para el registro fotografico se centraban en
los primates locales.

El traspatio, la gente, las construcciones, los objetos, los animales domésticos y los
sembradios son elementos que no estan alejados de las especies de primates. Por ello sub-
siste una interaccién constante entre los pobladores de las rancherias (NB, SMA Y AO) y los
primates; en particular los monos aulladores negros y de manto son animales habituales en
el entorno cotidiano de los nifios y, por ende, de los actores sociales que integran las comu-
nidades rurales sobre las que se hizo la indagacion. Otro resultado que arroj6 el estudio fue
que las percepciones de los nifios se encuentran en correlacion con los contextos socioeco-
logicos.

El rio, la fauna y flora, el sotobosque y el dosel de los arboles constituyen imagenes
del entorno natural. Estos elementos son susceptibles de representar un ecosistema de bos-
que tropical que en conjuncion con los elementos propios de las imagenes de lo antrdpico
conforman holisticamente un sistema socioecoldgico en el que los componentes humanos
son esenciales e inevitables en esta composicion.

El analisis de las fotografias en esta investigacion se inserta en la dicotomia conven-

cional entre el ser humano y la naturaleza sugerida en ciertos abordajes tedricos, como el de
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la ecologia (O’Neill, 2001; Berkes et al., 2003); primero, por la definiciéon de las dos gran-
des categorias que esta investigacion provey6 con el fin de facilitar la sistematizacion y el
analisis de contenido de las unidades empiricas; y, en segundo lugar, por el hecho de que
aproximadamente la mitad de las fotografias registradas fueron de iméagenes relacionadas
con el ser humano y la otra mitad con imdgenes del entorno natural, de manera homogénea.

No debe olvidarse que esta investigacion se inscribe en un enfoque sistémico y socio-
ecoldgico, ya que existe una probada articulaciéon —no s6lo necesaria sino también intrin-
seca— entre los elementos antropicos y los elementos naturales. En el tratamiento de los
sistemas socioecoldgicos se reconfigura la dicotomia humano-naturaleza, debido a las rela-
ciones complejas de filiacion holistica y sistémica (Farhad, 2012) que subyacen entre los
elementos que componen los entornos naturales y los antrépicos, como se constata en los

resultados obtenidos hasta ahora.

6.3.1. Elementos relevantes para integrar programas, talleres y contenidos educativos

LA IMPORTANCIA DE LOS ARBOLES: Los arboles fueron elementos frecuentemente fotogra-
fiados en las tres comunidades. Como en el proceso empirico se instruyd a los nifios para
que fotografiar principalmente lugares y objetos importantes para los primates, era de espe-
rarse que los arboles tuvieran una presencia significativa en las imagenes capturadas; ya se
ha documentado que son atractivos para los nifios (Tunstall et al., 2004).

En algunas investigaciones sobre percepciones de la naturaleza los arboles son repe-
tidamente fotografiados y dibujados (Tunstall et al., 2004; Snaddon et al., 2008; Pellier et
al., 2014). La empatia que se tiene por los arboles puede ser aprovechada para la ensefianza
de diversos contenidos educativos, sobre todo si se echa mano de la pedagogia basada en el
lugar propuesta por Sobel (2006); e incluso sus posibilidades como recurso pedagogico son
tales que hasta podrian propiciarse experiencias con los educandos in situ en areas arbola-
das, a partir del antecedente de que existe una atraccién espontanea y un instinto positivo
entre los nifos y su entorno, condicién a la que la Wilson (1984) ha denominado biofilia.

EL Rrio: Como se ha mencionado, las localidades rurales incluidas en esta
investigacion estan asentadas en las margenes de afluentes; en consecuencia, es

imprescindible conocer las percepciones socioecoldgicas de los niflos y otros actores
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sociales a propdsito de los rios y otros ecosistemas fluviales, lo cual sugiere que no es
accesorio realizar actividades con ese fin y recibir e intercambiar conocimientos en torno a
dichos ecosistemas, por su invaluable potencial como recurso pedagdgico (Tunstall et al.,
2004).

CARACTERISTICAS DEL BOSQUE TROPICAL: Es esencial que los contenidos educativos
incluyan caracteristicas del bosque tropical, con el objetivo de que los nifios reciban una
educacion contextualizada que contenga informacion sobre la biologia de las especies, del
ecosistema y de sus funciones ecolodgicas, asi como de la importancia que estos tienen in-
trinsecamente y en su relacion con los seres humanos e inter-especie. De este modo, se po-
dria estimular un sentido de pertenencia y de cuidado del entorno que rodea a los escolares.

En este estudio los nifios fotografiaron los traspatios de algunas casas, al considerar-
los sitios importantes para los primates. Por ello se debe reconocer, sin temor a exagerar,
que en las comunidades rurales el bosque tropical esta en los patios traseros; a partir de este
reconocimiento se pueden emprender acciones colectivas para la conservacion del entorno.

PERSPECTIVA DE PAISAJE: Los nifios de la rancheria NB fueron los Uinicos que tomaron
fotografias de paisaje; aunque no se sabe con exactitud por qué los estudiantes de las otras
dos escuelas no captaron iméagenes con este nodo tematico, seria conveniente que en los
programas, talleres y contenidos educativos se propiciaran actividades que fuercen a los
educandos a dar una mirada amplia a su entorno. Para el caso que nos ocupa, la clave para
explicar el interés de estos nifios por hacer fotografias panoramicas tal vez se ajuste al he-
cho de que la comunidad est4 asentada en las faldas del cerro El Tortuguero, desde el cual
se puede otear el horizonte y los pobladores estan habituados a observar las cosas desde esa
perspectiva (Figuras 35-36).

Una buena parte de los paisajes con vegetacion nativa han terminado convertidos en
paisajes degradados o alterados cuando las modificaciones de sus funciones y estructuras
han sido tan intensas que han provocado una transformacion radical de las configuraciones
originales, desencadenando nuevas estructuras paisajisticas asociadas a la pérdida de biodi-
versidad y de patrimonio cultural (Jerez-Garcia y Santos-Olmo, 2016).

Debido a ello, es comprensible que los procesos educativos enfocados a la conserva-
cion del entorno se acerquen a estos contextos para conocer de primera fuente los proble-

mas asociados a la degradacion del ambiente y como los viven los pobladores de comuni-
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dades rurales. Las rancherias visitadas para efectuar este estudio comparten escenarios de
paulatina degradacion de sus ecosistemas; por ejemplo, no so6lo el cerro El Tortuguero, que
aqui se ha mencionado varias veces, estd en riego, sino también otros cerros que estan sien-
do explotados para la industria extractiva; por lo tanto, es imperativo implementar acciones
colectivas y articuladas con otras comunidades rurales que presentan similares caracteristi-
cas socioecologicas. Lo anterior permitiria incorporar a los nifios en procesos destinados

construir una sociedad mas critica y cuidadosa de su ambiente (Shier et al,, 2011).

Figura36. Nifos fotografiando el cerro El Tortuguero.
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6.4. Tercera etapa: percepciones de los docentes

En este apartado se describe las percepciones de los docentes con relacion al entorno natu-
ral, la comunidad en la que realizan sus funciones de docencia, los primates de la region,
los contenidos educativos vinculados con el entorno y su conservacion, y las practicas do-
centes asociadas con el entorno natural. Para tal efecto la investigadora entrevistd a 13 do-
centes de distintos grados escolares, a directores y a un conserje. Algunos de ellos laboran
tanto en escuelas de un solo grado como de tipo multigrado, y otros mas realizan funciones
directivas o administrativas a la vez.

La decision de charlar con ellos, ademds de lo arriba sefalado, parte del hecho de
que las comunidades adonde estan ubicadas las escuelas de este estudio tienen caracteristi-
cas biofisicas y socioculturales similares, y por tanto, las percepciones socioecoldgicas de
los docentes, segin se infiere, revelarian datos interesantes sobre la presencia de las dos
especies de primates que interesa reportar en este estudio, pero la intenciéon no es hacer
comparaciones sino resaltan las caracteristicas Uinicas de cada comunidad y escuela percibi-

das por los docentes.

6.4.1. Entrevistas semiestructuradas a los docentes

Aunque en el apartado concerniente a la tercera etapa de la investigacion se explica con
detenimiento las percepciones socioecoldgicas de los docentes, en éste se hace referencia a
algunos fragmentos de las entrevistas semiestructuradas que la investigadora concertd con
ellos.

La planeacion de este instrumento de recoleccion de datos se hizo de conformidad
con una serie de categorias temdticas (entorno natural, comunidad, primates, escuela y do-

cencia) y sus correspondientes unidades de analisis (Figura 37).
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Figura37. Entrevistas a docentes.

Tabla 14
Entrevistas y talleres con los maestros de las escuelas rurales.™

Codigo- Antigiiedad de docencia en Vive en la Actividades escolares enla  Participacion previa en talleres ambienta- Intervencion de otras instituciones
Entrevista la escuela comunidad naturaleza les en la escuela
AGV-H-NB 2 No Si Si (Cambio climatico) SeTabs No
BPML-M-NB 2 No No No No

Si (Educacion financiera-Cuidado del

JJAP-H-NB 22 No Si ambiente) SeTab No
JMCL-H-AO 7 Si No No No
LHH-H-SMA 5 No No Si (DIF-Huerto escolar) Si

MMOM-M-

NB 8 No No No No

MHH-H-NB 2 No No No No

MELH-M- .

SMA 2 No Si No No

NEC-H-NB 12 No No No No
PMM-M-AO 1 No No No No
OMM-H-NB 12 No No No No

KAIII];_M> 5 No No Si (Apasco-Contaminacion) Si

LSG-M-NB 27 No No No No

Fuente: elaboracion propia para los fines de este trabajo.

3 Los codigos corresponden a las iniciales de los nombres de los entrevistados, el género al que pertenecen
(H y M) y las iniciales de la comunidad rural en la que esta la escuela (NB, SMA y AO). #SeTab-Secretaria de
Tabasco.
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Concurren multiples factores que repercuten en las percepciones de los docentes y
que clarifican su situacidn actual. Lo primero que cabe resaltar es que el 84.6% la mayoria
de los entrevistados no han sido visitados en sus escuelas por instituciones externas con el
objetivo de informar, capacitar e involucrarlos en procesos educativos dirigidos a la con-
servacion del entorno.

En Tabasco hay 11 Areas Naturales Protegidas (ANP)* de jurisdiccion estatal y dos
de jurisdiccion federal que se encargan de proteger aproximadamente al 15 % del territorio
tabasqueno, a fin de garantizar la conservacion de los ecosistemas con alto valor ecoldgico,
biologico, genético y paisajistico (Garcia-Morales et al., 2014). Sin embargo, las decisio-
nes, acciones y administracion de las ANP necesitan integrar la dimension humana en los
andlisis que realizan sobre los ecosistemas (Castillo et al., 2009). En general, no hay politi-
cas consecuentes de educacidon y comunicacion en las ANP del pais, y es precisamente por
esa razon que se hace necesario fortalecer la educacion ambiental aprovechando los recur-
S0s y estructura que esos espacios ya tienen.

Castillo et al. (2009) recomiendan la incorporacion de nuevos esquemas de
articulacion entre investigadores, consultores, educadores, escuelas y comunidades a fin de
dar paso a una gestion del conocimiento con alto sentido cientifico y practico. En los
procesos educativos descontextualizados de las realidades socioecologicas, se resiente la
ausencia de una pedagogia ambiental que implique educacion en lo formal y en lo no
formal (Novo, 1998), lo que no ocurre con los docentes de las escuelas rurales en este

estudio.

¥ En la figura 38 se ubican las ANP de Tabasco. 1=Parque Estatal Agua Blanca, 2=Parque Estatal La Sierra,
3 =Reserva de la Biosfera Pantanos de Centla, 4=Reserva Ecologica Cascadas de Reforma, 5=Reserva Ecolo-
gica Rio Playa, 6=Reserva Ecologica Yu-Balcah, 7=Zona de Proteccion de Flora y Fauna Caifion del Usuma-
cinta, 8 =Monumento Natural Grutas de Cocona, 9=Parque Ecologico La Chontalpa, 10=Parque Ecoldgico
Laguna La Lima, 11=Reserva Ecologica Laguna de Las Ilusiones, 12=Parque Ecoldgico Laguna el Camaron,
13=Centro de Interpretacion y Convivencia con la Naturaleza Yumka.

138



94°0'0"W 93°0'0'W 92°0'0'W 91°00'W

= =
2 18
2 2
- v’ GOLFO DE MEXICO 5
" -’ ,
hf'-
@ CAMPCHE
= ‘2 13 S -
o 10 f=4
g 2 %@ o ~ ) . - g
e T N { e
- s . “
.gg @ ;
VERACRUZ ] f B § Q¢ <. " @
TN CHIAPAS
7 GUATE
. A SYATE |
er 0 20 40 80Km 1
294°0'0'W 93°0'0'w 92°00'W 91°0'0'W

Figura 38. Areas Naturales Protegidas de Tabasco.

En segundo término, se destaca el hecho de que s6lo en el tercer grado escolar a los
alumnos se les dota del libro de texto de Tabasco, el cual tiene algunos contenidos muy
superficialmente relacionados con el contexto de la entidad. En general, en las paginas de
esos libros no aparece la fauna local, pero paraddjicamente si se hace referencia a la fauna
exotica. Como explica Gonzalez Gaudiano (2003: 2), los nifios “aprenden lo que viven y
eso exige un minimo de congruencia entre lo que la escuela prescribe y lo que ellos hacen,
piensan, sienten y aprenden. Esto, desde luego, es valido no sélo para la educacion
ambiental”.

Ademas, el autor citado sefiala que es menester disefiar una escuela cada vez mas
comprometida con su tiempo y con su lugar. Esta vision se complementa con una
concepcidn constructivista del proceso educativo, y favorece en el sujeto en contexto de
aprendizaje la construccion de un conocimiento que implica un significado real en su vida,
lo que Ausubel et al. (2009) llaman aprendizaje significativo.

El tercer aspecto que se pretende dejar en claro en este apartado es el que tiene que
ver con algunas caracteristicas de los docentes y sus practicas. Por ejemplo, el 92.3% de los
docentes con los que la investigadora se entrevistd no viven en la comunidad donde se
encuentra la escuela en la que laboran, lo cual influye en que estén desvinculados de las

practicas socioculturales que ocurren en las comunidades donde se desarrollan
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profesionalmente. Lo anterior refleja el desinterés de los docentes de crear vinculos entre
los procesos educativos y las problematicas especificas de las localidades. Esa apatia de los
docentes por involucrarse en los procesos comunitarios ocurre aun cuando llevan laborando
relativamente poco tiempo (9.38 afos) en las escuelas que participaron en este estudio.

A través de sus comentarios se hizo evidente que la relacion escuela-comunidad se
reduce a las reuniones informativas y a la participacion de los padres en las mejoras fisicas
y aportaciones econdmicas a la escuela. Sin duda, la participacion de los padres de familia
en la gestion y el desarrollo de los procesos educativos es irrecusable, pero la institucion
escolar bien podria incentivar que los docentes, asi como los nifios, se involucren en
procesos comunitarios para coadyuvar en la resolucion de problemas.

Investigar las percepciones socioecoldgicas de los nifios a partir de sus dibujos y
fotografias posibilita disponer de informacién y materiales para visibilizar ante las
autoridades escolares, actores sociales relevantes y padres de familia, lo que los nifios
perciben sobre el entorno en el que viven. En esa sintonia de ideas, algunas investigaciones
como la de Pellier et al. (2014) destacan que los dibujos pueden usarse para influir en el
pensamiento politico y en la toma de decisiones de las autoridades ambientales, en especial
sobre el buen uso de la tierra. Las opiniones y aspiraciones de los nifios reflejadas en los
dibujos pueden dinamizar el cambio para que las decisiones de los responsables politicos
locales sean eficaces y acertadas.

El 77% de los docentes afirman que no han realizado actividades extramuro para ob-
servar o promover alguna actividad en el entorno natural. Se considera que las actividades
al aire libre en el entorno natural son recomendables, ya que entre otros aspectos, el contac-
to con la naturaleza implica una mayor capacidad de concentracion (Kaplan y Kaplan,
1989). Por otro lado, Sobel en su pedagogia basada en el lugar resalta el potencial pedago-
gico de los entornos naturales en los procesos educativos.

Moore (cit. por Louv, 2008: 66) habla de los beneficios de explorar el entorno para el

desarrollo de la vida interior de los nifios:

Los nifios viven a través de sus sentidos. Las experiencias sensoriales enlazan el mun-
do exterior del nifio con su mundo interior afectivo y escondido. Como el entorno natu-
ral es la fuente principal de estimulacion sensorial, la libertad para explorar y jugar con
el entorno exterior a través de los sentidos en su propio espacio y tiempo es esencial
para el desarrollo saludable de la vida interior [...]
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Ademas de que los docentes se enfrentan cotidianamente a situaciones que les impi-
den hacer trabajo adicional fuera de la escuela e involucrarse en la solucion de los proble-
mas de las comunidades donde laboran, deben solventar otros escollos que parten del pro-
pio sistema educativo, pues se ven precisados a dirigir sus esfuerzos en que los estudiantes
aprendan a leer y a escribir, puesto que el promedio de escolaridad de las localidades donde
se asientan las escuelas de este estudio, como se ha visto, no supera los siete afios. Asi que
en aras de que los nifios aprendan a leer y a escribir dejan de lado otros contenidos.

Una razon mas por las que los docentes no organizan excursiones al entorno natural,
es el clima de inseguridad y violencia que se vive en la region. Los docentes aseguran que
es complicado obtener el permiso de los padres de familia para salir al campo con los nifios.
Sin embargo, es posible que poner en practica estrategias participativas en las que los pa-
dres y familiares de los nifios colaboren se logre detectar areas “seguras” para realizar acti-
vidades en el entorno, o incluso que personas de la comunidad actien como vigilantes.

A continuacion, se discurre sobre algunas inferencias a las que condujo el analisis de
las categorias que pautaron esta seccion del estudio. Cabe recordar que dichas categorias
parten de los bloques tematicos construidos para la guia de entrevista dirigida a los docen-
tes. En el proceso de conocer las percepciones de estos sobre los primates también se posi-
bilitd conocer sus percepciones sobre el entorno natural, la comunidad, los estudiantes, sus
practicas educativas y las problematicas socioambientales que padece la comunidad en la

que ejercen su trabajo, entre otros aspectos.

6.4.2. Percepciones socioecologicas sobre el entorno natural

En la categoria Naturaleza se incluyé dos unidades de andlisis: los valores que los seres
humanos le damos al entorno natural (estético e instrumental) y la transformacion del en-
torno natural por la accion humana. A su vez, la categoria de anélisis Comunidad incluye
dos vertientes: problemas ambientales y problemas sociales. La tercera categoria esta rela-
cionada con los primates e implica los valores que los humanos les damos a estas especies
(los saraguatos: aulladores de manto y saraguato negro): por una parte, las creencias que los

docentes tienen sobre estas especies y, por otra, las creencias que perciben que tienen las
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personas de las comunidades en donde laboran; a esto se agrega una Gltima unidad de anali-
sis, la cual atafie a los problemas que enfrentan las dos especies de los monos saraguatos en
las comunidades de este estudio. Por ltimo, se integra la categoria Escuela, compuesta por
tres unidades de andlisis: actividades relacionadas con la conservacion del y con el entorno
natural, y los contenidos educativos sobre el entorno y las dos especies de primates en cues-

tion.

a) Valor estético de la naturaleza: A menudo los entornos conservados resultan agra-
dables a la vista de los seres humanos. Diversas investigaciones han demostrado que apre-
ciamos los entornos mas por su estética que por su valor ecologico. Como seres humanos,
nuestro sistema sensorial esta vinculado a nuestras emociones, y la experiencia de placer
influye en nuestro comportamiento. Sin embargo, la estética que reconocemos en los entor-
nos naturales no siempre esta ligada a practicas de conservacion; de esta forma, algunos
entornos con importancia ecoldgica relevante no son reconocidos como lugares atractivos,
como es el caso de los rios (Tunstall et al., 2004), humedales o pantanos, que algunos espe-
cialistas reportan que son percibidos como lugares peligrosos y contaminados (Gobster et
al., 2007).

Desde la psicologia ambiental se ha indagado la importancia de los entornos conside-
rados atractivos para los seres humanos. Las experiencias directas en ambientes naturales se
relacionan con una rapida y eficaz recuperacion del estrés, lo que no sucede en entornos
urbanos. La teoria de restauracion de la atencion (Attention restoration theory) explica por
qué los seres humanos nos recuperamos fisica y emocionalmente cuando entramos en con-
tacto directo con entornos naturales (Kaplan, 1995).

Por lo anterior, puede afirmarse que la experiencia estética ejerce efectos positivos
sobre los seres humanos. El contacto fisico y visual con entornos naturales promueve el
funcionamiento sociocognitivo y la habilidad de razonar. De acuerdo con Wilson (1984,
2006) y Urlich (1993), la naturaleza brinda un espacio para la relajacion y la estimulacion
mental.

De las entrevistas con los docentes se deduce que ellos perciben el valor estético de

estar en contacto con la naturaleza, y lo manifiestan de estas maneras:
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“La naturaleza me encanta, la verdad que si, jay! me gusta mucho ver los ar-

boles, sentir el aire, que esté limpio, que no esté contaminado” (BPML-NB).

“Siempre he pensado que es lo maximo convivir con la naturaleza, no hay
una cuestion que estar en contacto directo [...] Tengo un ranchito y tengo arbo-
les que no me atrevo a tumbarlos aunque son de madera preciosa, yo no vengo

a hacerme rico, vengo a cuidar la naturaleza” (NEC-NB).

El valor estético que las personas otorgan a los entornos naturales puede estar rela-
cionado con la hipotesis de la biofilia. En sintonia con esto, otros estudios (de Groot, 2006;
Van den Born, 2007) plantean que las experiencias durante la infancia en la naturaleza de-
terminan las percepciones y valoraciones que tendran los nifios en la adultez.

Por ejemplo, Bixler et al. (2002) mencionan que los niflos que juegan en ambientes
naturales tienen mas afinidad por la naturaleza el resto de sus vidas. En este sentido, el va-
lor que los seres humanos le damos a la naturaleza puede estar relacionado con el sindrome
de amnesia generacional ambiental, que propone que el ambiente que un nifio encuentra en
su nifiez se vuelve el estandar para valorar subsecuentes encuentros con entornos naturales.

Para algunos docentes, la atraccion o el miedo que las personas sienten por los prima-
tes y por el entorno tienen que ver con las experiencias vividas en la infancia; es comun que
cuando se les pregunta a los profesores si les gusta la naturaleza y por qué les gusta, los
entrevistados citen experiencias de su infancia, como se lee en los siguientes fragmentos de

conversaciones:

“Yo creo que fue de una experiencia de nifia cuando un monito que tenian ahi
en la casa le mordi6 la cabeza a un bebé que andaba gateando. A partir de eso

le agarré miedo y trato de tener distancia de los monos” (PM-NB).
“Me gusta mucho la naturaleza, me gustan las plantas. Yo me dedico a las

hortalizas, de nifia tuve la oportunidad de convivir con la naturaleza, habia

mas arboles, menos casas y ahi estaban los monos, los dichosos saraguatos en
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los arboles de castafia; y nos ibamos a jugar y nos subiamos en los arboles de

mandarina, de naranja... Convivia mas con la naturaleza” (MMOM-NB).

El valor estético de la naturaleza es uno de los argumentos que se utiliza para llevar a
cabo estrategias conservacionistas (Tafalla, 2005). El valor estético de la naturaleza permite
re-enfocar la cuestion de si la naturaleza posee un valor intrinseco o un valor instrumental.
Tal vez, al contrario de la forma antagonica con la que suele analizarse ambos valores, de-
biera examinarse como un complemento, como propone Rozzi (1997) respecto de las visio-
nes antropocentristas y biocentristas. Este autor invita a entender ambas posturas como
complementarias, a fin de proteger la diversidad bioldgica y concebir nuevas formas de
relacion entre los seres humanos y la naturaleza. Por su parte, Tafalla (2005) afirma que el
valor estético no es un valor instrumental, sino una manera de valorar la naturaleza como
algo que no es un mero instrumento. Sin embargo, tampoco podemos asumir que el valor
estético sea del todo un valor intrinseco, pues la experiencia estética es siempre la expe-
riencia de un sujeto que contempla un objeto, y en este sentido toda experiencia estética es

antropocéntrica.

b) Valor Instrumental de la naturaleza: Desde un punto de vista antropocéntrico, la na-
turaleza tiene un valor instrumental basado en la capitalizacion de los servicios ambientales
o ecosistémicos (Costanza, 1997). Entre los servicios ecosistémicos se puede mencionar
por ejemplo la regulacion de la temperatura, a la que en particular, contribuyen los arboles.
En las comunidades el valor que los docentes le otorgan a la naturaleza esta en funcion de

la regulacion de la temperatura, como dejan entrever estos comentarios:

“La naturaleza aqui en la comunidad hace que sea mas fresco, dentro de lo

que cabe, verdad y pues, por eso es importante” (PM-NB).
“Con mi esposo decidimos vivir en la comunidad mas cercana a la ciudad para

tener todos los servicios y también estar mas frescos, porque aca, por los ar-

boles, se esta mas fresco” (PM-NB).
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“Me gusta la comunidad por el aire fresco, natural, siempre lo he dicho,

porque alld en Jalapa (la cabecera municipal) es diferente” (MELH-SMA).

Los entornos boscosos desempefian una funcion importante en la regulacion de la
temperatura (Costanza, 1997). La ausencia de estos entornos naturales se traduce en aumen-
tos sustanciales de la temperatura, como lo que ocurre en las zonas urbanas. El aumento de
la temperatura a través del tiempo es una percepcion que tienen los docentes de las comu-
nidades en este estudio, asi como otras circunstancias que indican que el entorno natural se

ha transformado.

¢) Transformacion del entorno natural: La pérdida o ausencia de especies silvestres son

indicadores de las transformaciones del entorno natural.

“Si ha cambiado [el entorno]; [antes] habia zonas acahualadas en donde entraba
muy poco la gente [...] anteriormente podiamos ver el cruce de las hicoteas
o tres lomos y ahora las mismas culebras como la nauyaca ya no se ven por
la accion del hombre, porque queman y sacan los quelonios y con un palo o
machete lo desentierran ya quemado. Al pochitoque (tortuga: Cryptochelys acu-
ta)* vivo lo meten al fuego o al agua y no se vale el sufrimiento. Ahora tengo

dos afos que no veo ni uno” (LHH-SMA).

Otros aspectos que se consideran parte de la transformacion del entorno son el au-
mento de la temperatura y los fenémenos naturales. Es comin encontrar imprecisiones y

. . . . s, 41
confusiones en el uso de conceptos tales como calentamiento global, cambio climatico™ y

fenomenos naturales, como lo plantean Gonzéalez y Maldonado (2013):

“[...] detecto que las temperaturas no son las mismas, se han sentido mas altas,

el calor es muy intenso [...] y la cuestion de las inundaciones ha aumentado y

* Informacion adicional de la autora.

*1 El cambio climatico es definido por el Intergovernmental Panel on Climate Change (IPCC) como todo
cambio del clima a lo largo del tiempo, tanto si es debido a la variabilidad natural como si es consecuencia de
la actividad humana.
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considero que el calentamiento global y el clima varian mas que antes”

(AGV-NB).

“[...] han aumentado los fendmenos naturales; una vez tuve que abandonar

mi casa porque podia inundarse” (AGV-NB).

Asociados a la transformacion del entorno, surgen sentimientos de preocupacion y
tristeza. Sobel (1996) se refiere a la ecofobia como la preocupaciéon por los problemas am-
bientales distantes y abstractos que pueden causar serios problemas de estrés psicologico.

En los fragmentos de los testimonios que aqui se exponen se revelan algunas percep-
ciones ecofobicas relacionadas con la posibilidad de que el deterioro ambiental atraiga mal-
formaciones genéticas de los recién nacidos en el futuro, como resultado de los gases que
las madres respiran a causa de las detonaciones de dinamita que utilizan las empresas ex-

tractoras de material pétreo en la zona.

“A mi me preocupa toda la erosion de la tierra y que se esta volviendo mas
caluroso. De hecho, los tiempos de cosecha ya no son los mismos de antes por

lo mismo, por nuestras practicas hemos cambiado todo esto” (PMM-AO).

“[...] cuando yo llegué aca conoci muchos lugares que hoy da tristeza verlos
porque se ha desplazado la naturaleza, se ha quemado o se han hecho com-

plejos de viviendas” (NEC-NB).

“Cuando dinamitan los cerros es una contaminacion que surge pero no se ve
[...] en algunos afios se van a empezar a ver malformaciones de los nifos o

mujeres que se embaracen” (KAYK-NB).
Las graveras deforestan el cerro El Tortuguero; esa es la preocupacion que manifies-

tan los nifios y los docentes en sus comentarios. Estos ultimos perciben a las empresas gra-

veras como las responsables de las transformaciones del entorno y de la ausencia de prima-
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tes; y también relacionan las actividades de la gravera con el dafio a la infraestructura y con

la contaminacion:

“[...] la gravera, no sé como le dieron apertura a eso; y no nada mas aqui, en
todo alrededor, por eso los monos ya no bajan. La gravera ya tiene como 15

afios, ;No ve qué tanto le llevan destruido!” (JJAP-NB).

“Ya ve que van dinamitando y como no lo hicieron bien, hubo un derrum-
be que cubrié casas y hubo muchos afectados, hace como tres afnos. Pensa-
ban que iban a clausurar, pero no, sigue funcionando. Con la gravera aqui, era
para que estuviera bien la carretera y aun asi esta todo despedazado y estan
afectando las casas, la escuela esta cuarteada; cuando dinamitan se oye fei-

simo, tiembla feo, feo, dafian las casas” (JJAP-NB).

Las empresas cementeras que arriendan los cerros para extraer el material para la
construccion no contratan a las personas de las comunidades; de tal modo, que los poblado-
res se han organizado desde hace afios para cobrar una cuota por el paso de camiones de
volteo que transportan el material. Los adultos se turnan para hacer guardia y esperan que
los camiones entren o salgan para cobrarles la cuota; en los dias acordados se reparten las
ganancias. Otra forma de obtener un beneficio econdomico de las cementeras es la venta de

comida a los trabajadores.

“Ya ves la explotacion del cerro con la gravera, que realmente los beneficiados

son unos cuantos porque la comunidad practicamente nada” (OMM-NB).

Por otro lado, algunos docentes se han acostumbrado a las explosiones que las empre-
sas extractivas hacen en el cerro El Tortuguero, a pesar de que estas detonaciones que se
escuchan hasta tres veces al dia son muy perturbadoras. También normalizan la presencia

de los primates en las localidades y asumen que ese hecho es indiferente para los nifios.
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“La primera vez que sentimos pensamos que temblaba, pero al paso de los

afos nos acostumbramos a las detonaciones” (MHH-NB).

“La gravera que la tenemos hace afios, a veces en el dia hace dos o tres explo-

siones, retumba, vibra y de cierta forma van acabando el cerro” (MHH-NB).

6.4.3. Percepciones sobre las localidades

Los docentes perciben conductas antiecoldgicas en las comunidades donde laboran; reco-
nocen que lo que ellos ensefian en la escuela acerca del cuidado de la naturaleza es superfi-
cial e insuficiente para promover cambios; ademads, aseguran que carecen de formacion
educativa en ese ambito, y consideran que algunas conductas antiecoldgicas como tirar ba-
sura en la calle se deben a la falta de cultura y de informacion, tanto en los medios de co-
municacion, como por parte de las autoridades; de alguna manera, responsabilizan a los

medios informativos de las conductas antiecologicas de los pobladores:

“[...] aunque nosotros hablamos sobre preservar el ambiente y mantener nues-
tros espacios limpios y cuidar los rios, profundizamos poco. Nos falta aterrizar.
Si lo vemos aqui, tedricamente y hacemos algunos carteles, pero hace falta
aterrizar alla en el campo. Quiz4 si algun dia vayamos a hacer una limpieza

en nuestros patios sea mas significativo para nuestros nifios” (PM-AO).

“No hay informacion: la mayoria de la gente tira basura en las calles; en su ca-
sa no hay limpieza; no hay esa cultura que te digan que recojas tu basura, lleva
una bolsita y después la tiras en la basura jNo! aqui la tiran donde sea. Ya ve
que en la tele no pasan comerciales que cuiden al medio ambiente” (BPML-

NB).
“Ha faltado difusion, pienso que las autoridades pudieran decir: “el dia inter-
nacional sobre el cuidado del mono”. Que hicieran marchas, desfiles, pero no

hay nada” (JJAP-NB).
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También se observa que los docentes asumen responsabilidades con respecto a su pa-
pel en la ensefianza del cuidado del entorno. En este aspecto, el docente se concibe como
agente de la transformacion educativa hacia una pedagogia que comprenda las caracteristi-

cas socioecoldgicas del entorno.

“Tiramos basura por la costumbre de nuestros papas, la familia, por falta
de conocimiento y porque no hay carro de basura, lo echamos a una poza”

(MMOM-NB).

“Nosotros deberiamos transmitir a los nifos, es cultural, si nosotros no lo ha-
cemos, pues cOmo queremos que la gente tenga un poquito mas de concien-

cia” (JJAP-NB).

“Lo que pasa es que es una costumbre desde nuestros antepasados que no
todos cuidan, tiran la basura, ya sabemos quiénes tiran la basura y algunos los

queman y asi no contaminan los rios” (MHH-NB-D).

Perciben que en las comunidades donde laboran las personas emprenden acciones

antiecologicas debido a la falta de vigilancia en la legislacion:

“Si necesitan ocupar un arbol, lo toman y ya, no hay esa conciencia por pre-

servar o reponerlo, simplemente lo toman, y nadie les dice nada” (PM-AO).

Las actividades proambientales que los docentes llevan a cabo se reducen a no tirar
basura y amonestar a las personas que lo hagan. Si bien estas iniciativas son correctas, no
estan articuladas con otras acciones que podrian tener mayores repercusiones en el cuidado
y la proteccion del entorno natural, como por ejemplo, incorporar distintas actividades vin-

culadas a los procesos educativos que redunden en la conservacion del entorno natural.
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En lo concerniente al rio, a pesar de que los docentes no viven en las localidades en
donde laboran, conocen los problemas que atafien a este ecosistema fluvial de vital impor-
tancia, por ejemplo, las implicaciones de la accidon depredadora del pez diablo (Hypostomus
plecostomus). Como se ha observado, el rio no figuré de manera especial en los dibujos de
los nifios, pues no lo consideraron un buen lugar para los monos debido a las condiciones
en las que actualmente se encuentra y a la menguada actividad pesquera o beneficios eco-
ndémicos que les reporta a los lugarefios; esa es la razon por la que tal ecosistema no es to-
mado en cuenta.

Los docentes coinciden con los datos del INEGI (2016) respecto de que las principales
actividades productivas son la agricultura y la ganaderia, aunque son insuficientes para di-

namizar la economia de la region y genera el bienestar economico de la gente.

“Incluso en el rio, la gente pescaba, ahora ya no pescan y tienen que pescar tor-
tugas. Hay un animalito que se llama pez diablo que es un depredador, hasta
donde sé, es un pez que trajeron no s¢ de donde para limpiar las tuberias de
Pemex y la gente refiere que en una creciente se salieron y todos los rios de la
zona estan infestados de pez diablo [...] la gente ya no se dedica a la pesca,

orque de por si el robalo es muy escaso”. (JMCL-AO).
porq p y

“[...] ahorita hay un pez que es mas depredador que las mojarras y es un pro-
blema que ahorita se estd detectando. Aqui le dicen peje diablo o peje sapo, pe-
ro se come los huevecillos de la mojarra y entonces eso ha disminuido la pro-
duccidon de mojarra [...] aqui en el rio antes se pescaban mojarras, ahora vas y

se te llena la red de esos peces” (NEC-NB).

Los docentes perciben que la contaminacion es consecuencia de problemas asociados
a la pobreza y del descuido gubernamental para proveer bienes y servicios publicos a las
comunidades, por ejemplo, si no hay un sistema de recoleccion de basura, la gente opta por
quemar residuos al aire libre o verterlos al rio. Las malas practicas de gestion en la estructu-

ra social de las comunidades afectan la calidad medioambiental.
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“[...] seguido se ve basura en los rios, en las comunidades no hay drenaje y
los desechos de los sanitarios se van al rio. Los cerros que son comunes en las
comunidades cada vez tienen menos arboles y ahi viven los monos y eso oca-

siona que se vayan de la zona” (PM-AO).

“Creo que (la gente contamina) por la falta de transporte para el
recogimiento de la basura. No llega hasta acé el camion de la basura. Una de
dos, o las personas tiran al rio la basura, en mi caso la quemo y los de la
comunidad también. Los que tienen vehiculo vienen a tirarla (al rio) y la gente

de aqui la quema” (JMCL-AO).

Los docentes entrevistados, segun comentan, durante afios han viajado hasta una hora
diariamente para llegar a las escuelas donde laboran, asi que la informacion que tienen so-

bre los problemas relacionados con el entorno la reciben de sus estudiantes:

“Los ninos dicen que [los monos] acostumbran a llegar a sus casas a los jobos;

b

ellos me platican que comen las hierbitas tiernas ue cargan a sus crias uc
y y

cuando los molestan avientan heces y llegan a tomar agua” (PMM-AO).

“[...] los nifios platican que hay negros y cafecitos (monos), pero van y les tiran

piedras. Los nifios han contado que son diferentes” (MMOM-NB).

6.4.4. Percepciones sobre la importancia de los primates

Los docentes hablan del valor intrinseco de los primates y de su funcion ecoldgica como

especies clave:

“[...] los monos, como cualquier especie que existe, ayudan a que haya un equi-

librio; si estan ahi es por algo” (PM-NB).

“Los monos son importantes para la reproduccién de arboles, porque al ir

comiendo las frutas se vuelven ellos agricultores sin serlo; si ellos no

151



existieran otras especies de plantas y animales también dejarian de existir”

(LHH-SMA).

Por otro lado, los docentes no pueden decir con certeza en qué consiste la importancia
de los primates, aunque reconocen que cumplen una funcién como seres vivos; no obstante,

senalan que esta funcidn no tiene ningtn beneficio palpable para los seres humanos:

“No sé si son importantes [para los seres humanos]. Para la naturaleza si,
logico, cumplen una funcion, aparte de ser una especie mas; algo deben hacer,

(no?” (AGV-NB).

a) Valor instrumental: Los docentes describen percepciones que se incluyen en el va-

lor instrumental que otorgan a las especies de primates:

“[...] los cazan, se los comen, los cazan para venderlos, jah! pero los compran
i
otros, aqui ayudan a cazarlos, pero los compran los que pasan en las carreteras,

aqui la gente de aqui no los compra” (PM-NB).

El valor instrumental que les confieren a los primates esta ligada a las creencias loca-

les sobre el poder curativo de estos animales:

“Yo escuché que cuando los nifios sufren de asma dicen que cuecen el
mono, lo hacen en caldo y les sirve para los problemas de los bronquios”

(CMHH-NB).
“Aqui la gente de la comunidad tiene la creencia de que bebiendo la sangre del

mono saraguato cura el asma y si los han agarrado los que se quieren curar”

(MMOM-NB).
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“Una vez vino un sefior que tenia un hijo que ya estaba desahuciado, con la
sangre caliente del mono iban a frotar al nifio e iban a cocer la carne y a

comérsela, y santo remedio, lo sanaron, lo curaron” (LSG-NB).

Los docentes perciben a los primates como animales de compaiia y al servicio de las
personas. Es comun que en las peliculas se incluya a primates vestidos como humanos y
tratados como tales; con eso se envia a los espectadores un mensaje equivocado sobre el
comportamiento de estas especies; pero también hubo quienes relacionan a los primates con

la evolucion humana:

“[...] se puede obtener un beneficio de los monos porque piensan y tienen
buena inteligencia y puede ser que puedan ayudar a las personas [...] hay
personas que estan solitas y que sirvan de compaiia. He visto en las peliculas
salen los monitos que viven con las personas y las apoyan, la verdad son bas-

tante inteligentes” (BPML-NB).

“[...] son importantes en la descendencia del ser humano y alguna semejanza

con los seres humanos” (AGV-NB).

“[...] son parte de nosotros, si ves los dedos de ellos, sus maneras de ser, yo
nunca he creido en la teoria (evolutiva) de los primates, creo en Dios jverdad!
pero a veces me pongo a pensar... y a lo mejor si, todavia sigo en discusion con

Carlos Darwin” (NEC-NB).

6.4.5. Percepciones sobre los problemas de los primates en la localidad

Tabasco ha sufrido una acelerada pérdida y degradacion de la vegetacion a causa de los
cambios en el uso de suelo. Las consecuencias han sido tan graves que han ocasionado la
extincion de los primates y las de muchas otras especies que habitan en la region. Los do-
centes perciben de esta forma el problema:

“[...] ha bajado la cantidad de monos; la gente ha tenido necesidad de acabar

con ese habitat para darle prioridad a la ganaderia y agricultura, y hasta estan
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en peligro de extincion igual que el armadillo y el tepezcuintle” (JMCL-AO).

“[...] La principal amenaza de los monos es la destruccion de los arboles; es en
lo que peligran los monos. Si se destruyen los arboles ;qué van a comer, donde

van a estar?” (MELH-SMA).

A pesar de ello, consideran que no se impulsa de ninguna forma el cuidado de los

primates y todos estan habituados a la presencia de estas especies:

“[...] pues jque los cuiden!, ;no? Yo creo que estan ahi como parte de su coti-
i b

dianidad” (PM-AO).

“[...] en la comunidad yo pienso que si cuidan los monos porque ya no les ha-

cen nada, ya lo ven natural y no les hacen nada” (BPML-NB).

6.4.6. Percepciones sobre la escuela y la educacion ambiental

En las escuelas no hay actividades extramuros debido primordialmente al ambiente de vio-

lencia que en los tltimos afios se ha recrudecido en la region:

“No hemos salido por cuestiones de seguridad, como estd en nuestros tiem-

pos evitamos salir” (PMM-AO).

“No conozco bien las calles aqui. Mis alumnos son de carécter, son tremendos,
jay no! Son més grandecitos, no vaya a ser que se me escape uno por alld y no.

Si es peligroso, la verdad que si”’ (BPML-NB).

“[...)] que salgamos a observar en los cerros, no, es peligroso y necesitamos el
permiso de los papas” (MHH-NB).
“[...] se trabaja lo que viene en los libros, se comenta y nada mas, pero en el

campo no” (OM-NB).
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6.4.7. Percepciones sobre contenidos educativos y la conservacion del entorno natural

El libro Tabasco. La entidad donde vivo, que se utiliza en tercer grado, es el tnico que in-

cluye aspectos relacionados con el entorno local, aunque de forma somera (Figura 39).

Tabasco

La entidad donde vivo
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Figura 39. indice del libro Tabasco. La entidad donde vivo.

En este libro se nombra a algunas especies de animales y arboles de la region:

“[...] en el libro he visto al mono araiia, esta el tepezcuitle, el mapache y han

ido desapareciendo porque la gente los consume” (JJAP-NB).

“El armadillo si (aparece en el libro de texto), se considera en peligro de
extincion, esta penado por la ley cazarlos, igual que las tortugas, o hicoteas o el
famoso guau que es una tortuga con su caparazon con tres. Las iguanas también
estan en peligro de extincidn y estan incluidas en los libros de textos, los monos

saraguatos no, no estan incluidos” (JMCL-AO).
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Por otra parte, los docentes admiten que concentran su enseflanza en la lectoescritura

y las matematicas, ya que les parecen mas importantes que otras asignaturas.

“[...] si el nifio esta muy atrasado en alguna asignatura pues mejor dejamos esto

[el libro Tabasco. La entidad donde vivo] a un lado” (JJAP-NB).

“Le digo, aqui le damos prioridad a matematicas y espafiol [...] en el libro
que se llama Mi entidad esta incluido el rio Usumacinta, el Grijalva, el San
Pedro, pero por ejemplo el rio Puxcatian no, creo que deben ser incluidos en

los libros [...] no so6lo los animales sino también los arboles” (JMCL-AO).

También reconocen que para que los nifios tengan un aprendizaje significativo deben
involucrarse con su entorno natural y les disgusta que los libros de texto le den prioridad a

los animales exdticos en vez de a las especies de la region o locales.

“[...] nos mandan un libro de texto o un programa que incluyen cuestiones que
no son de nuestro contexto; a los niflos les ayuda porque enriquece su nivel
cultural, pero si se trata de aprendizaje deberiamos incluir también cuestiones
de aqui que serian significativas para ellos. Si les hablamos por ejemplo de los
ocelotes, si aprenden de los ocelotes y donde viven, pero si les hablamos de
una especie de aqui seria mas significativo. Los ven en la tarde que ellos
estdn en su casa; en los patios de sus casas llegan los monos, entonces ellos
podrian aprender mas, quizds hacer un texto, crear algo. En cambio, les dice
uno que escriban un texto sobre el ledn. Los leones y los tigres si salen en los

libros” (PMM-AO).
“Se habla de tigres, de leones, de otras especies, pero de monos nunca he

visto en los libros de texto, y especificamente de la comunidad o de la region

no” (PMM-AO).
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Al revisar el libro al que tanto aludian los docentes, la investigadora se percatd de

que la seccion “Geografia de mi estado” ocupa mas de la mitad de éste, pero curiosamente

solo reserva dos paginas para el estudio de la vegetacion y la fauna tabasquenas (Figura

40).

Vegetacion y fauna

Los tipos de relieve, cuerpos de agua y dimas determinan la
vegetacion y fauna de un lugar.

En Tabasco es posible diferenciar formaciones de vegetacion y
asociaciones de fauna especificas, como la selva, la sabana, el
manglar y el popal.

La selva es un lugar muy poblado de arboles, que llegan a medir
hasta 40 metros de altura; sus densas copas impiden que los rayos
del sol lleguen al suelo en toda su plenitud. Se ubica en la serrania
porque el alto indice de lluvias que alli se presenta permite mayor
fertilidad en la zona.

Las especies vegetales mas representativas de la selva tabasquena
son el bari, el ramén, el palo mulato, el arbol del hule, la caoba, el
cedro, la ceiba, el macuilis, el chicozapote, lianas y helechos.

Por su abundancia en flores y frutos, alli se desarrollan insectos,
como termitas, hormigas, grillos, avispas y abejas;
ademés de aves, como guacamayas, loros y tucanes,
que es necesario cuidar para que se conserven pues
estan en peligro de extincién. Asimismo existen
otras especies de aves, como el martin pescador, la
pea, la tutupana, el chejé, el pijije, el guaraguao y la
garza blanca, entre otras.

Se encuentran también monos, ardillas, zarigieyas,
coaties, 0sos hormigueros, venados, tapires,
armadillos, mapaches, puercoespines, nutrias,
serpientes y felinos como el jaguar y el ocelote.

Algunas maderas de los arboles de la selva se emplean en la
construccion de viviendas y en la elaboracién de muebles,
cayucos y utensilios domésticos, y sus frutos se aprovechan en
la alimentacién. La extension de selva en la actualidad es
menor a la que habia en el pasado, ya que las personas en
distintas épocas la han talado, por lo que muchas especies
vegetales y animales han desaparecido y otras estan en
riesgo de desaparecer.

Las sabanas son terrenos abiertos y con escasa pendiente.
Su vegetacion tipica la conforman las diferentes especies
de pastos, asi como arboles no muy altos, matorrales y
palmas. Entre los animales que alli habitan encontramos:
conejos, ratones y una variedad de aves que se alimentan
de roedores, caracoles y peces que se desarrollan en los
pantanos.

iSabias que...?
En la entidad existen
espec

moNos: una es
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Mapache.

23

Figura 40. Pagina dedicada a la vegetacion y la fauna.

Por ultimo, los docentes recomiendan a la SEP que el libro sea editado para todos los

grados de primaria.

“Me gustaria que [el libro de texto] estuviera en todos los grados: en primero,

segundo, cuarto, quinto y sexto. Ahi trae toda la historia del estado y acerca de

los animales en peligro de extincion, pero nada mas en tercer grado” (MELH-

SMA).
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6.4.8. Estrategias educativas para la conservacion de los primates y su entorno

En este apartado se muestra los resultados que arrojo el taller de andlisis FODA impartido
por la investigadora a los docentes de NB, SMA, y AO. El objetivo de aplicar esta técnica fue
que los participantes planearan estrategias educativas orientadas a la conservacion de los
primates y su entorno.

El listado de fortalezas, debilidades, oportunidades y amenazas detectadas por los
docentes se trasladd a una matriz FODA, en la que los cuatro factores generados fueron ubi-

cados del lado izquierdo de la tabla, en forma vertical, mientras que los nombres de cada

una de las localidades y sus escuelas quedaron dispuestos de forma horizontal (Tabla 16).

Tabla 15

FODA sobre la posibilidad de incorporar estrategias educativas relacionadas con los primates y su entorno

FODA (NB) “Nicolas Bravo” (sMA) “Alfredo Manzur Lépez” (A0) “Enrique C. Rébsamen”
Fortalezas La naturaleza Los nifios Planes y programas
La curiosidad de los nifios Los padres de familia (se pueden vincular con las Libros de texto
La disposicion de los maestros actividades escolares) Planeacion didactica
El libro de texto Tabasco. La entidad donde vivo Salon de clases
Medios audiovisuales Biblioteca
La disposicion de los docentes Nifios
El hébitat de los primates
Oportunidades La escuela El entorno natural Labor docente
Que los monos estan cerca Lo que los nifios saben y El entorno
Que los nifios saben muchas cosas sobre los sus conocimientos previos
monos Los primates que estan cerca
Debilidades Que no viven en la comunidad y no pueden Recursos econdmicos Temas ambientales someros
ocupar tiempo extra Medios de transporte Algunos temas complejos
Que no da tiempo para realizar actividades Falta de material didactico Evaluaciones lineales
extras de las que ya realizan Falta de interés de las comunidades para la conservacion de Libros de texto para todo el pais
Que no cuentan con recursos econdomicos la especie Lo mismo que aprenden aqui lo
La tala de arboles aprenden en la ciudad
Falta de material didactico
Amenazas La situacion de violencia La inseguridad social Los peligros en la naturaleza
Que los niflos no aprendan lo mas Animales peligrosos en las salidas al campo La falta de interés de los padres de
importante, que es leer, contar y escribir, por familia
dedicarse a cuestiones de la naturaleza La deforestacion y la extincién de los
monos.

Fuente: elaboracion para los fines de este trabajo.

Como se observa, en el factor Fortaleza los docentes de las tres escuelas incluyeron al
factor humano: ninos, docentes y padres de familia; también integraron a este rubro ciertos
espacios y procesos que suceden dentro de los recintos escolares o en el interior de las au-
las, més que a la propia institucion escolar. Igualmente, consideran que los libros de textos
son un soporte para posibilitar el despliegue de estrategias en pro de la conservacion de los
primates y su entorno, al publicar contenidos relacionadas con estas especies, y por supues-

to, agregaron el habitat de los monos y la naturaleza.
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En lo referente al factor Oportunidades, volvieron a incluir el entorno y la cercania de
primates a las comunidades humanas. Uno de los aspectos mas interesantes de este rubro es
que al menos en dos escuelas los docentes indicaron que los conocimientos de los nifios
sobre los primates y su entorno es un componente positivo para crear la estrategia. Como ya
se menciond en las entrevistas, las percepciones que los docentes tienen acerca de los
primates se vinculan con los saberes de los nifios relativos a los monos; esto es valioso,
pues se trata de la apreciacion de un elemento interno que debe ser aprovechado.

Respecto del factor Debilidades, que posteriormente deberan ser objeto de una
reflexion estratégica para convertirlas en fortalezas, los docentes coinciden en que falta
material didactico especializado en la conservacion de los primates y el entorno. Otra
debilidad de la que ya se ha hablado aqui consiste en que muchos de los docentes no viven
en la localidad y no pueden dedicar mas tiempo a ensefiar contenidos extraescolares sobre
los temas de interés ecoldgico y de proteccion al ambiente y, por esa misma razon, tampoco
pueden llevar a cabo actividades en y sobre la naturaleza o para la conservacion de ésta. De
igual forma, insertaron en este rubro aspectos del sistema educativo que dificultan la
ensenanza objetiva y situada en el contexto rural, pues los contenidos de los libros de texto
y los programas de estudio no distinguen las particularidades de la ciudad y el campo;
ademas, las evaluaciones son lineales y estandarizadas; a esto se suma que los contenidos
que hablan del entorno le dan un tratamiento que resulta ser muy basico o muy complejo.

Por la situacion de multiples carencias en las que trabajan los docentes entrevistados
y sus estudiantes, es logico suponer que no dispongan en sus salones de recursos materiales
para realizar actividades de conservacion del entorno para las que se requiere de
financiamiento.

La investigadora not6 que en el casillero de Debilidades los docentes omitieron la
falta de vinculacion entre las instituciones externas dedicadas al manejo y conservacion del
entorno y las escuelas rurales.

Por ultimo, en el factor Amenazas, los docentes adujeron los peligros propios de la
naturaleza, tales como animales ponzofiosos y hostiles, pero principalmente expresaron
temor a que ellos o sus alumnos sean victimas de hechos delictivos.

Al concluir este ejercicio analitico los docentes asumieron la responsabilidad de

disefiar un plan operativo por cada una de las estrategias educativas susceptibles de ponerse
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en practica en las aulas, para la conservacion de los primates y su entorno natural (Tabla

17).

Tabla 16

Propuestas para incorporar estrategias educativas relacionadas con los primates y su entorno

Nicolas Bravo

San Miguel Adentro

Alvaro Obregén

Propuestas

Invitar a los padres de familia para
hacer recorridos en la naturaleza.

Hacer periodicos murales y proyectos
sobre primates.

Hacer obras de teatro.

Poner a los nifios a inventar historias
sobre los monos.

Invitar a otras escuelas a participar en
actividades sobre los monos.

Buscar actividades que sean de interés
para los estudiantes e incluirlas en la
planeacion.

Involucrar a los padres de familia para que
conozcan la importancia de la conserva-
cion del ambiente.

Realizar recorridos con los docentes,
alumnos y padres de familia, para una
comprension mas especifica.

Realizar actividades que conlleven a
lograr propositos en la creacion y refores-
tacion de espacios abandonados.

Proponer vigilancia para los delitos de
captura, caza y venta de primates.

Elaborar materiales que ayuden a los
alumnos a comprender la conservacion del
ambiente y los monos.

Periddicos murales, talleres de sensibili-
zacion, obras de teatro, juegos y dindmi-
cas.

Cuentos escritos por los nifios sobre los
primates y otras especies.

Partir de problemas reales
y entenderlos.

Incluir contenidos sobre los
monos en las distintas
materias, por ejemplo:

En Espafiol se puede
incorporar contenidos de
redaccion y lectura, pro-
duccion de textos y carte-
les.

En Matematicas se puede
incluir operaciones con
edad, censo de monos y
estadisticas con los grupos
de monos, usando graficas
y tablas.

En Ciencias Naturales se
puede incluir problemas
ambientales, ecosistemas y
clima.

En Geografia se puede
incluir temas de distribu-
cion de especies de prima-
tes.

En Historia, la historia de
Tabasco y la importancia
de sus especies.

Promover el respeto por la
naturaleza.

Producciéon de material
didactico en el aula.

Fuente: elaboracion propia para los fines de este trabajo.

Por lo tanto, es necesario planear otras visitas a las rancherias donde se llevo a cabo el
estudio, con el fin de dar seguimiento a los avances y repercusiones de esta propuesta; de
esta forma, las acciones emprendidas podran incorporarse a una red articulada de
colaboracion entre las escuelas vecinas, lo cual podria generar un mayor impacto en la

region.

160



Paralelamente, seria de gran utilidad establecer comunicacidon con organizaciones que
lleven a cabo intervenciones en las escuelas, ademds de desarrollar estrategias para
visibilizar ante las comunidades y las autoridades la labor que los docentes hacen en la
materia. Hay que advertir, sin embargo, que no todos los proyectos llegan a buen término
con solo la intencion de lograr las metas planteadas; quienes participaron en este proceso
deberan resarcir por cuenta propia la falta de capacitaciones y de acompafiamiento
pedagbgico de teorias, metodologias y nociones complejas sobre el entorno natural. Sin
duda, los procesos de ensenanza-aprendizaje vuelven necesaria la vinculacion con
universidades, instituciones gubernamentales (SEMARNAT, SEDEMA, CONANP, ANP),
zooldgicos, centros para el estudio y conservacion del entorno, y expertos facultados para
hacer las aportaciones pertinentes.

Adicionalmente, es conveniente implementar procesos pedagdgicos que incluya pro-
yectos ambientales, asi como impulsar el aprendizaje situado y dialogico, con el recurso de
herramientas didécticas para este fin.

Otra iniciativa que los docentes sefialaron y que habria que rescatar para seguimientos
posteriores es la que se refiere al enlace entre la escuela y la comunidad, pues ésta no debe
permanecer al margen de las realidades socioecologicas locales. Asimismo, las percepcio-
nes de los nifos tienen que darse a conocer a las autoridades escolares, a los padres de fa-
milia y a las autoridades comunitarias, para que sean tomadas en cuenta en todos los &mbi-
tos posibles.

La vinculacion de estas estrategias con actividades culturales también es un elemento
que los docentes incorporaron a su propuesta general. De igual manera, mencionaron su
compromiso de involucrarse de una manera mds contundente en asuntos de las comunida-
des en las que laboran, para coadyuvar en la resolucion de los problemas socioecoldgicos.

Una propuesta mas, emanada del taller, es la incorporacion de la dimension socioeco-
logica al conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que
se dan en la educacion formal; ademas de la ausencia de esta dimension, los docentes no
cuentan con materiales educativos que correspondan a la realidad socioecologica local.

Las estrategias descritas son indubitablemente factibles de llevarse a la practica, ya
que los procesos pedagdgicos que implican no son onerosos y pueden prescindir de costo-

sas capacitaciones para su operacion o para la produccion de materiales didécticos pertinen-
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tes; pero pese a la relativa facilidad para llevarlas a cabo, de esta investigacion se desprende
que las dindmicas de reflexion, asi como las actividades creativas, artisticas y de entreteni-
miento raramente se hacen tangibles en las escuelas rurales estudiadas. La displicencia e
inatencion de estos elementos fundamentales para el desarrollo de los nifios se debe, en
gran medida, al enfoque curricular predominante, a la falta de vinculacion de las escuelas

con las comunidades, con organismos externos y con otros grupos sociales.

Conclusiones

En esta seccion, en primer lugar, se ofrece un predmbulo sobre las corrientes doctrinarias
que fundamentaron la presente investigacion de tesis doctoral; se destaca los aportes del
enfoque constructivista para un aprendizaje significativo y la educacion basada en el lugar,
en lo que atafie a la dimension cognitiva; en lo referente a la dimension cultural, el sustrato
conceptual del estudio defiende la nocion de contexto sociocultural; y respecto a la dimen-
sion politica, el trabajo otorgd centralidad a los nifios y a los docentes, en tanto agentes de
cambio para la solucién de problemas comunitarios; en segundo lugar, se describe como se
dio cumplimiento, durante las diferentes etapas de la investigacion, a los objetivos plantea-
dos; también se recuperaron las preguntas de investigacion y se les dio respuesta; en tercer
término, se resalta de manera sucinta los aportes metodoldgicos del uso del paradigma mix-
to; en cuarto lugar, se identifica las futuras lineas de investigacion; y se culmina con las
recomendaciones a quienes incursionan en este vasto campo de estudio de las percepciones
infantiles, para que incorporen algunos elementos que en esta investigacion no pudieron ser
analizados con mas profundidad.

Uno de los aportes del estudio de las percepciones en el ambito de la educacion am-
biental consiste en la posibilidad de gestar procesos pedagdgicos a favor de la conserva-
cion. En tal sentido, conocer y analizar las percepciones de los nifios de comunidades rura-
les puede orientar los esfuerzos de los docentes hacia la proteccion de las especies locales,
al concatenar en un proyecto educativo la integracion de por lo menos tres dimensiones
fundamentales:

CoGNITIVA: Desde una perspectiva constructivista, la inclusion de las percepciones

infantiles y otros contenidos relacionados con las realidades locales en los procesos peda-
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gbgicos amplia los conocimientos que los estudiantes ya poseen. Al complejizarlos y arti-
cularlos a otros saberes escolares contribuye a la construccion de un aprendizaje significati-
Vo, por la conexion directa con la experiencia de los nifios.

El estudio de las percepciones sobre los primates, como herramienta pedagdgica,
también favorece aprendizajes, tal como lo plantea la teoria de la educacion basada en el
lugar, la cual propone la inclusion del contexto en la ensefianza de los distintos conceptos
presentes en los planes de estudios.

CULTURAL: Valorar las percepciones propias y ajenas contribuye a cimentar el
sentido de pertenencia a un contexto socioecologico y cultural; esta manera de conceptuar
las percepciones puede ser trasladada al ambito de la cultura, en la que a través de practicas
relacionadas con la tradicion oral y las expresiones artisticas o recreativas (leyendas, festi-
vidades locales, encuentros culturales, etc.), se incentive la proteccion de las especies loca-
les; para el caso que nos ocupa, de los primates y su entorno.

POLITICA: Valorar las percepciones de los nifios y los docentes permite a los edu-
cadores reconocerse y reconocerlos como agentes de cambio para la transformacion de cier-
tas visiones del mundo. La valoracion de su vision puede representar el reconocimiento de
su posicion como miembros activos de la sociedad, capaces de influir sobre la vida comuni-
taria y la proteccion del habitat.

Las escuelas tradicionales se basan en la estricta disciplina y la memorizacion; la in-
formacion que usan generalmente esta descontextualizada. Esto provoca un efecto de sepa-
racion entre la escuela y las realidades locales. Trastocando esta forma de entender la edu-
cacion, el aprendizaje de los nifios se veria favorecido por contenidos educativos directa-
mente vinculados con su percepcion y asociados a sus experiencias en la naturaleza y sobre
la naturaleza. Esta vinculacion posibilitaria ademads fortalecer el sentido de pertenencia y el
rol activo que podrian llegar a tener tanto los estudiantes como los docentes en lo concer-
niente al cuidado de su contexto socioecoldgico.

Es recomendable establecer una vinculacion entre las instituciones de gobierno, las
ONG que se dedican al estudio y conservacion del entorno natural, y las comunidades rura-
les donde habitan primates, para desarrollar proyectos conjuntos que propicien la protec-
cion de las especies locales, como el Alouatta pigra y el Alouatta palliata. Es prioritario

que se promueva la comunicacion entre las escuelas que funcionan en las localidades donde
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hay primates, y que se desarrollen proyectos educativos participativos en los que las fronte-
ras geopoliticas no sean un obstaculo para la proteccion de la fauna. Visibilizandose en
conjunto y con la voz de los nifilos como motor de cambio, los actores escolares pueden
influir en el disefio de politicas piblicas encaminadas a una mejor relacion con el entorno
natural, a partir de la conservacion de especies clave y carismaticas, como los primates de

las localidades rurales de Tabasco.

Los dibujos y las fotografias para conocer las percepciones

El primer objetivo formulado consistié en determinar las percepciones socioecoldgicas de
los nifios y los docentes sobre los primates y su entorno, en comunidades rurales de Tabas-
co. Habida cuenta de que especialistas como como Alerby (2000); Pellier et al. (2014); Po-
desta (2007); Snaddon et al. (2008) y Barraza (1999) sostienen que el dibujo posee ventajas
como herramienta para conocer las percepciones relacionados con el entorno natural. En
esta investigacion fueron utilizados como instrumento de recoleccion de datos de probada
eficacia para los fines que perseguia el estudio.

Aunado a ello, en la etapa de la investigacion en la que los nifios produjeron dibujos,
se les inst6 a que agregaran notas informativas a sus textos graficos, con lo que se comple-
mento6 informacion de gran valia para su ulterior interpretacion. Los nifios perciben y son
capaces de expresar los efectos adversos de las actividades humanas sobre la vida silvestre
y la degradacion de la naturaleza debido al cambio en el uso del suelo. Perciben ademas
una diversidad de especies silvestres y sus caracteristicas fisicas y comportamentales, por
ejemplo, reconocen a las dos especies de monos aulladores en el entorno cotidiano de sus
comunidades, y rechazan las practicas de la industria extractiva de materiales pétreos, que
erosionan los cerros y montes y contaminan los afluentes.

Las percepciones de los nifios estan asociadas a condiciones contextuales especificas;
sin embargo, en los dibujos y en sus notas explicativas a veces omiten elementos relevantes
del entorno natural, como el rio. Esta circunstancia conlleva a explorar procesos educativos
a través de distintos métodos, para relacionar la informacion emitida con la informacion
interpretada y las percepciones, pues esta manera de gestionar los datos se instaura como

guia para la siguiente planeacion estratégica, al tiempo que posibilita encontrar patrones de
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convergencia para corroborar las interpretaciones sobre el objeto de la investigacion, pues
la triangulacién es un procedimiento de control implementado para garantizar la confiabili-
dad entre los resultados de cualquier investigacion (Betridn et al., 2013).

Si los educadores centran su atencion en los entornos inmediatos, es posible contri-
buir a que surja o se mantenga el interés genuino hacia el entorno natural del que habla
Wilson (1984) en su hipoétesis de la biofilia y, por ende, es posible que se reafirme una dis-
posicion en los nifios para participar en acciones concretas a favor de entorno.

La educacién constituye un proceso esencial que se hace més efectivo si se basa en el
conocimiento de las percepciones que tienen los nifios respecto a su entorno y las especies
que lo habitan. En esta investigacion el entorno natural alberga un ecosistema de bosque
tropical, que ademads de ser el habitat de los primates, es un ecosistema sumamente biodi-
verso, productivo y valioso, por los incalculables servicios ecosistémicos de los cuales los
seres humanos nos beneficiamos, y que desafortunadamente se encuentra gravemente ame-
nazado.

En el proceso de forjar el interés de los nifios por el entorno y sus componentes, es
imprescindible que adquieran conocimientos que partan de los que ya existen. La educacion
se afianza cuando toma en cuenta los conocimientos previos que invariablemente estaran
relacionados con los contextos socioculturales de los nifios. En este caso particular, el co-
nocimiento previo forma parte de las percepciones sobre el entorno y las especies que lo
habitan.

Ligada a la importancia de los contextos socioculturales en los procesos educativos,
la teoria de Vygotsky (2001) indica que el desarrollo del ser humano radica en interaccion
con el contexto sociohistorico-cultural. Tal afirmaciéon nos conduce a reflexionar sobre las
implicaciones de transformar los actuales procesos educativos y las practicas pedagogicas,
considerando los contextos socioculturales en procesos educativos contextualizados, con
sentido y significado.

En el andlisis de material fotografico se encontrd que los nifios captan de manera si-
milar tanto imagenes del entorno natural como de componentes antropicos. En correspon-
dencia con los hallazgos en los dibujos, se observo que en las fotografias los lugares comu-

nes de la localidad, como los traspatios de las casas, la vegetacion que circunda las iglesias,
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la cancha de futbol, los agrosistemas y plantaciones de tipo monocultivo, son considerados
importantes para los primates, ya que suelen avistarlos en esos espacios.

En correspondencia con los hallazgos de los dibujos, los nifios de la rancheria Nicolas
Bravo no tomaron ninguna fotografia del rio. Es notable que un ecosistema fluvial de vital
relevancia haya sido omitido de los textos graficos, aun considerando que la consigna que
se les dio a los nifios era capturar imagenes de los primates. Por lo tanto, se requiere inda-
gar mas acerca de por qué los nifios incurrieron en esta omision y sus posibles interpreta-
ciones.

Inversamente a la situacion anteriormente descrita, en las fotografias tomadas por los
nifios de la rancheria Nicolas Bravo se incluy6 una categoria de andlisis que estuvo ausente
en las otras dos localidades. No obstante, se debe advertir que en esta comunidad se en-
cuentra el cerro El Tortuguero, y desde la escuela y distintos puntos de la rancheria se pue-
de tener una vista panoramica de este monticulo. De lo anterior se infiere que la categoria
de paisaje en la que se encuadran estas fotografias estd en concordancia con el contexto en
el que se desenvuelven cotidianamente los nifios de la comunidad.

Por lo expresado, es posible que sea necesario considerar en los procesos educativos
un enfoque geografico que ofrezca una vision global de la relacion entre el entorno natural
y las intervenciones antropicas. Los docentes, en su papel de creadores de contenidos, tie-
nen el reto didactico de incluir actividades con el tema del paisaje en los procesos de edu-
cacion. El interés didactico de los paisajes sublimes y pintorescos ha sido un recurso educa-
tivo utilizado por distintas disciplinas. Sin embargo, los paisajes degradados, empobrecidos
y alterados por actividades antrdpicas, pueden y deben también ser un recurso didactico,
para una comprension critica y para el desarrollo de actitudes ecoldgicas y la ampliacion de
las competencias educativas para un ambiente sustentable.

En este sentido, hace falta una nueva didactica que incluya el estudio de los paisajes
alterados, en tanto unidades de significado y centros de interés, para desarrollar programas
de intervencion socioeducativa en el aula y en todos los grados escolares, ya sea en los am-
bitos informales como en los formales, escolares, o institucionales, por medio de programas
de educacion ambiental. Esta propuesta se podria llevar a cabo en contextos ambientales

degradados, como el de la rancheria Nicolas Bravo.
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Ademas, la decision de integrar el paisaje en los contenidos educativos se adecua al
proposito de visibilizar el espacio geografico desde un punto de vista global e integrado, lo
cual encuadra dentro de las teorias de sistemas en las que el paisaje se compone de una se-
rie de elementos abioticos y bidticos (incluidos los componentes antropicos) interrelaciona-
dos entre si y que responden a una serie de flujos de materia y de energia.

Otra derivacion de este primer objetivo fue que los docentes estan desvinculados de
las practicas socioculturales que ocurren en las comunidades donde laboran, a pesar de que
tienen nuevos anos en promedio laborando en las mismas escuelas.

En un nuevo orden de ideas, la dimension estética que se le atribuye a los ambientes
naturales tiene un enorme potencial como recurso didactico, por su fuerza emotiva, y ofrece
uno de los mejores argumentos ecologistas para encauzar acciones en pro de la conserva-
cion del entorno (Tafalla, 2005).

El valor estético de la naturaleza reactiva la discusion acerca de que si ésta posee un
valor intrinseco o un valor instrumental; esa dicotomia obliga a preguntarse si el encanto de
la naturaleza acaso podria erigirse como una buena razén para protegerla; y, por otro lado,
si a la naturaleza se le concede un valor estético, ;eso implicaria reducirla a un mero ins-
trumento? La respuesta estriba en que en el momento mismo en que le otorgamos al en-
torno una apreciacion estética lo dejamos de percibir como un instrumento o medio para
conseguir un fin y lo envolvemos entonces dentro de otra dimension: la ética. Nuestra vo-
luntad se detiene ante el objeto que se ofrece a los sentidos como bello, para contemplarlo y
admirarlo. Entonces, el valor estético nos ensefa a apreciar el entorno natural como algo
que no es un instrumento. Se considera, por lo tanto, que el valor estético que los docentes
manifiestan sobre el entorno natural es la base donde deben asentarse las estrategias educa-
tivas para la conservacion del entorno.

Para precisar, cuando a la naturaleza se la concibe como el hébitat, fuente de recursos,
materiales, energias u objeto de estudio, se la sitlia en su valor instrumental; y la razoén para
protegerla es, por tanto, una razon antropocentrista. El valor instrumental que los docentes
le adjudican a la naturaleza estd en funcion de los servicios ecologicos que ofrece, como la
regulacion de la temperatura, por ejemplo (Constaza, 1997).

Siendo que el valor instrumental que los docentes le otorgan al entorno natural esta

ligado a los servicios ecosistémicos, esta percepcion no resulta avasalladora, y podria en-
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tonces ligarse a proyectos educativos que impliquen la divulgacion de conceptos ecoldgi-
cos. Los procesos educativos en los que los docentes estarian involucrados contendrian
aquellos conceptos que expliquen la transformacion del entorno (categoria de andlisis con-
siderada en esta etapa de la investigacion), entre ellos el cambio climatico, la extincion de
especies, la pérdida de biodiversidad, la erosién de la tierra, la introduccidon de especies
exoticas, y otros mas que los docentes perciben, y que se explican a continuacion.

Los docentes perciben que el entorno natural de las comunidades donde laboran se ha
transformado, debido principalmente a las actividades antropicas, y también se dan cuenta
de los efectos negativos del cambio climatico sobre las cosechas, aunque no estan familiari-
zados con esos conceptos.

Las percepciones de los docentes corresponden a los contextos socioculturales y am-
bientales en los cuales llevan a cabo sus practicas educativas. Perciben como problema el
saqueo de especies para su venta y consumo, y que la introduccion del pez diablo en los
rios ha mermado la diversidad biologica de los afluentes. Ellos consideran que las practicas
de explotacion de los cerros son peligrosas y contaminantes, pues para ello las empresas
graveras emplean dinamita; consecuentemente, responsabilizan a la gravera de la deforesta-
cion de los cerros, la disminucion de las poblaciones de primates y la extincion de las espe-
cies. De igual forma, perciben la correlacion entre los sistemas sociales y los sistemas am-
bientales, por ejemplo, la falta de empleos y de servicios publicos acarrean practicas que al
cabo de un tiempo van contaminando y degradando el ambiente.

Los docentes piensan que los habitantes de las comunidades no se involucran en el
cuidado y conservacion del entorno; culpan entonces al gobierno y a los medios de comuni-
cacion de no fomentar una cultura proecoldgica. Asumen, en cambio, que ellos tienen la
responsabilidad, como docentes, de promover el cuidado del entorno y de fomentar una
conciencia ecoldgica. A su vez, perciben la captura y venta de primates como un problema
que afecta a las poblaciones silvestres, aunque también algunos docentes le dan un valor
instrumental a los primates, por ejemplo, creen que la sangre de los monos saraguatos es
terapéutica para el asma y paliativa para otras enfermedades respiratorias; en el mismo dis-
cernimiento instrumental, varios docentes consideran que los primates sirven como anima-
les de compaiiia y en ello radicaria su importancia para los seres humanos. Hubo un docen-

te que relaciono la importancia de los primates con la evolucion humana, pero fue el tnico
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que intentd dar una definicion cientifica. En general, los docentes reconocen que los prima-
tes son animales son tan habituales en las rancherias que la gente los ve como algo comtn y
por eso no los cuidan ni los protegen.

En torno a las practicas educativas, la mayoria de los docentes comenta que no ha
realizado salidas al campo por cuestiones por la seguridad de los nifios y para no exponer-
los a la violencia, principalmente. Relatan que tampoco hacen excursiones por falta de inte-
rés de los padres, y porque los objetivos de aprendizaje; aunque también estdn conscientes
de que los contenidos educativos estan descontextualizados y no toman en cuenta las parti-
cularidades de las regiones.

El segundo objetivo: describir y discutir como se relacionan las percepciones socio-
ecoldgicas de los nifos y los docentes sobre los primates y su entorno en comunidades rura-
les de Tabasco, fue conseguido de la manera que a continuacion se describe:

Las percepciones de los estudiantes y los docentes convergen y divergen en distintos
puntos. A través de la metafora de un rompecabezas, se puede interpretar que la informa-
cidén que se obtiene de las percepciones de ambos grupos embona para alcanzar el mosaico
de la figura que contiene este rompecabezas. Un ejemplo de lo anterior, es el caso de la
ausencia del rio en los dibujos que fueron esbozados en la escuela de la rancheria de Nico-
las Bravo; en donde este ecosistema fluvial tiene una presencia colosal pero no esta repre-
sentado en las creaciones de los nifios; en este caso, los docentes aportaron informacion
sobre el abandono de las actividades en el rio por parte de la poblacion local, debido a la
presencia del pez diablo que fue introducido y ha mermado las poblaciones de peces de uso
comestible para el comercio y el consumo. Este mismo ejercicio se puede hacer para los
diferentes aspectos percibidos por los docentes y estudiantes a lo largo de esta investiga-
cion.

Por otro lado, en el proceso de estudiar las percepciones socioecoldgicas de distintos
actores escolares sobre los primates y el entorno, se observé que existe entre ellos una in-
teraccion de percepciones de elementos naturales y antropicos que se insertan en un sistema
en continua retroalimentacion y transformacion; analizar el funcionamiento de dicho siste-
ma posibilita articular estrategias y procesos dirigidos a la conservacion de las especies y el

entorno.
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En esta dindmica deberian participar las autoridades educativas: los directores de los
planteles, los supervisores e inspectores —que cumplen funciones de vigilancia de caracter
técnico-pedagogica y administrativa, asi como de enlace entre las autoridades educativas y
las escolares—, docentes, estudiantes, disefiadores de contenidos educativos, padres de fa-
milia, autoridades comunitarias, coordinadores de bibliotecas publicas, actores sociales
(directores, docentes y estudiantes) de otras escuelas vecinas (con un habitat, problemas
sociales y medioambientales similares e intereses parecidos), autoridades de las areas natu-
rales protegidas, educadores ambientales, investigadores educativos, conserjes y encarga-
dos de la limpieza y elaboracion de alimentos, agricultores y ganaderos, ec6logos y otros
estudiosos interesados en aspectos biogeofisicos y socioculturales de la region, entre otros
posibles agentes de cambio. Esta manera de entender las percepciones socioecoldgicas co-

rresponde al enfoque sistémico adoptado en esta investigacion (Figura 41).
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Figura 41. Sistema de percepciones en un marco educativo amplio.
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El tercer objetivo fue discutir algunas aportaciones del andlisis de las percepciones a
los procesos educativos destinados a la conservacion de los primates y su entorno. Durante
la investigacion siempre se tuvo presente el supuesto de que si se articulan acciones que
contribuyan a mejorar la forma en la que los nifios se relacionan con el entorno natural, a
partir de la incorporacion de sus percepciones en los procesos educativos escolares, sera
posible influir positivamente en distintas dimensiones sociocognitivas que se entrelazan en
tres ambitos observables y verificables: cognitivo, cultural y politico.

En la dimension cognitiva sobresale la hipotesis de que los conocimientos educativos
se complejizan a partir de aquellos conocimientos que los nifios ya poseen, y esa es la con-
dicién para construir un aprendizaje significativo. Asi pues, el aprendizaje de los estudian-
tes depende de la estructura cognitiva® previa que se tiende como un puente con la nueva
informacion.

La siguiente dimension, en la que se influye al incorporar las percepciones en los pro-
cesos educativos es la dimension cultural: se reconoce que las percepciones de los nifios
pueden contribuir al fortalecimiento del sentido de pertenencia a su contexto socioecologi-
co y cultural. La dimension cultural considera una conexion necesaria entre la comunidad y
la escuela, en donde los ninos son sujetos politicos activos que forman parte del contexto
socioecologico. En este caso, en las comunidades rurales y escolares los primates pueden
fungir como especies clave en las actividades culturales.

Un ejemplo de lo anterior es lo que ocurre en Balancan, Tabasco, en donde el mono
aullador negro es emblema de la localidad y es el simbolo de la “Semana Internacional del
Mono Saraguato Negro”. En este festival participan escuelas de la zona de distintos niveles
académicos (preescolar, basica, media y educacion superior). El impacto de las actividades
culturales ha motivado que el municipio de Balancén incluya en sus documentos oficiales
la leyenda “Balancan: Santuario Sagrado del Mono Saraguato Negro”. Otro evento ambien-
tal-artistico-cultural para fomentar la proteccion de los recursos naturales de la region de

Los Tuxtlas es el que se denomina “Changos y Monos: Tesoros de Los Tuxtlas” que inclu-

42 .. . . S
Por estructura cognitiva Ausubel et al. (2009) se refieren al conjunto de conceptos e ideas que un individuo
posee en un determinado campo del conocimiento.
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ye exposiciones, escenario para actividades tanto culturales como de divulgacién cientifica
y conferencias (Serio-Silva et al., datos no publicados).

En un esfuerzo amplio e integrador impulsado por las escuelas participantes en el
estudio podrian organizarse iniciativas como las anteriores en los municipios de Macuspana
y de Jalapa, Tabasco, tales como talleres, exposiciones, juegos, obras de teatro y festejos,
en los que se distribuya material didéactico e informativo creados por los nifios, los docentes
y otros actores sociales que se interesen en colaborar en actividades culturales para la con-
servacion de los primates y el entorno.

Esta dimension cultural se articula con la dimension cognitiva y a su vez éstas se en-
trelazan con la dimension politica, en la que los nifios y los docentes son capaces de reco-
nocerse como sujetos politicos, al ser miembros activos de su sociedad y capaces de influir
positivamente para el logro de un fin valioso no sélo en el espacio escolar, sino también en
la comunidad y en el entorno natural.

En el caso de los docentes, asumirse como sujetos politicos conlleva a que en su pro-
pia dindmica pedagdgica promuevan un pensamiento critico sustentado en la construccion
colectiva de consensos y proyectos, con apego a la libertad de pensamiento y de expresion,
la responsabilidad individual y grupal, la solidaridad y la accidon colectiva (Leon-
Rodriguez, 2013).

En una dindmica pedagogica como la descrita, los docentes pueden hacerse cargo de
la elaboracion de productos didacticos para la ensefianza, utilizando juegos e instrumentos
didacticos sencillos confeccionados con materiales propios de las localidades, y también
pueden intervenir en los contenidos educativos para adecuarlos a las necesidades que los
nifios expresan, si se esta atento a sus percepciones. La disponibilidad de materiales didéc-
ticos para la ensefianza en la escuela, adecuados a las realidades del entorno y a los intere-
ses de los nifios puede representar un factor importante para el aprendizaje significativo.

En este sentido, el aprendizaje efectivo de los nifios sobre cuestiones ambientales esta
fuertemente relacionado con la practica pedagogica del docente, por lo que es fundamental
que se adopten posturas pedagogicas que se sustenten en la experiencia cotidiana de los
nifios y en aportes tedricos actuales de la educacion (Barraza, 2003).

El cuarto objetivo fue contribuir a la formulacién de procesos educativos que pro-

muevan la conservacion de los primates como especies clave en el entorno. En general, la
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infancia constituye una etapa de invisibilidad politica y social; por ejemplo, en materia de
politicas ambientales, se ignora o se le da poca importancia a los intereses de los nifios. En
la presente investigacion se ha reconocido la importancia de involucrar a los nifios en los
procesos educativos y escucharlos, pues la postura asumida es que los nifios son sujetos
activos, con sus propias experiencias y aprendizajes. Con esta conviccion se efectud el es-
tudio, se disefio y se llevd a cabo cada una de las etapas de indagacion, cuya finalidad era
conocer las percepciones socioecoldgicas de los nifios que estudian y viven en contextos
rurales, sobre los primates y su entorno. Por otro lado, esta investigacion es una contribu-
cion a los estudios de la infancia en espacios rurales, pues en México éste es un territorio
casi inexplorado en el campo de la educacion.

Los nifios no son sujetos aislados del contexto politico-cultural en el que viven; las
interacciones sociales en las que estan inmersos influyen en sus actitudes y en sus percep-
ciones, y viceversa. Esta investigacion se origind como una alternativa a las formas peda-
gbgicas tradicionalistas de pensar la infancia en la escuela. Los nifios poseen conocimientos
vivenciales relevantes, debido a que participan en contextos en los que se busca conocer las
percepciones. Potencializar lo que el nifio posee es una sefial de respeto hacia su aportacion,
lo que le favorece en todas sus capacidades.

Asi también, se considera que los docentes pueden fungir como agentes clave en pro-
cesos educativos que rebasan el ambito meramente escolar. Al asumirse como sujetos poli-
ticos, fomentan en sus estudiantes el pensamiento critico (Leén-Rodriguez, 2013). De esta
forma, el docente es valorado como un sujeto social relevante, autdbnomo, capaz de llevar a
cabo acciones politicas, de construir saberes, y capaz de superar la pasividad y la condicion
de espectadores y reproductores. Ademas, el docente tiene la facultad de crear, construir y
poner en marcha proyectos, practicas y experiencias alternativas como estrategias que con-
tribuyan a un aprendizaje significativo de los estudiantes.

En cuanto a la aportacion metodologica de este estudio, se resalta el haber empleado
un enfoque mixto cuali-cuantitativo, que combiné las expresion grafica y textual de los
nifios, y la participacion de los adultos-docentes desde la puesta en marcha de talleres hasta
la culminacion de un proyecto integrador; por otra parte, una cualidad la investigacion fue
su flexibilidad inductiva, que posibilito hacer ajustes sobre la marcha al presentarse algunos

problemas facticos propios de las dindmicas sociales adheridas a la institucion escolar.
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Ahora bien, las posibles lineas de investigacion que fueron detectadas son las siguien-
tes:

a) El abordaje de las percepciones desde un enfoque socioecoldgico. Las percepcio-
nes socioecoldgicas no estan aisladas de la practica social ni tampoco se reducen a la di-
mension ambiental; ademads, incluyen componentes culturales, politicos y econdmicos que
estructuran a las sociedades. Es fundamental reorientar las investigaciones hacia un enfoque
integrador que contenga aspectos sociales y ecologicos.

b) El estudio del sistema de percepciones. Se resalta la importancia de estudiar las
percepciones de los actores sociales relacionados con el sistema educativo, desde una pers-
pectiva estructural de carécter global. El sistema de percepciones es una dindmica inter-
relacional con dinamismo propio; estudiar su funcionamiento es imprescindible para articu-
lar estrategias y procesos destinados a la conservacion de las especies y su entorno.

¢) Las especies clave. El concepto de especie clave, ademés de su importancia ecolo-
gica, puede adquirir un enfoque metaférico adicional como especies clave en la educacion
para la conservacion. Este nuevo enfoque implicaria la incorporacion de las especies y su

entorno socioecoldgico en los distintos procesos de la educacion formal.

A continuacidn, se sefiala algunos elementos que en este momento de la investigacion
no pudieron ser incluidos y que orientarian a quienes incursionan en esta area de estudio
para incorporarlos en sus trabajos:

INCLUIR EL DISCURSO DE LOS NINOS EN SUS DIBUJOS: Es de resaltar la importancia y
utilidad de las herramientas metodologicas de este estudio. Sin embargo, la voz de los nifios
pudiera enriquecer los discursos visuales analizados en los dibujos y las fotografias. Si bien
en sus dibujos los nifios incorporaron textos explicativos, hizo falta escuchar sus voces en
la profundidad, por lo que en futuras investigacion el uso de técnicas planteadas desde la
antropologia visual, FOTOGRAFIAS (con otros métodos como foto-elicitacion, foto-entrevista
y foto-voz), como la foto-voz, la foto-elicitacion y las foto-entrevistas podrian ser de gran
utilidad.

TALLERES PARTICIPATIVOS CON LOS DOCENTES, CON PRODUCTOS FINALES: Los tiem-
pos considerados para llevar a cabo investigaciones educativas pueden resultar insuficientes

para concluir todos los procesos. Dar seguimiento a la puesta en practica de las estrategias
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educativas disefiadas por los docentes durante el taller participativo obligaria, sin duda, a
reorientar las futuras investigaciones que se produzcan en contextos rurales similares a los
de las escuelas y localidades incluidas en este estudio. Se recomienda entonces dar conti-
nuidad a ciertos procesos que deriven de la investigacion educativa a través de vinculos de
colaboracion institucional con organizaciones de la sociedad civil, entre comunidades, es-
cuelas y personas interesadas. Este tipo de seguimiento contribuiria a transformar las apor-
taciones reflexivas de una tesis en practicas educativas con mayor impacto para la conser-
vacion del entorno.

Una de las principales tareas de la EA es conocer las realidades socioecoldgicas, para
promover el didlogo critico con la participacion de los propios actores sociales, conseguir
una comprension mas compleja y efectiva de estas realidades, y construir practicas susten-
tables, todo lo cual, segiin considera la investigadora, fueron objetivos logrados en el tiem-
po que dur¢ este estudio. Sus aportes habran de ser analizados y evaluados por los lectores;
pese a las limitaciones ya observadas, el proposito de este trabajo consistid en contribuir
tedrica y metodologicamente al estudio de las percepciones socioecologicas de los nifios y
los docentes sobre los primates y su entorno. Se espera que los datos recabados y las refle-
xiones contenidas en estas lineas contribuyan al amplio campo teorico y practico de la Edu-

cacion Ambiental.
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Anexos

Anexo 1. Plan de trabajo para los talleres de fotografias en las escuelas

Duracion

Horario

Actividades

Objetivos

Investigar

Materiales

2 horas

10:00-12:00

Visita al Comisaria-

do Ejidal

-Comunicar las
intenciones  del
taller.

-Solicitar permi-
so para usar las
instalaciones.

Tarjetas de
presentacion,
libreta de campo

2 horas

12:00-14:00

Visita a padres de

familia

-Comunicar los
objetivos del
taller.

-Solicitar autori-
zacion de los
padres de familia
para la participa-
cion de los ni-
nos.

-Generar  con-
fianza con los
padres de fami-
lia.

-Hablar con los
niflos para lograr
que se interesen
en participar en
el taller.

El interés y
disposicion de
los padres de
familia y de los
niflos y las nifias
para participar
en el taller.

Tarjetas de
presentacion,
libreta de campo

Taller de uso de
camaras fotogra-
ficas

Duracion

Horario

Actividad

Objetivos

Investigar

Material

15 min.

8:45-9:00

Conociéndonos

Conocernos

Etiquetas

Presentacion de
integrantes
equipo

los
del

(nuestro

nombre edad, grado
escolar, qué hace-

mos cn

nuestro

libre, qué nos gusta-
ria hacer que atiin no
hemos hecho, etc.).
En esta fase nos
vamos a colocar en
un circulo y vamos a
compartir la infor-
maciéon con nuestro
compafiero o com-
pafiera de la derecha
y después con la/el

de la

izquierda.

Después cada per-
sona va a intercam-
biar lugares al escu-

-Generar
confianza
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char el sonido de las
palmas de la facili-
tadora, de manera
que todos hablen
con todos frente a
frente.

1 hora

9:00-10:00

Mi camara de car-
ton.

Haremos un cuadro
de carton que simule
el campo visual a
través de la lente de
la camara. Haremos
ejercicios sobre que
fotos tomarian si
tuvieran una camara.

-Aprender a ver
la foto antes de
usar la camara.

Enseflar
conceptos basico
de la fotografia

Cartones, tijeras,
lapices y libretas.

2 horas

10:00-12:00

(Para qué sirve una
camara?

Los nifios y las
nifias aprenderan
con camara en mano
el cuidado y manejo
basico de la camara,
los peligros princi-
pales de la camara
(encender la, usarla
con las opciones
automaticas y con la
resolucion y nitidez
al maximo, lograr
que la camara no se
mueva al presionar
el disparador, que el
motivo a fotografiar
quede dentro de la
foto y dejar suficien-
te espacio a los
lados).

-Aprender a usar
la camara.

Ensenar-
aprender los
mandos basicos
de la camara.

Cémaras
fotograficas,

lapices y libretas.

Reflexion y
seleccion de
materiales foto-
graficos

Duracién

Horario

Actividades

Objetivos

Investigar

Materiales

1 hora

10:00-11:00

Partiremos de las
preguntas detonado-
ras de reflexion
(Quiénes son los
monos?, (,coémo
viven? (En donde
viven? ;Qué co-
men? ;Con quienes
conviven? ;Cuales
son los problemas
que tienen los mo-
nos en mi comuni-
dad?

Iniciaremos un
didlogo y decidire-
mos qué van a foto-

-Conocer  qué
saben los niflos
sobre los monos
y decidir a partir
de lo que saben
qué van a foto-
grafiar.

Las percepciones
de los nifios y las
nifias sobre

monos que viven
en su comunidad

In  focus
computadora
portatil.

Pliego de papel
bond y plumo-
nes.

y
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grafiar.

1 hora 10:30-11:30 | Grabar en video, | -Crear un mapa | Programar los Pliego de papel
audio y escribir en | con el itinerario | lugares que los bond, plumones,
una libreta de campo | de los lugares | niflos colectiva- colores.
lo que propongan | que visitaremos | mente elijan
los nifios y las nifias. | para fotografiar. | visitar para

capturar fotogra-
fias sobre los
monos que viven
en su comuni-
dad.

11:30-13:30 2 horas Salida de campo. | -Recolectar las | Colectar infor- Camaras fotogra-
Iniciaremos con la | fotografias rela- | macion para ficas, lapices y
salida a campo para | cionadas con los | describir y anali- | libretas.
sacar fotografias de | primates que | zar las percep-
acuerdo al itinerario | habitan en la | ciones ambienta-
acordado. comunidad les sobre los

monos.
13:30-15:00 1.5 horas Revisar y calificar | -Reflexionar y | El proceso de Camaras fotogra-

colectivamente  las
fotografias tomados
en la sesion anterior.

elegir las
fotografias que
mejor

representen o
que los nifios
quisieron
capturar.

seleccion y
reflexion.

ficas, lapiz y
libreta, in focus y
computadora
portatil.
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Anexo 2. Guia de entrevista

No. de entrevista

Nombre

Edad:

Lugar de residencia

Tiempo de vivir en Macuspana/Rancheria

Tiempo de labor docente

Tiempo de labor docente en la escuela

Fecha:

Bloque 1. Percepcion sobre la naturaleza

(Le gusta la naturaleza? ;Por qué?

(Qué le gusta mas de la naturaleza? ;Por qué?

(Qué le gusta menos de la naturaleza? ;Por qué?

(En los ultimos afios ha cambiado la naturaleza?

(Por qué cree que ha cambiado y de qué forma ha cambiado?
(En esta comunidad la gente cuida la naturaleza?

(Qué hace la gente para cuidar la naturaleza?

(Qué hace la gente para no cuidar la naturaleza?

Bloque II. Percepcion sobre la comunidad

(Le agrada vivir o venir a la comunidad?

(Por qué le agrada la comunidad?

(Por qué no le agrada la comunidad?

(Qué problemas ambientales existen en la comunidad?

(Cuales piensa que sean las causas de que existan dichos problemas?

Ademés de los problemas ambientales, ;qué otros problemas que no sean ambientales hay en la
comunidad?

(Cudl piensa que sea la causa de que existan dichos problemas?

Bloque III. Percepcion sobre los primates
(Ha visto monos?
(Doénde los ha visto?

{Como son los monos que ha visto?
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(Le gustan los monos? ;Por qué?

(Actualmente, hay mas o menos monos que antes?

(Cudl piensa que sea la causa de que haya més o menos monos que antes?

(Qué beneficios ofrecen los monos al entorno natural?

(Son importantes los monos en la comunidad? ;jPor qué?

(Cree que se puede obtener algiin beneficio con la presencia de los monos en la comunidad?
(Cuadles son las creencias que tienen en la comunidad sobre los monos?

(Sabe si han usado la imagen de un mono en alguna festividad en la comunidad?

LA qué tipo de peligros se enfrentan los monos en esta comunidad?

(Conoce alguna comunidad o algun lugar en donde protejan a los monos y reciban beneficios aso-
ciados a la presencia de estos animales?

(Qué beneficios ofrecen los primates al entorno natural?

Bloque IV. Percepcion sobre la practica docente de, en y para la naturaleza (primates)

(Ha salido con sus estudiantes a observar o a realizar alguna actividad escolar en la naturaleza?
Por qué?

(Los libros de textos incluyen aspectos de la naturaleza que existe en su localidad? Explique cuales
(Qué aspectos sobre los animales silvestres, incluidos los monos y los tipos de plantas o vegetacion
son importantes para ser enseilados en la escuela?

(Considera importante incluir a la naturaleza en la ensefianza escolar?

(Los libros de texto hablan sobre los monos u otros animales de la regién?

(Han contado historias los nifios sobre los monos?

(Han contado historias los nifios sobre otros animales?

(Ha recibido algun taller, capacitacion o instruccion sobre la ensefianza del cuidado de la naturale-
za?

¢Ha recibido la visita en su escuela de alguna instancia dedicada a la conservacion de la naturale-

za?
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Anexo 3. Plan de actividades del taller participativo de produccion de procesos y

materiales educativos para la conservacion de los primates y el entorno

Nombre del taller/actividad: Taller participativo de produccién de procesos y materiales
educativos para la conservacion de los primates y su entorno

Facilitadora: Socorro Aguilar

Fecha: 15 de abril al 08 de mayo

Horario: 12:30 a 13:30

Lugar: San Miguel Adentro, Alvaro Obregén y Nicolas Bravo, Jalapa y Macuspana,
Tabasco.

Participantes: 2 docentes de San Miguel Adentro, 8 docentes de Nicolas Bravo y 2 docentes

de Alvaro Obregén

Tema: ;como incorporar lo que los nifios perciben sobre los primates en las actividades

escolares?

Objetivos:

Reflexionar sobre las percepciones de los estudiantes sobre los primates

Reflexionar sobre la importancia de los primates en la comunidad

Revisar los materiales escolares, analizar sus deficiencias e incorporarlos en nuevos

materiales y procesos con aspectos del entorno natural.

DIAS ACTIVIDADES MATERIALES
Dial
*  Entrevistas a docentes y directivos ¢  Grabadora
* Quia de entrevista
* Papel, gomay lapiz
*  Camara fotografica
Dia 2

Circulo de reflexion y Matriz FODA *  Papelografo
* Reflexionar sobre la importancia de que los y *  Qises, pizarron, hojas y lapices
las docentes generen sus propios materiales e  Grabadora
didacticos con contenidos relacionados con el
entorno.

* Reflexionar sobre la importancia de incluir en
los materiales educativos lo que los nifios y las
nifias perciben.
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* Preguntar: ;Hay algo especial en la voz de los
nifios que debe considerarse en los planes?

Presentacion sobre el proyecto de investigacion
enfatizando en:
* ;Por qué considero importante lo que los nifios
perciben?
e ;Por qué es importante que los docentes
generen sus propios materiales y procesos

educativos?
Dia dos,
recapitular
Revisar los dibujos de los nifios y las nifias *  Cartulinas
*  Marcadores de colores
*  Colocar en la mesa de trabajo los dibujos de los e Libretay lapices
nifios
Preguntar:
*  ;Qué ven en los dibujos?
¢ ;Creen que se apegan a la realidad?
Dia3 Presentacion
Decimos como nos sentimos hoy
Revisar y analizar los libros de texto que incluyan * Libros de texto
aspectos del entorno natural e Libro de Tabasco
Preguntar: *  Hojas, lapices
* ;Son utiles los aspectos incluidos en los libros e Grabadora
de texto sobre el entorno natural?
*  Qué aspectos son utiles y por qué?
*  ;Qué les gustaria incluir en los libros de texto
que puedan ser ttiles para los estudiantes?
*  ;Qué actividades al aire libre realizan con los
estudiantes?
*  (Qué actividades les gustaria realizar?
Circulo de reflexion y Lluvia de ideas *  Papelografo
e ;Como incorporar los materiales producidos por *  Plumones
los estudiantes en el proceso de ensefianza —
aprendizaje?
Aspectos guia
* Considerar el contexto socioecologico de las
rancherias
*  Considerar a los primates (por ejemplo, las
rancherias tienen limites geograficos y los
monos no, promover la reflexiéon en torno a esta
idea)
Dia 4 Decimos como nos sentimos hoy

Revisar distintos cuadernillos, libros y folletos que
puedan ofrecer ideas, que sirvan de inspiracion para la
construccion de materiales propios.

Cuadernillos, folletos, libros, boletines, etc.

Generar acuerdos sobre los aspectos, estructura,
contenido, disefio, que deberan tener los procesos

*  Papelografo
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educativos enfocados a la conservacion de los primates y *  Plumones, tarjetas
el entorno

*  Entrega de diplomas
* convivio
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Anexo 4. Diploma por participar en el taller de produccion de procesos y materiales

educativos para la conservacion de los primates y el entorno

* Universidad Veracruzana
s Instituto de Investigaciones Educativas
I I E Otorga el presente
DIPLOMA
a

Mtro. Hernandez Hernidndez Carlos Mario

De la escuela Primaria Nicolas Bravo (C.C.T. 27DPR0699Y)
en el municipio de Macuspana, Tabasco.

Por su participacién en el:

“TALLER PARTICIPATIVO DE PRODUCCION DE PROCESOS
Y MATERIALES EDUCATIVOS PARA LA CONSERVACION
DE LOS PRIMATES Y EL ENTORNO”

Con una duracién de 10 horas.
“LIS DE VERACRUZ: ARTE, CIENCIA Y LUZ”
Xalapa-Enriquez, Ver., a | | mayo de 2015"

Mtra. Maria del Socorro Aguilar Cucurachi
Educacion Ambiental para la Sustentabilidad
Instituto de Investigaciones en Educacién
Universidad Veracruzana

Figura 42. Diploma del Taller Participativo de Produccion de Procesos y Materiales Educativos para la Conservacion de los Primates y su

Entorno.
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