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INTRODUCCION

Traducir es uno de los actos

intelectuales mas dificiles y complejos

que puede realizar el cerebro humano.

Fernandez-Miranda-Nida

Dada la relevancia de la actividad traductora en diversos ambitos, se requiere de traductores
preparados para enfrentar esta multifacética labor. De modo que, el estudio del proceso de
traduccion de textos literarios de los grupos de Traductologia y de Estudios de la Traduccion
de la Facultad de Idiomas de la Universidad Veracruzana (UV) permite revelar el estado en
el que se encuentra la formacion de los estudiantes al inicio del desarrollo de la Competencia
Traductora (CT), asi como replantear diversos elementos de su formacion a partir de la
identificacion de las problematicas que enfrentan los estudiantes al traducir. Estas
sugerencias no solo impactarian en el aprendizaje de la traduccion, sino también en su
formacion como profesionales de lengua extranjera (LE).

El paradigma desde el que se estudia este fendmeno es el psicolinguistico, ya que se
estudia al traductor y sus circunstancias. Para la realizacion del estudio se utilizaron dos
técnicas: la entrevista semiestructurada y la historia de vida modalidad autobiogréfica,
aungue también se emplearon unidades de anélisis, con la intencion de contrastar la
informacion obtenida. Participaron 20 estudiantes tanto nacionales como extranjeros, 10 de
Lengua Inglesa (LI) y 10 de Lengua Francesa (LF), asi como 9 profesores que imparten clases
en las licenciaturas mencionadas. Las categorias que se emplearon para clasificar la
informacion fueron: comprension, reexpresion, revision, problematicas, referentes culturales
y componentes psicofisioldgicos (véase tabla 11).

Después de analizar la informacion obtenida se revelaron diversas situaciones. Para
iniciar, el proceso que desarrollaron los estudiantes al traducir este tipo de textos const6 de
tres etapas: comprension, reexpresion y revision, aunque cada fase comprendia la realizacion
de determinadas acciones para efectuarlas. Ademas, se detectdo que las problematicas
preponderantes se vinculan a la reexpresion del texto al espafiol, L1 de la mayoria de los
participantes, debido a que la mayor parte de los errores se concentr6 en esta categoria e
incluso algunos de ellos prevalecieron en todas las versiones. También, cabe mencionar la
manifestacion de un elemento que no se tenia contemplado de manera inicial en el estudio:

el desarrollo de la autoconfianza del traductor.
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Planteamiento del problema

La traduccion es una actividad que se ha realizado desde tiempos inmemoriales, ha
acompafado al hombre desde la invencidon de la escritura, ejemplo de esto es el hallazgo de
glosarios sumerio-eblaitas que datan de hace 4,500 afios, cuyo proposito era facilitar la
traduccion entre estas lenguas (Delisle y Woodsworth, 2005).

En la actualidad se ha convertido en una necesidad por diversas razones. Por una
parte, esto se debe al incremento exponencial de la informacion (Gimeno-Sacristan, 2011) y
por la otra, a la globalizacion, fendmeno que demanda el acceso a la informacion en cualquier
parte del mundo (Basich, 2012). Estos hechos producen que esta actividad adquiera un papel
transcendental al constituirse en un puente de comunicacion.

De igual modo, la traduccion se ha rebelado necesaria en la educacion debido a que
posibilita el acceso a textos provenientes de lenguas tanto nacionales como extranjeras.
También, esta labor conlleva implicitamente la promocion de los dos pilares de la educacién
del futuro de Tedesco (2003): aprender a aprender y aprender a vivir juntos.

El primer pilar, aprender a aprender, se relaciona con el cardcter continuo del
aprendizaje, producto de la gran cantidad de informacion de la que se dispone en la
actualidad, pues como lo plantean Antonio Caride, Rita Gradaille y Belén Caballo (2015) la
educacion y los aprendizajes son una tarea para todos y para toda la vida. De tal forma que,
la traduccion, especificamente la que divulga conocimientos de cualquier indole, es una
actividad que acompafia al proceso educativo porque proporciona el insumo que el sujeto
transformara con base en sus estructuras mentales. De ahi la pertinencia de realizar estudios
en esta disciplina.

El segundo pilar, aprender a vivir juntos, se impulsa gracias a la traduccion de textos
literarios, puesto que estos permiten el desarrollo de la empatia y el entendimiento con los
demas (BBC, 2014). También, se fomenta la comunicacion al acceder a otras formas de
concebir el mundo, es decir, otras culturas, cosmovisiones y costumbres que la traduccion
facilita y ademas posibilita la construccion de una perspectiva mas amplia de la realidad.

Para cumplir con lo anterior, se requiere formar traductores profesionales que logren
cumplir con esta multifacética tarea. Sin embargo, diversos autores detectan una serie de
deficiencias en la formacion de los futuros traductores. Por ejemplo, Astrid Schmidhofer

(2012) identifica que los estudiantes omiten o realizan de manera superflua la lectura del
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texto a traducir; Jimena Weinberg, Raul Caamafio y Lissette Mondaca (2018) descubren un
bajo nivel de comprensidn lectora que impacta de manera directa en la reexpresion del texto;
Enrique Cerezo (2019) encuentra que los estudiantes poseen un bajo nivel de la L2, lo que
repercute en todo el proceso traductor, por mencionar algunas.

Asimismo, se revela una escasez de estudios sobre la didactica de la traduccion
(Hurtado, 2019), lo que incide en la resolucion de problematicas como las mencionadas y en
la formacion misma, puesto que la finalidad de la investigacion en el ambito educativo es
contribuir a la educacion de los estudiantes (Castro, 2008).

A lo anterior, se suma la falta de conciencia sobre la relevancia de la traduccion en
Mexico (Vaughn, 2017), contexto en el que se efecta el estudio. Esta situacion se evidencia
en la falta de centros de formacion, capacitacion y certificaciones para traductores (Vaughn,
2017). Por ejemplo, en la Republica Mexicana solo dos universidades publicas, una ubicada
en Baja California y otra en la Ciudad de México, cuentan con una Licenciatura en
Traduccion y 21 estados ofertan licenciaturas que imparten materias de traduccion (Libreros-
Cortez, 2019), lo que también impacta en el desarrollo de investigaciones en este campo.

De manera que, la realizacion de un estudio en donde se analice el proceso traductor
que efectlan los estudiantes permite observar las causas que conducen a determinado
resultado; identificar las buenas practicas y crear propuestas con base en las areas de
oportunidad detectadas, lo que no podria lograrse con una perspectiva donde solo se
examinara el producto final.

Ademas, en este trabajo se realiza el analisis del proceso traductor con textos
literarios. Esto ultimo, se debe a que se emplean de manera general en la traduccion
pedagogica (Delisle, 1988). Por otro lado, la traduccion de este tipo de textos posibilita al
estudiante un mayor desarrollo de la competencia traductora por la complejidad que implica
realizar esta actividad, ya que posee un estrecho vinculo con la cultura, y porque la
originalidad es un atributo inherente de este tipo de textos (Nord, 1991), lo que implica el

desarrollo de otras subcompetencias como la lingtiistico-comunicativa y la extralingiistica.

Justificacion
El interés por este tema se debe a tres razones, tanto de indole personal como profesional. En

primer lugar, dada la experiencia de la maestrante como becaria de investigacion, monitora
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escolar y estudiante de traduccion en la Licenciatura en Lengua Inglesa (LI) surge la
curiosidad cientifica por analizar el proceso que realizan los estudiantes al traducir textos
literarios, en vista de que en este tipo de textos se presenta una relacion imbricada con la
cultura, lo que implica enfrentarse a una serie de problematicas que la misma investigadora
presento en su momento.

En segundo lugar, se considera oportuno desarrollar esta indagacion por la limitada
cantidad de estudios referentes a su didactica, tal como lo indic6 Amparo Hurtado-Albir
(2019) en su conferencia magistral La didactica de la traduccién, dictada en el Foro de
Estudios de Traduccién e Interpretacion 2019, donde plantea que, pese al incremento en el
namero de centros de formacidn en traduccion, existen pocas investigaciones al respecto.

En tercer lugar, se reconoce que la traduccién se ha convertido en un punto clave en
el ambito social, politico y econdémico (Basich, 2012) y se agregaria también el educativo.
Esta situacion implica la apertura a un campo de trabajo que ha sido poco considerado en
Mexico. Ejemplo de esto es el escaso nimero de cursos de capacitacion para traductores
(Vaughn, 2017) y de universidades publicas en el pais que oferten estudios de licenciatura y
posgrado en traduccion; el limitado nimero de investigaciones en cuanto a la didactica de la
traduccion (Hurtado-Albir, 2019) y la falta de aplicacion de los marcos legales en esta
profesion (Vaughn, 2017).

De modo que, la implementacién de un estudio que parte de lo micro, es decir, desde
el proceso de traduccién literaria de los estudiantes, posiblemente contribuird en la
concientizacion de los estudiantes, profesores y autoridades sobre su relevancia, asi como en
empezar a dilucidar un pequefio panorama de los procesos de traduccién en instituciones
publicas de México desde una perspectiva que considera el contexto, puesto que aunque se
han efectuado algunas indagaciones con tematicas afines no abordan el mismo objeto de
estudio ni utilizan la misma perspectiva.

La razon por la que se decidio elegir a la Universidad Veracruzana (UV) como la
institucion en la que implementa este analisis obedece a multiples motivos. Primero, porque
la investigadora contaba con un conocimiento previo sobre el ambiente institucional por ser
recién egresada de la institucién, asi podia entrar con mayor facilidad en el espacio y generar
un clima de confianza méas inmediato; segundo, en vista de que sus programas de licenciatura

en lengua extranjera contemplan a la traduccion como un posible campo laboral (Facultad de
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Idiomas-UV, s. f.) y; tercero, por los resultados arrojados en una indagacion reciente. En el
estudio sefialado Héctor Libreros Cortez (2019) identificd en un grupo de traduccion de esta
institucion un nivel de competencia traductora elemental, lo que motiva a indagar las razones
por las que se produce ese fendmeno, pues como indica Ana Gregorio (2017) una deficiencia
en el &mbito de la traductologia es la falta de seguimiento a las investigaciones efectuadas en
un momento previo.

Las condiciones antes descritas perfilan los motivos por los que se examina el proceso
traductor de los estudiantes, pues su andlisis permitira identificar las problematicas a las que
se enfrentan durante su desarrollo y plantear estrategias que podrian contribuir a superarlas.

De lo anterior se desprenden las siguientes interrogantes:

Pregunta general
¢Como desarrollan los estudiantes de las Experiencias Educativas Traductologia y Estudios
de la Traduccion de la Facultad de Idiomas de la Universidad Veracruzana el proceso de la

traduccion de textos literarios?

Preguntas especificas
¢Cudles son las problematicas a las que se enfrentan los estudiantes en el proceso de
traduccion de textos literarios en las Experiencias Educativas Estudios de Traduccion y

Traductologia?

¢Cudles son los errores sociolinguisticos y culturales que presentan los estudiantes en el
proceso de traduccion de textos literarios en las Experiencias Educativas Estudios de

Traduccién y Traductologia?
Objetivo general

Analizar el proceso que siguen los estudiantes de Traductologia y Estudios de la Traduccion

de la Facultad de Idiomas de la Universidad Veracruzana al traducir textos literarios.
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Objetivos especificos
Identificar las probleméticas a las que se enfrentan los estudiantes de Traductologia y
Estudios de la Traduccion en el proceso de traduccion de textos literarios.

Identificar los errores sociolinglisticos y culturales que cometen los estudiantes de

Traductologia y Estudios de la Traduccion en el proceso de traduccion de textos literarios.

Estructura de la investigacion

La investigacion estd organizada en seis capitulos. En el Capitulo I se describe el escenario
del estudio: la Faculta de Idiomas de la UV. De igual forma, se realiza un andlisis
comparativo entre los programas de las Licenciaturas de Lengua Inglesa y Lengua Francesa
y se describe de manera puntual las areas académicas que coadyuvan en mayor medida en el
ejercicio traductoldgico.

En el Capitulo Il se presentan los elementos tedricos que sustentan al estudio. Para
iniciar se describen los antecedentes. Posteriormente, se debaten algunos tépicos relevantes
al objeto de estudio, se presentan y justifican las teorias desde las que se concibe el proceso
traductor y las etapas que lo conforman, asi como las problematicas subyacentes y el tipo de
errores que se presentan en cada fase. Finalmente, se exponen algunas particularidades de la
traduccidn literaria, puesto que es el tipo de texto que se analiza en esta investigacion.

En el Capitulo Il se describe la forma en que se efectud la investigacién. Inicia con
la descripcién del enfoque vy el tipo de estudio. Después, se establece la ética como una
disciplina rectora en toda la investigacion. A continuacion, se presentan los criterios que se
utilizaron para la seleccion de los participantes. Se describe de manera general los
participantes de la investigacion, las técnicas de estudio, los textos que se emplearon para
realizar las traducciones, la triangulacion multiple, asi como el procedimiento del trabajo de
campo. Finaliza con la descripcion de la manera en que se analizan los datos.

En el Capitulo 1V se expone el analisis de los resultados. En esta seccion se analiza
el proceso traductor que siguieron los participantes, las problematicas y los errores
sociolinguisticos en los que incurrieron. Para su presentacion se divide en tres apartados:

Traductologia, Estudios de la Traduccién y participantes extranjeros, con la finalidad de
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mostrarlos de manera mas clara, debido a que los grupos mencionados poseen un conjunto
de caracteristicas que imposibilitan su comparacion.

En las conclusiones se sefialan los aspectos mas relevantes de este proceso de
indagacion, las limitaciones encontradas, algunas recomendaciones para futuras
investigaciones y algunas sugerencias con base en las areas de oportunidad identificadas. Por
ultimo, se citan los trabajos citados en el documento, se utiliza el formato APA sexta edicion

y se anexan algunos recursos empleados en la investigacion.
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CAPITULO I. LAS LICENCIATURAS EN LENGUA INGLESA Y LENGUA
FRANCESA DE LA FACULTAD DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD
VERACRUZANA

On demande au traducteur de traduire des
mots, il répond en traduisant le monde.
Jean-Claude Chevalier

1.1 La Universidad Veracruzanay la traduccion

La UV es una Institucion Publica de Educacion Superior (IPES) que atiende a mas de 80,000
estudiantes en sus distintas sedes a lo largo del estado de Veracruz, matriculados en los
diversos niveles que ofrece, tales como: técnico, técnico superior universitario, licenciatura,
posgrado y educacion no formal y cuenta con seis areas académicas: Artes, Ciencias
Biologico-Agropecuarias, Ciencias de la Salud, Econdmico-Administrativa, Humanidades y
Técnica (UV, 2019).

Dada la importancia que tiene la traduccion para la comunicacion y la cultura, la UV
se ha dado a la tarea de generar diversos espacios para realizar esta préctica, como: la
Editorial UV, que cuenta con mas de 60 afios de experiencia en la traduccion literaria (UV,
s.f.) y destaca a nivel nacional e internacional por sus numerosas traducciones de autores
clasicos (Ortiz y Figueroa-Saavedra, 2014); la Universidad Veracruzana Intercultural (UVI),
que promueve la traduccion de lenguas indigenas con diferentes acciones (UV, s.f.); el
Instituto de Investigaciones Linguistico-Literarios (IIL-L) que favorece las traducciones
literarias (UV, s.f.); el Instituto de Investigaciones en Educacién (11E) donde se han realizado
diversas traducciones cientificas (Vaca y Ortiz, 2012); la Escuela de Estudiantes Extranjeros
(EEE) que organiza foros relacionados con la traduccion y la interpretacion (UV, s. f.) y la
Facultad de Idiomas, escenario de la investigacion que se puntualiza en las secciones
posteriores.

Ademas, también se presentan espacios como la Catedra Carlos Fuentes y el Cuerpo
Académico (CA) Linguistica y Traduccion, donde se fomenta actividades sobre traduccion,
pues el primero efectla ciclos de conferencias sobre traduccién y literatura y el segundo,
ademas de organizar seminarios y conferencias sobre estudios de traduccion e interpretacion,

tambien realiza investigaciones en torno a la traduccion y la interpretacion (UV, s. f.).
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1.2 La Facultad de Idiomas

En vista de que la Facultad de Idiomas es el escenario de la investigacion, se describen
algunos antecedentes en su conformacion, los momentos por lo que ha pasado sus planes de
estudio, asi como el énfasis de cada uno.

Los antecedentes de la Facultad de Idiomas se encuentran en el Instituto de Lenguas.
En 1961, se crea el grado de profesor de lengua inglesa y en 1964 se modifica a profesor de
inglés de ensefianza media superior y superior. En 1965, se instaura la Escuela de ldiomas,
antecedente de la Facultad de Idiomas, que pretendia formar a técnicos en idiomas con
formacion en traduccion, investigacion linguistica o filoldgica y psicopedagogica. En 1968
se funda la Facultad de Idiomas, que ofertaba la Licenciatura en Lengua Inglesa y en Lengua
Francesa (Ortiz y Figueroa-Saavedra, 2014).

Los planes de estudio de ambas licenciaturas han pasado por seis momentos (véase
figura 1). En 1965, se enfatizaba la ensefianza de lenguas. Se utilizaban los métodos
predominantes en la época, audiovisual y gramatica-traduccion. En 1968, los planes de
estudio se enfocaron en el area de literatura y se combinaron los métodos de ensefianza antes
mencionados. En 1972, el plan era muy similar al anterior, sin embargo, se focalizaba en la
ensefianza, la investigacion educativa y la traduccion. En todos estos planes la formacién se
completaba en cuatro afios. No obstante, en el plan de 1977 pasa a ser de cinco afios. Ademas,
el periodo de las materias cambia de anual a semestral, se establecen tres areas de formacién
terminal: traduccion, docencia y literatura y se centra en el aprendizaje de la LE (Ortiz y
Figueroa-Saavedra, 2014).

En 1990, el énfasis recae en el dominio de las cuatro habilidades lingtisticas y se
realizan actividades de las tres areas terminales que son instauradas desde el plan de 1977.
También, se insertan las Experiencias Educativas (EE)! en los planes de estudios de ambas
licenciaturas (Ortiz y Figueroa-Saavedra, 2014). Posteriormente, el Gltimo cambio difiere en
cada licenciatura, ya que en Lengua Francesa se realiz6 en el 2006 y para Lengua Inglesa en
el 2008. Esta ultima modificacion se produjo debido a la incorporacion de estas licenciaturas
al Modelo Educativo Integral y Flexible (MEIF) (Facultad de Idiomas-UV, s.f.), cuyas

1 Experiencia Educativa (EE) es el término que se utiliza a partir de la implementacién del MEIF (Modelo
Educativo Integral y Flexible) para denominar a los cursos, materias o experiencias de aprendizaje que
promueven la articulacién entre la vida cotidiana y la escuela, de tal forma que, se genere un aprendizaje que
se pueda utilizar en diversos contextos, no solo escolares (UV, 1999).
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caracteristicas descansan en la formacion integral y la flexibilidad (UV, 2019). La primera,
se refiere a la promocidn integral del individuo y la segunda remite a la eleccion tanto de las
EE que se cursardn como el nimero de ellas por periodo escolar, lo que influird en la
formacion universitaria del estudiante de lengua? y en el tiempo para concluir la licenciatura.

En la siguiente figura se muestra una linea del tiempo de los planes de estudio de las

licenciaturas mencionadas:

L. Francesa L. Inglesa

1965 1968 1972 1977 1990 2006 2008
Ensefianza Literatura Ensefianza, Aprendizaje Dominio de Formacion
investigacion de lalengua las cuatro de docentes v
educativa v habilidades traductores
traduccion lingiisticas

Figura 1. Linea del tiempo de los planes de estudio de las licenciaturas en
Lengua Francesa y Lengua Inglesa.
Elaboracidn propia basada en Ortiz y Figueroa-Saavedra (2014).

Actualmente, la Facultad de Idiomas ofrece tres licenciaturas: Lengua Inglesa, Lengua
Francesa y Ensefianza del Inglés, para estudiar esta Ultima, se requiere un nivel B2 de acuerdo
con el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER), a diferencia de las
otras que solo requieren de la aprobacion del Examen de Ingreso a la Licenciatura (EXANI-
I). Esta institucién se ubica en el &rea académica de Humanidades regién Xalapa. Asimismo,
comparte determinadas instalaciones con las Facultades de Antropologia, Filosofia, Historia,
Letras Espafiolas y Sociologia (UV, s.f.), que se encuentran en la Ex Unidad de

Humanidades, vease la fotografia siguiente:

2 Pues, a pesar de que dos estudiantes egresen de la misma licenciatura su formacién puede ser distinta, debido
a que cada uno elige las EE que integraran su formacion universitaria.
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Foto 1. Ex Unidad de Humanidades. Institucion que alberga la Facultad de Idiomas.
Foto propia.

Dado que esta investigacion se enfoca en el proceso de traduccion de los estudiantes de
Traductologia y Estudios de la Traduccién, a continuacion, se profundiza en los programas

de las Licenciaturas en Lengua Inglesa y en Lengua Francesa UV.

1.2.1 Semejanzas entre las Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa

Estas licenciaturas comparten una serie de elementos.® Por ejemplo, su plan de estudios se
divide en cinco areas: Formacion Béasica, componente comun de todas las licenciaturas en la
UV, que consta de seis EE (véase tabla 1); Iniciacion a la Disciplina, donde ambas comparten
Investigacion y Fundamentos de Linguistica General; Formacion Disciplinaria, en la que la
literatura y el nivel avanzado, tanto de inglés como de frances, son la constante; Formacién
Terminal, donde Servicio Social y Experiencia Recepcional son las EE que la integran (véase
tabla 1) y Formacion de Eleccion Libre (AFEL), donde los estudiantes pueden elegir entre
las siguientes clasificaciones académicas: Salud integral, Idiomas, Formacion y Divulgacion
cientifica, Manifestaciones artisticas, Innovacién educativa, Ecologia y Cultura ciudadana

(UV, 2019), lo que se detalla en la tabla se explica a continuacion.

3 Exposicidn que se realiza de manera didactica, porque a pesar de sus semejanzas cada licenciatura cuenta con
una serie de caracteristicas particulares que las diferencia.
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LENGUA INGLESA (LI)

LENGUA FRANCESA (LF)

Area de Formacién Basica

Computacién Basica, Habilidades del Pensamiento Critico y Creativo, Lectura y Redaccién del
Andlisis del Mundo Contemporaneo, Inglés | e Inglés 11.*

Iniciacién a la Disciplina

Investigacion y Fundamentos de Linguistica General.

Inglés Principiantes, Inglés Elemental, Inglés
Pre-Intermedio, Inglés Intermedio, Estrategias
para el Aprendizaje de LE, Fundamentos de la
Cultura Contemporanea, Gramatica
Comunicativa del Espafiol, Iniciacién a la
Lectura y Redaccion en Inglés, Habilidades de
Lectura y Redaccion en Inglés e Iniciacion a la
Traduccion.

Comprensidn Oral y Escrita en Francés y Francés
Elemental I.

Optativas:  Estructura de las  Culturas
Fundamentales, Enfoque de las Culturas
Contemporaneas, El Origen de la Cultura

Occidental, Composicion de Textos en Espafiol y
Escritura Creativa en Espafiol.

Area de Formacion Disciplinaria

Francés/Inglés Avanzado,

Literatura Inglesa/Francesa

Inglés Intermedio-Alto, Composicion de Textos
en Espafiol, Cultura Britanica, Cultura
Estadounidense, Ensefianza-Aprendizaje del
Inglés, Estudios de la Traduccion, Iniciacién a la
Literatura en Lengua Inglesa, Lectura y
Redaccion de Textos Académicos en Inglés,
Métodos y Enfoques Actuales en la Ensefianza
del Inglés, Planeacion de la Préctica Docente,
Sistemas lingisticos, Taller de Traduccion.
Optativas: Traductologia, Gramética
Contrastiva, Traduccién de Textos Cientifico-
Técnicos, Tecnologia para la Ensefianza-
Aprendizaje de L.E., Préactica Docente, Cultura
de los Pueblos Anglofonos, Literatura
Comparada Inglés-Espafiol y Literatura Escrita
por Latinos en Estados Unidos.

Francés Elemental I, Francés Intermedio |,
Francés Intermedio 11, Sensibilizacion a la Cultura
Francesa, Disefio de Materiales,

Adquisicién/Aprendizaje de LM y LE, Didactica

de las Lenguas, Observacion y Practica Docente,
Gramaética Comunicativa del Espafiol, Elaboracion
del Proyecto de Investigacion, Argumentacién
Oral y Escrita en Francés, Expresion Oral y Escrita
en Francés, Fonética y Fonologia de la Lengua
Francesa, Traductologia.

Optativas: Didactica de la Cultura, Didactica del
Francés por Objetivos Especificos, Francés
Precoz, Composicion de Textos en Espafiol,
Escritura Creativa en Espafiol, Espafiol de México,
Espafiol para Extranjeros, Expresion Oral en
Espafiol, Morfologia del Espafiol, Pragmatica del

Tabla 1. Mapa curricular comparativo de las Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa.

Espafiol, Analisis del Discurso en Francés, Francés
Perfeccionamiento, Redaccién Académica en
Francés, Linguistica Aplicada, Linguistica
Textual, Psicolinguistica, Sociolinglistica.
Area de Formacion Terminal
Servicio Social y Experiencia Recepcional

Seminario de Redaccion para el Trabajo Optativas: Taller de Traduccion de Textos
Recepcional. Cientifico-Técnicos, Taller de Traduccién de
Optativas: Traduccion de Textos Humanistico- | Textos Literarios, Taller de Traduccion de Textos
Literarios, Auxiliares Informaticos para la | Humanisticos, Franciay la Unién Europea, Lengua
Traduccion, la Ensefianza-Aprendizaje del Inglés | y Cultura Francesa, Curso Monografico de
a Nifios y Didactica del Inglés a través de la | Literatura Francesa, Curso Monografico de
Literatura. Literatura Francofona, Literatura de Expresion
Francesa y Actualidad Francesa.

Area de Formacion de Eleccion Libre
16 créditos | 18 créditos
Elaboracidn propia con base en los programas de estudios de las licenciaturas en Lengua Inglesa (2008) y
Lengua Francesa (2006).

4 Cabe sefialar que las EE Inglés | y I1 se revalidan con examenes de certificacion en la Lic. en Lengua Inglesa,
como lo son: EXAVER, Cambridge, TOELF, por lo tanto, no las cursan los estudiantes.
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Ademas, ambas licenciaturas poseen otras experiencias educativas en comdn. Sin embargo,
no fueron clasificadas como similares puesto que, aunque tienen la misma denominacion se
ubican en un &rea de formacion diferente, tal como sucede con Graméatica Comunicativa del
Esparfiol, Composicién de Textos en Espafiol y Traductologia (véase tabla 1), se realiza esta
distincion ya que algunas areas son antecedentes de otras por el grado de dificultad que
implica cursarlas. Por ejemplo, el area de Iniciacion a la Disciplina es antecedente de la
Formacion Disciplinaria y el &rea terminal se cursa al concluir todas las demas.

También, es necesario sefialar que los requisitos de egreso para ambas licenciaturas
son tres: la conclusién de 480 horas de servicio social, que pueden realizar en diversas
instituciones y modalidades. La presentacion de un documento recepcional, cuyas
modalidades son memoria, trabajo educativo practico, traduccion comentada, monografia y
tesina; para realizarlo se debe contar con al menos un 70% de avance en la licenciatura. Por
ultimo, cubrir la totalidad de créditos estipulados en el plan de estudios, 325 para Lengua
Francesa y 318 para Lengua Inglesa.

Asimismo, ambas licenciaturas estan conformadas por academias® que son: Lengua
Extranjera (francés o inglés), Espafiol, Cultura (tanto en L1 como en L2), Linglistica,
Traduccién, Docencia, Servicio Social y Trabajo Recepcional y Literatura (Facultad de
Idiomas-UV, s. f.). En la Licenciatura en Lengua Inglesa también existen las academias de:
Investigacion, Estrategias para el Aprendizaje y Lectura y Redaccién (Facultad de Idiomas-
UV, s. f.; véase anexo Il1). EI nimero de EE dedicadas a cada academia varia, asi como su

obligatoriedad, elementos que se abordan en el siguiente apartado.

1.2.2 Diferencias entre las Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa

Ademas de las semejanzas antes sefialadas, se presentan una serie de diferencias en cuanto a
las EE que comprenden a ambas licenciaturas. Para empezar, la Licenciatura en Lengua
Francesa cuenta con cinco niveles obligatorios y uno optativo de francés, mientras que en
Lengua Inglesa son seis obligatorios. De igual manera, Lengua Francesa posee diez EE de
espafol, donde solo una es preceptiva, y Lengua Inglesa cuenta con dos obligatorias. Del
mismo modo, en francés se imparten seis EE optativas y una obligatoria de cultura, y en

inglés se cursan tres de manera imperativa y una de forma opcional.

5> O también denominadas area de conocimiento (Facultad de Idiomas-UV, s. f.).
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En cuanto a las academias® de traduccion, la Licenciatura en Lengua Francesa cuenta
con tres experiencias optativas: Taller de Traduccién de Textos Cientifico-Técnicos, Taller
De Traduccion de Textos Literarios y Taller de Traduccion de Textos Humanisticos y una
EE obligatoria: Traductologia. Mientras que en la Licenciatura en Lengua Inglesa tiene siete,
cuatro opcionales: Traductologia, Traduccién de Textos Cientifico-Técnicos, Traduccién de
Textos Humanisticos- Literarios y Auxiliares Informéaticos para la Traduccion y tres
preceptivas: Iniciacion a la Traduccion, Estudios de la Traduccion y Taller de Traduccion.

En lo que concierne a la academia de linguistica, Lengua Inglesa posee dos
obligatorias y una opcional y Lengua Francesa una imperativa y cuatro optativas. Con
respecto a la docencia, ambas licenciaturas contemplan siete EE en sus programas, sin
embargo, en Lengua Francesa cuatro son obligatorias y tres optativas y en Lengua Inglesa se
revierte esta condicion. Del mismo modo, ambas licenciaturas cuentan con cuatro EE de
literatura, una obligatoria en francés y dos en inglés. Las restantes son opcionales. Ademas,
la Licenciatura en LI cuenta con una EE para aprender a aprender.

Asimismo, una diferencia que se revela de manera acentuada entre ambas
licenciaturas es el significado que adquiere el término optativa. En la Licenciatura en Lengua
Inglesa esta expresion se refiere a que los estudiantes no solo pueden seleccionar las EE, sino
que también pueden elegir el &rea de conocimiento. Por lo tanto, se puede descartar el estudio
de algunos campos de conocimiento (véase anexo ). En cambio, en la Licenciatura en
Lengua Francesa es obligatorio cumplir todas las areas de conocimiento, pero los estudiantes
pueden escoger las EE que las conforman (véase anexo Il). Para observar el mapa curricular
completo de ambas licenciaturas vease anexos 1y Il.

Ademas, aunque el perfil de egreso de ambas licenciaturas converge en el objetivo de
dominar la LE, difiere en diversos aspectos. Por ejemplo, la Licenciatura en Lengua Francesa
plantea que sus egresados dominaran el espafiol, asi como las metodologias y técnicas para
desempefarse como profesores e incursionar en los &mbitos de la investigacion, la traduccion
y la cultura francesa (Lic. en LF, s.f.). Mientras que, en el perfil de egreso de la Licenciatura
en Lengua Inglesa se contempla una serie de actividades, tales como: diagnosticar, atender y
solucionar problemas linguisticos, educativos y sociales mediante la aplicacién de teorias y

metodologias adecuadas; planear procesos, acciones y proyectos en funcién de las

& Véase anexo Ill, para observar el nimero de academias.
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necesidades; realizar investigacion en el ambito de las lenguas extranjeras y desarrollar la
capacidad de aprender a aprender (Facultad de Idiomas-UV, s.f., parr. 1). De igual modo,
aungue en el perfil de egreso de Lengua Inglesa no se menciona la traduccion, en el objetivo
de la licenciatura sefiala que los estudiantes seran competentes en la lengua materna e inglesa,
“principalmente en los ambitos de docencia y traduccion” ... (Licenciatura en Lengua
Inglesa, s.f., parr. 1). Lo que demarca una contradiccion entre el objetivo y el perfil de egreso.

En el apartado siguiente se describe de manera concisa las EE que conforman las
academias de traduccidn en ambas licenciaturas, puesto que el énfasis de esta investigacion

reside en ellas.

1.3 Experiencias educativas en traduccion

Como se indico antes, la Licenciatura en Lengua Francesa cuenta con una EE obligatoria de
traduccion: Traductologia, cuya finalidad es proporcionar a los estudiantes los
conocimientos tedricos sobre la traduccidn y brindar un espacio para traducir textos cortos
del francés al espafiol y realizar un analisis de lo que implica esta actividad (Facultad de
Idiomas-UV, s. f.). De acuerdo con el mapa curricular de la licenciatura, se contempla su
estudio en el quinto periodo. También posee tres EE optativas: Taller de Traduccion de
Textos Cientifico-Técnicos, Taller de Traduccion de Textos Literarios y Taller de Traduccion
de Textos Humanisticos, que tienen como propésito la realizacion de traducciones directas
en estos ambitos y el fomento de la reflexion sobre este proceso (Facultad de Idiomas-UV, s.
f.). De las EE mencionadas los estudiantes deben escoger dos en el sexto periodo (véase
anexo I1).

Por otro lado, la Licenciatura en Lengua Inglesa cuenta con tres EE prescriptivas,
como se observa en la tabla 2. Iniciaciéon a la Traduccion es un curso introductorio que
proporciona las bases teoricas, que posibilita la practica y que brinda un espacio para
reflexionar en el vinculo indisociable cultura y traduccidon; Estudios de la Traduccion, provee
un espacio para realizar traducciones directas de textos divulgativos y que invita a reflexionar
sobre los procedimientos llevados a cabo y Taller de Traduccion, cuya finalidad es traducir
textos informativos y de divulgacion del inglés al espafiol, asi como efectuar una reflexion

sobre los procesos que implica la traduccion (Facultad de Idiomas-UV, s. f.). Se tiene
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contemplado que los estudiantes las cursen durante el cuarto, quinto y sexto periodo de la
licenciatura (véase anexo ).

Ademas, la Licenciatura en Lengua Inglesa oferta cuatro experiencias optativas, cuya
seleccion depende del estudiante. De esta manera, en Traductologia se estudian las bases
teoricas de la traduccion; en Traduccion de Textos Cientifico-Técnicos y Traduccion de
Textos Humanisticos-Literarios se efecttan traducciones de este tipo de textos y se genera
un espacio de reflexion sobre el proceso que se realiza y; en Auxiliares Informaticos para la
Traduccidn, se les proporciona a los estudiantes las herramientas tecnoldgicas para que
puedan llevar a cabo esta actividad (Facultad de Idiomas-UV, s. f.). De acuerdo con el mapa
curricular estas EE se cursan en el sexto y séptimo periodo de la licenciatura (véase anexo ).

A continuacion, se presenta una tabla que sintetiza la informacion antes sefialada.
Para esto se utilizan tres columnas en las que se presenta la licenciatura, las EE que

conforman a la academia y la modalidad de ellas.

Tabla 2. Experiencias Educativas de traduccion en ambas licenciaturas.
Licenciatura Experiencias Educativas Modalidad

Lengua Francesa Traductologia Obligatoria

Taller de Traduccion de Textos Cientifico-Técnicos Optativa (se
Taller de Traduccion de Textos Literarios seleccionan dos)
Taller de Traduccion de Textos Humanisticos

Lengua Inglesa Iniciacién a la traduccién Obligatoria
Estudios de Traduccién
Taller de Traduccion

Traductologia Optativa
Traduccion de Textos Cientifico-Técnicos
Traduccion de Textos Humanisticos- Literarios
Auxiliares Informaticos para la Traduccién

Elaboracidon propia basada en los Programa de Estudios de 2006 y 2008.

En la siguiente seccidn se observan ademas de las diferencias, las semejanzas entre ambas
licenciaturas en cuanto a las areas de conocimiento, puesto que el ejercicio de la traduccion

es una actividad multidisciplinaria.
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1.4 Experiencias Educativas que permiten el desarrollo de la CT

Uno de los principios que rigen a los programas educativos de la UV, tal como sucede con
las Lic. en L1y en LF, es la interdisciplinariedad. Su objetivo consiste en que los contenidos
de una EE sirvan de apoyo para otra, con la finalidad de crear una formacion holistica, en la
que los estudiantes puedan resolver problemas correspondientes a sus campos de estudio de
forma creativa (UV, 2019). De esta manera, en lo que concierne a la traduccidn se encuentran
una serie de EE que contribuyen al desarrollo de la Competencia Traductora (CT) de los
estudiantes.

De este modo, existen seis academias que coadyuvan en mayor medida’ al desarrollo
de la CT: espafiol, lengua extranjera (inglés o francés), literatura, cultura (tanto en la L1 como
en la L2) linguistica y lectura y redaccion® que se relacionan con las subcompetencias
traductoras mas reiteradas por autores como: Wilss, Delisle, Robers, Nord, Pym, Gile,
Hurtado, Hatim y Mason, Campbell, Neubert y PACTE (Kelly, 2002; véase figura 2), en
otros términos, el conocimiento tanto de la L1 como de la L2, la comprension de textos y el
conocimiento cultural; puntos que se describen de manera amplia en los apartados siguientes.

A continuacidn, se muestran dos tablas en las que se clasifican las EE que contribuyen
en mayor medida en el desarrollo de la CT. Para su elaboracion se revisaron los programas
de estudio de ambas licenciaturas y las teorias de CT elaboradas por Kelly (2002), el grupo
PACTE (2017) y Cerezo (2019). La distribucion de las EE obedece a dos criterios: la
academia a la que pertenece y la modalidad de estudio, ya sea obligatoria u optativa. En las
secciones posteriores, se expone de forma breve la descripcion de algunas EE que
corresponden a un area determinada, asi como la relacién de la academia con el desarrollo
de laCT.

7 Se considera que todas contribuyen al desarrollo de la CT, sin embargo, las que se describen a continuacion
lo influyen en mayor medida.

8 Cabe sefialar que esté Gltima se presenta de manera diferente en ambas licenciaturas. En LF se combina con
la academia de Lengua Extranjera y en LI se encuentra de manera separada, véase tablas 3 y 4.
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Tabla 3. Experiencias Educativas de la Licenciatura. en Lengua Francesa que coadyuvan en

mayor medida en el desarrollo de la Competencia Traductora.

Modalidad Academias
Espafiol Lengua Extranjera Cultura y Literatura Linguistica
(Francés)
-Lecturay -Francés Elemental | -Enfoque  de  las | -Fundamentos de la
Redaccion a través | -Frances Elemental 1 Culturas lingtiistica general
del Analisis del -Francés Intermedio | Contemporaneas
Mundo -Francés Intermedio Il | -Estructura de las
Obligatorias | Contemporaneo -Francés Avanzado Culturas
-Gramatica -Comprension Oral y | Fundamentales
Comunicativa del Escrita en Francés -Origen de la Cultura
Espafiol -Argumentacion Oral y | Occidental
Escrita en Francés -Las Identidades
- Expresion Oral y | Nacionales: Inglaterra,
Escrita en Francés Francia y Espafia
-Sensibilizacién a la
Cultura Francesa: un
Enfoque Intercultural
-Literatura Francesa
-Composicién  de | -Francés -Lengua y Cultura | -Lingiistica
Textos en Espafiol Perfeccionamiento Francesa Aplicada
-Escritura Creativa -Actualidad Francesa | -Linguistica
en Espafiol -Literatura de | Textual
Optativas -Espafiol de México Expresion Francesa -Psicolingiiistica
-Morfologia del -Sociolingtistica
Espafiol
-Pragmatica del
Espafiol

Elaboracion propia basada en el Programa de Estudios 2006.

Tabla 4. Experiencias Educativas de la Licenciatura. en Lengua Inglesa que coadyuvan en mayor
medida en el desarrollo de la Competencia Traductora.

Modalidad Academias
Espafiol Inglés Culturaen L1y | Literatura Linguistica Lecturay
L2 redaccion en
Inglés
Obligatorias | -Lecturay -Inglés -Fundamentos | -Iniciacion | -Fundamentos | -Iniciacion a
Redaccion a Principiantes | de la Cultura a la | de la | la Lectura y
través del -Inglés Contemporanea | Literatura | linguistica Redaccién en
Analisis del Elemental -Cultura en Lengua | general Inglés
Mundo -Inglés Pre- | Britanica Inglesa -Sistemas -Habilidades
Contemporaneo | intermedio -Cultura -Literatura | linglisticos de Lectura y
-Gramatica -Inglés Estadounidense | en Lengua Redaccion en
Comunicativa Intermedio Inglesa Inglés
del Espafiol -Inglés -Lectura vy
-Composicién Intermedio Redaccién de
de Textos en alto Textos
Espafiol -Inglés Académicos
Avanzado en Inglés
Optativas -Cultura de los | -Literatura
Pueblos Comparada
Anglofonos Inglés-
Espafiol

Elaboracidn propia basada en el Plan de Estudios 2008.
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1.4.1 Academia de Espafiol

Las EE que conforman la academia de espafiol de ambas licenciaturas persiguen diversos
objetivos. Por ejemplo, en Lectura y Redaccion se busca elaborar textos de diferente tipologia
atendiendo los criterios de adecuacion, coherencia, cohesion y correccion; en Gramatica
Comunicativa se pretende realizar una metareflexion de la estructura del espafiol para
identificar las distintas maneras de construir oraciones de acuerdo con el contexto y la
intencionalidad; en Composicion de Textos se busca redactar diferentes tipos de textos para
ejercitar esta actividad; en Escritura Creativa se pretende adquirir el habito de la lectura,
comprender los textos literarios y ejercitar la redaccion; en Espafiol de Meéxico se busca
analizar las peculiaridades del idioma en ese pais (Facultad de Idiomas-UV, 2019), por
mencionar algunos, pues la finalidad general de esta area es desarrollar en los estudiantes las
habilidades de lectura y redaccion en esparfiol (Facultad de Idiomas-UV, s. f.).

De tal forma que, lo anterior puede coadyuvar al desarrollo de la subcompetencia
linglistica-comunicativa, aspecto denominado de diversas maneras tal como se puede
observar en la figura 2 (véase pagina 37), debido a que el dominio de la L1 (en el caso de las
traducciones directas) permite expresar el mensaje de manera que el publico receptor pueda

comprenderlo.

1.4.2 Academias® de Lengua Extranjera

El proposito de estas academias en ambas licenciaturas es que los estudiantes desarrollen la
comprension oral y escrita, la produccién oral y escrita y el uso de un vocabulario variado
(Facultad de ldiomas-UV, 2019). De modo que, la consecucion de lo antes mencionado
también puede contribuir en el desarrollo de la subcompetencia linguistica-comunicativa,
puesto que un requisito previo para traducir es poseer un nivel de lengua extranjera alto
(Hurtado-Albir, 1996; Cerezo, 2019), ya que permite comprender el texto en la L2 (en el caso

de las traducciones directas).

1.4.3 Academias de Cultura
Las EE que conforman las academias de cultura de ambas licenciaturas promueven diversos

aprendizajes. Por ejemplo, en Enfoque de las Culturas Contemporaneas se introduce al

9 Como se observa en el anexo 111, algunas academias permanecen iguales en ambas licenciaturas y otras no.
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estudiante a analizar problematicas culturales; en Estructura de las Culturas Fundamentales
y en Origen de la Cultura Occidental se fomentan la reflexion epistemolégica de las
realidades culturales; en las Identidades Nacionales, se promueve la tolerancia mediante el
conocimiento de otras culturas; en Sensibilizacion a la Cultura Francesa se pretende
desarrollar la competencia intercultural y en especifico en la cultura francesa (Facultad de
Idiomas-UV, 2019), por mencionar algunas.

De igual manera, las EE Fundamentos de la Cultura Contemporanea, Cultura
Britanica, Cultura Estadounidense y Cultura de los Pueblos Angléfonos aportan elementos
culturales sobre la lengua de partida. De tal modo que, la primera, introduce al estudiante a
analizar problematicas culturales; la segunda, aborda aspectos culturales de Gran Bretafia; la
tercera, de Estados Unidos y; la Gltima, de paises angl6fonos, como Australia, Canada,
Jamaica, Irlanda, India y Sudafrica, lo que permite la realizacion de andlisis comparativos
entre los distintos paises (Facultad de Idiomas-UV, s.f.).

De esta manera, el estudio de este conjunto de EE posibilita el desarrollo de la
subcompetencia cultural, que adquiere diversos nombres de acuerdo con el autor, en vista de
que la lengua posee un vinculo estrecho con la cultura en la que se practica. De modo que,
un amplio conocimiento cultural permite comprender el texto en la L2 (Hurtado-Albir, 2001)

y en particular cuando se realiza traduccién literaria.

1.4.4 Academias de Literatura

En las academias de literatura de ambas licenciaturas se persiguen diversos objetivos.'® Por
ejemplo, en Literatura Francesa se busca comprender e interpretar textos literarios, asi como
mejorar el dominio de la lengua francesa; en Literatura de Expresion Francesa se pretende
desarrollar la capacidad de interpretacion de textos; en Iniciacion a la Literatura en Lengua
Inglesa se promueve el desarrollo de estrategias de lectura; en Literatura en Lengua Inglesa
se examina la tipologia de los textos y en Literatura Comparada Inglés-Espafiol se busca
contrastar las lenguas y producir un espacio de reflexion en torno a esas diferencias (Facultad
de Idiomas-UV, 2019).

10 Aunque en la Lic. en LF se integra la academia de Cultura con la de Literatura (véase anexo Ill), para esta
exposicion se presentan de manera separada.
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De tal forma que, el estudio de este conjunto de EE propicia el desarrollo de la
subcompetencia linglistica-comunicativa porque se expone a los estudiantes a una variedad
de textos literarios, lo que los induce a reconocer las tipologias, las convenciones textuales y
los registros linglisticos que se emplean en este género (Nord, 1990), cuya dificultad radica
en los elementos antes sefialados. Ademas, estas EE coadyuvan en el desarrollo de la
subcompetencia extralinglistica porque este tipo de textos introduce a los estudiantes a un
conjunto de convenciones culturales distintas a las suyas (Cerezo, 2019).

1.4.5 Academia de Linguistica

Otra academia que puede coadyuvar en mayor medida en el desarrollo de la CT es la
linglistica, cuyo objeto de estudio es el lenguaje humano (Dubois, 1972). La contribucion
que esta puede aportar a la traduccién consiste en concientizar a los estudiantes sobre los
niveles de estudio de la lengua que la conforman, debido a que en la traduccion literaria el
lenguaje que se emplea es diverso, debido a un rasgo caracteristico que posee este género: la
originalidad, lo que posibilita la utilizacion de diversos registros linguisticos, rasgos
estilisticos, etcétera (Nord, 1990).

Entre las EE que conforman esta academia se encuentran: Fundamentos de la
Linguistica General, Sistemas Linguisticos, Linguistica Aplicada, por mencionar algunas. La
primera, proporciona las bases tedricas y los fundamentos epistemologicos de esta ciencia;
la segunda, profundiza en aspectos de la lengua inglesa como lo son: la pronunciacién, el
vocabulario, la gramética y el discurso y; la tercera, provee un panorama general de las

aplicaciones que posee esta ciencia en otras disciplinas (Facultad de Idiomas-UV, s. f.).

1.4.6 Academia de Lectura y Redaccion en Inglés

Al igual que la academia de Lengua Extranjera, la de Lectura y Redaccion en Inglés'!
proporciona un mayor dominio de la LE, requisito indispensable para traducir, puesto que su
objetivo general es que los estudiantes desarrollen las habilidades de lectura y redaccion en
inglés (Facultad de Idiomas-UV, s. f.). Dado que los objetivos generales de las EE de
traduccion contemplan la realizacion de traducciones directas, las EE que conforman a esta

academia pueden contribuir en la comprension de los textos en la LE. Entre las EE que

1 En el caso de la Lic. en LF, esta academia se integra con la de Lengua Extranjera.
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conforman esta area se encuentran: Iniciacion a la lectura y redaccion en inglés, Habilidades
de Lectura y Redaccién en Inglés y Redaccion de Textos Académicos en Inglés. La primera
pretende que los estudiantes desarrollen estrategias de lectura, la capacidad lectora y la
expresion escrita; la segunda promueve la lectura y el analisis de parrafos, asi como la
expresion escrita y la Gltima, fomenta el desarrollo de las estrategias de lectura y de redaccién
de este tipo de textos (Facultad de Idiomas-UV, s. f.).

En resumen, el estudio de diversas areas posibilita el desarrollo de la CT, en vista de
que es una actividad multidisciplinaria. Asimismo, estas EE pueden incidir en el proceso
traductor de los estudiantes, esto se aborda de manera amplia en el proximo capitulo, en el

que presentan tanto los antecedentes del estudio como las bases tedricas que lo sustentan.
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CAPITULO II. EL PROCESO TRADUCTOR. ELEMENTOS Y PROBLEMATICAS.

Cada traduccion, cada palabra saborea el contexto

presente, pero también huele a los contextos en los que

ha vivido y hace gala de las cicatrices que la marcan.
Vidal

2.1 Antecedentes

La traductologia es una disciplina de reciente creacion, cuyas primeras investigaciones se
enfocaron en la competencia traductora y en la traduccion como producto (L6rscher, 2005).
Sin embargo, dado que el estudio de la traduccién como producto no permite examinar los
elementos subyacentes, se inicia el estudio de la traduccién como proceso (Risku, 2014). De
modo que, para indagar el proceso traductor se crean una serie de métodos tales como: the
Thinking Aloud Protocol (TAP), que consiste en que el participante narra el proceso que
sigue mientras traduce un texto determinado; entrevistas retrospectivas, que se realizan
inmediatamente después de concluir la traduccion para recuperar el proceso que llevo a cabo;
keylogging, es decir, utilizacion de software para observar el proceso que efectud el traductor,
como: los elementos que agrego, que elimino, etcétera y eye-tracking, que reside en medir el
namero de palabras que puede leer el participante en un determinado lapso. A continuacion,
se describen algunos de los estudios realizados al respecto.

Uno de los primeros estudios en este ambito, de acuerdo con Bernardini (2001), es el
implementado por Wolfgang Loérscher en 1986, macroestudio en el que participaron 48
alemanes que estudiaban el inglés como lengua extranjera. El objetivo de la investigacion
consistia en identificar las estrategias que se utilizaban al traducir. Para esto, los participantes
efectuaron una traduccion hablada de un texto en la que no se permitia el uso de diccionarios.
Para analizar la informacion se examinaron las transcripciones y se identificaron una serie de
estrategias.

Asimismo, Hans Krings (1986) realizé una investigacion en la que participaron ocho
alemanes que estudiaban en la universidad de Bochum para ser profesores de francés en
secundaria. El proposito del estudio radicaba en identificar los problemas y las estrategias de
traduccion. Para esto, se utilizé el TAP, en el que cuatro estudiantes verbalizaban su proceso

de traduccion directa y cuatro de traduccion inversa de un articulo periodistico. Después de
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analizar la informacién, Krings (1986) elabora un modelo tentativo del proceso traductor
basado en los problemas y las estrategias identificadas.

Posteriormente, Lorscher (1996) efectud otro estudio que consistié en dos fases. En
la primera, se buscaba identificar los elementos que adquirian la connotacidn de estrategia y
en la segunda, registrar las estrategias que ponian en practica ambos grupos de participantes:
estudiantes de inglés como LE y traductores profesionales. Para esto se implemento el TAP
y las entrevistas retrospectivas. El primer método se aplicé durante la realizacion de una
traduccion a la vista'? y el segundo inmediatamente después, debido a que este Gltimo tenia
como propdsito confrontar los problemas de traduccidn que localizaron los participantes con
las estrategias que utilizaron para resolverlos. Después de analizar la informacion se
obtuvieron algunas conclusiones preliminares: ambos grupos comparten multiples elementos
en comun en su proceso de traduccion. Sin embargo, las diferencias radican en la distribucién
y la frecuencia de las estrategias, lo que se atribuye al caracter de ser novato o experto en la
traduccion.

En lo que respecta a la traduccion literaria, donde se revela una escasa produccion de
investigaciones sobre el proceso de traduccion de este tipo de textos en vista de la dificultad
que implica su indagacion (Gonzalez-Alvarez, 2012), Ali Asghar Effekhary y Shayesteh
Aminizadeh (2012) realizan un estudio en la universidad isldmica Azad de Damavand. En
esta investigacion participaron 12 estudiantes, quienes tradujeron de manera escrita cuatro
fragmentos de obras literarias del inglés al persa. Su objetivo consistia en identificar las
estrategias que empleaban los estudiantes al traducir textos literarios mediante el TAP,
porque la complejidad de traducir este tipo de textos estriba en la estrecha vinculacion entre
la lengua y la cultura. Para la utilizacion de este método, se realizaron dos sesiones de
entrenamiento. Ademas, para el anélisis se recuperaron tanto las versiones orales y escritas
del proceso que efectuaron los participantes como los borradores de las traducciones. De esta
forma, la busqueda de informacidn, el imaginar lo que expresaba el texto y la parafrasis
fueron las estrategias mas utilizadas por los participantes.

En diciembre de 2014, Hanna Risku introduce un cambio de paradigma en los
estudios del proceso de traduccion, ya que plantea que esta actividad no se desarrolla de

manera aislada, sino que depende del contexto. De manera que, a diferencia de los estudios

12 Término que se utiliza para designar a la “traduccion oral de un texto escrito” (Hurtado-Albir, 2001, p. 70).

33



antes descritos concibe al proceso traductor como un sistema complejo en el que se incluye
al traductor y sus circunstancias. Para justificar este nuevo enfoque se basa en el precepto de
que la cognicién ademas del cerebro incluye el ambiente en el que se encuentra, como se
explicita en su estudio que se describe a continuacion.

De este modo, la investigacion de Risku (2014) consistio en examinar el proceso de
una traductora profesional del francés al alemén. Para esto, se aplicaron una serie de
entrevistas semiestructuras tanto a la traductora como al cliente, al igual que observaciones
no estructuradas al momento de traducir. Las entrevistas se realizaron antes y después de los
periodos de observacion, en cuanto a estos Gltimos, se tomaban notas con respecto a las
categorias: cognicion, accion, redes de trabajo, artefactos, entorno y tiempo. Después, se
grababa el audio de los elementos observados en las notas de campo.

Asimismo, dada la complejidad del estudio de Risku (2014), solo se tienen resultados
preliminares en cuanto a tres componentes: redes de trabajo, interaccidn espacio-cognicion
y patrones de comportamiento. En cuanto a la primera, se identifica una relacién compleja,
debido a la intervencion de més actores de los que se tenian contemplados. En cuanto a la
interaccion se deduce que el proceso de traduccion se externaliza a través de la realizacién
de determinadas acciones. Por ultimo, la investigadora identifica dos patrones de
comportamiento. Por un lado, la traductora alterna la atencién entre la traduccion y otros
textos que coadyuvan en su realizacion y por el otro, efectia una serie de actividades
reiterativas como: escribir-reescribir, cambiar la postura corporal, modificar el texto después
de realizar uno o dos parrafos, por mencionar algunos.

El presente estudio descansa en este nuevo paradigma del proceso de traduccion, que
concibe a esta actividad como una labor que se encuentra vinculada al contexto de manera
estrecha. Por lo que, adquiriere relevancia conocer el contexto de los participantes. Las
caracteristicas que diferencian a este estudio de otros efectuados de manera anterior es su
implementacién en un contexto latinoamericano, la participacion de estudiantes nacionales y
extranjeros y la busqueda de problematicas durante el proceso traductor de dos niveles
principiantes de CT distintos, debido a que en Lengua Francesa es el primer acercamiento a
la traduccion y en Lengua Inglesa, a pesar de que también estan iniciando su desarrollo, ya

tuvieron un contacto previo.
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2.2 Traduccion y traductologia

La traduccion es un término que implica multiples facetas, pues se le denomina de esta
manera al proceso, al producto y a la disciplina (Munday, 2001). No obstante, tanto Amparo
Hurtado-Albir (1996) como Beatriz Cagnolati (2012) difieren en el argumento mencionado
por Munday, ya gue las autoras consideran a la traduccion como un conocimiento practico u
operativo y el estudio de este conocimiento lo denominan traductologia.!® La traductologia
es una disciplina de reciente creacién porque fue hasta 1972 cuando James Holmes la
menciona en su articulo intitulado ElI nombre y la naturaleza de los estudios de traduccion y
es cuando adquiere esta condicion (Cagnolati, 2012).

La traductologia, de acuerdo con Hurtado-Albir (1996), es la teoria sobre la
traduccion. En otros términos, los conocimientos tedricos que posee el profesional. Es una
disciplina autdnoma que integra diversos elementos: lingiisticos, textuales, interculturales y
psicolinguisticos (Hurtado-Albir, 1996) y que incluso se le ha considerado una
interdisciplina, debido a la colaboracion de diversas disciplinas para analizar sus
problematicas (Conde, 2014). Por otra parte, para Cagnolati (2012) la traductologia es una
disciplina cuyo objeto de estudio es la operacién de la traduccion y se caracteriza por ser
descriptiva, analitica, cientifica e interdisciplinaria. Ademas, sefiala que no es una disciplina
reciente, aunque su fundamentacién como tal si lo sea.

La presente investigacion se inserta en la traductologia, pero en particular en la rama
aplicada de esta disciplina, debido a que se analiza una tematica que concierne a la didactica
de la traduccion: el proceso traductor de los estudiantes de Traductologia y Estudios de la
Traduccion. La informacion derivada de esta indagacion probablemente contribuird a

reflexionar sobre la ensefianza de la traduccién.

2.3 Algunos referentes sobre la traduccion

En las siguientes secciones se abordan diversos referentes sobre la traduccion con el
proposito de obtener un panorama mas amplio de lo que implica la traduccion y la relacion
de estas breves discusiones con el objeto de estudio de esta investigacion: el proceso de
traduccion de los estudiantes de Traductologia y Estudios de la Traduccién de la Facultad de

Idiomas.

13 Denominada Translation Studies en el mundo angléfono y Traductologie por los francéfonos.
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2.3.1 Traducciéon documental e instrumental

Dada la imbricada relacion entre la cultura y la literatura, un debate que emerge al traducir
textos literarios es su finalidad, puesto que el traductor puede adherirse de forma estricta al
texto y extranjerizar los elementos que se encuentren en él (traduccion documental) o buscar
las equivalencias en la cultura de llegada y normalizar las situaciones que ocurren en otras
culturas (traduccion instrumental; Nord, 1990). De modo que, los estudiantes pueden recurrir

a un tipo u otro, pero sin combinarlos.

2.3.2 La Competencia Traductora

Un segundo referente son los elementos que integran a la competencia traductora (CT). Si
bien este es el término que se utiliza para designar al conjunto de conocimientos, habilidades
y actitudes que debe poseer un traductor para desempefiar esta labor, existen diversos
elementos que la comprenden, como se observa en la figura 2, ya que cada autor enfatiza un
componente a partir de un enfoque especifico. Por ejemplo, en 1976, Wolfram Wilss sefialaba
que estaba integrada por las subcompetencias receptivas, productivas y la supercompetencia;
en 1980 Jean Delisle plante6 otro modelo en el que las subcompetencias linglisticas,
enciclopédicas, asi como de comprensidn y reexpresion del texto eran las que la constituian;
por otro lado, Roda Roberts (1984) propuso otro modelo en el que postulaba que las
subcompetencias que la conformaban eran la linglistica, la traductora, la metodoldgica, la
disciplinaria y la técnica; después se elaboran otras propuestas (Kelly, 2002). En todos los
modelos de CT la subcompetencia lingtistica es constante.

En la siguiente figura se muestra una linea del tiempo de los elementos que
comprende la CT de acuerdo con diversos autores. Para elaborarla se retomé el articulo de
Kelly (2002) en el que la autora efecttia un breve estado del arte de este concepto desde 1976
hasta el 2000.
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Receptivo, productive v supercompetencia (textual-
cultural)

Lingiiistica, enciclopédica, comprension y reexpresion

Lingiiistica, traductora, metodologica, disciplinaria v
técnica

Recepcion textual y analisis, investigacion, transferencia,
lingiiistica v cultura, produccion textual, v calidad

Gramatica, terminologia, retorica, conocimiento del
mundo, sentido comin v estrategias comerciales v
practica traductora (seleccion de términos)

Dominio pasivo de las lenguas de trabajo pasive, active,
conocimiento de la tematica y saber traducir

Comunicattva, extralingiiistica, analisiz vy sintesis,

trazlatoria v profesional

Procesuales en la lengua de origen y de llegada v
habilidades de transferencia

Competencia texfual en la lengua de ongen,
disposicién v menitora

Lingiiistica, textual, en materias especificas, cultural ¥
de transferencia (interrelacion)

Comunicativa (ambas lenguas), extralingiiistica,
profesional-instrumental, psicofisiologica, de
tranzferencia v estrategica (relaciones)

A4

1976 Wilss

1980 Delizle

1984 Robers

1991 Nord

1992 Pym

1995 Gile

1996 Hurtado

1997 Hatim v Mason

1998 Campbell

2000 Neubert

2000 PACTE

Figura 2. Evolucion de los elementos que comprende la Competencia Traductora.
Elaboracion propia a partir de Kelly (2002).
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Dos de los modelos de CT que se han considerado generalmente como referentes en diversas
investigaciones son los elaborados por Dorothy Kelly y el grupo PACTE. En el primero, la
autora propone siete subcompetencias para el desarrollo de esta labor, entre ellas se
encuentran: la comunicativa y textual, la cultural, la tematica, la instrumental, la
interpersonal, la psicoldgica y la estratégica (Kelly, 2002). Por otra parte, el grupo PACTE
(2017) coincide en algunas y difiere en otras con respecto a la autora antes sefialada.

Los puntos de convergencia se situan en las subcompetencias instrumental y
estratégica, mientras que los de divergencia se refieren a la asignacion de nombres o a la
inclusion de otras subcompetencias. De este modo, la subcompetencia bilinglie de PACTE
(2017) equivaldria a la comunicativa y textual de Kelly (2002) y la extralinglistica de
PACTE (2017) corresponderia a la temética y la cultural de la autora. Asimismo, la
subcompetencia psicoldgica que plantea Kelly (2002) el grupo PACTE (2017) lo denomina
componentes psicofisioldgicos. Por ultimo, la subcompetencia de transferencia de PACTE
(2017) no se considera en la propuesta de Kelly (2002).

Posteriormente, en el 2019 Cerezo plantea una novedosa propuesta de CT, en la que
reconfigura la elaborada por el grupo PACTE en el 2017. Para realizarla, se baso en su
experiencia empirica; en el diagnostico elaborado por otros investigadores, que consistio en
identificar un bajo nivel de competencia linguistica por parte de los estudiantes de traduccion
e interpretacion; y en la adicion de un objetivo al MCER, que establece como una meta
primordial lograr la comunicacién con los demas. De este modo, Cerezo (2019) coloca en el
centro a la subcompetencia linguistica-comunicativa en lugar de la estratégica del grupo
PACTE (2017), ya que considera obligado dominar la LE, o como la denomina el autor
lengua B, para realizar esta labor. En la siguiente figura se muestra la propuesta antes

descrita;
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Subcompetencia de Subcompetencia
transferencia = - extralingiiistica

Subcompetencia lingiistica ¥
comunicativa (lengua B)

Subcompetencia instrumental Subcompetencia estratégica
v profesional « »

Componentes
psicofisiologicos

Figura 3. Modelo de Competencia Traductora de Cerezo.
Fuente: Cerezo (2019, p. 90).

De este modo, la presente investigacion retoma el modelo de CT propuesto por Cerezo (2019)
por las siguientes razones. Por un lado, debido a que posee mayor relacion con el perfil de
egreso de ambas licenciaturas (véase apartado 1.2.2), puesto que se basa en la premisa de que
al finalizar la licenciatura los estudiantes podran adquirir un nivel cercano al C1 de acuerdo
con el MCER (Facultad de Idiomas-UV, s. f.). Por otro lado, dado que los estudiantes realizan
traduccion pedagogica en las clases de traduccion, término que se explicita en la siguiente
seccion, el modelo de Cerezo (2019) coadyuva en el propoésito de este tipo de traduccion, es

decir, desarrollar la competencia linglistica y comunicativa en la L2.

2.3.3 Traduccidén pedagdgica y traduccién profesional

Otro referente relacionado con el propdsito de esta investigacion es el tipo de traduccion que
se efectlia en el aula, ya que puede ser pedagdgico o profesional. La traduccion pedagogica,
de acuerdo con Rosario Hernandez (1996), tiene lugar cuando se realiza un anélisis

contrastivo entre lenguas, tal como sucede con los estudiantes de ambas licenciaturas de la
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Facultad de Idiomas. Entre las caracteristicas de este tipo de traduccion destacan las
siguientes: la imparten profesores de lengua,'* su objetivo es el aprendizaje de la L2, la
competencia que se adquiere es la linglistica, se excluyen los cursos de terminologia, es
comun la utilizacion de textos literarios, se puede realizar sin comprender de manera total el
texto y su publico es el profesor (Delisle, 1988).

En cambio, en la traduccion profesional los estudiantes poseen un dominio avanzado
de la L2, pues como sefiala Delisle (1988) la lengua es la base para el ejercicio traductor.
Algunas de las caracteristicas de este tipo de formacidn son las siguientes: debe ser impartida
por traductores; se pretende obtener una certificacion, las competencias que se adquieren son
la metodoldgica, la disciplinaria y la técnica; se requiere de conocimientos especificos sobre
ciertas areas, se incorporan cursos de terminologia y de investigacién documental; se utiliza
una variedad de textos, la comprension profunda es un habilidad imperativa para realizarla;
se dirige a un publico especifico y en si misma es un fin que pretende comunicar un mensaje
(Delisle, 1998).

De modo que, esta investigacion permitird conocer el proceso que realizan los
estudiantes al traducir de manera pedagdgica un fragmento de un texto literario, puesto que
el proposito de ambas licenciaturas es adquirir el dominio de la L2 y de la L1 en la Lic. en
LF.

2.3.4 Traduccidén como proceso y traduccién como producto

Por altimo, otro debate es la eleccion de analizar la traduccién como un proceso 0 como un
producto, porque de esto depende la manera en la que se aborda el fendmeno. La traduccion
como producto, de acuerdo con Kora Evangelina Basich (2012) es el resultado que se obtiene
al realizar una traduccion, que puede ser un documento escrito (traduccién) u oral
(interpretacion). Asimismo, Cagnolati (2012) sefiala que la traduccién como producto es una
actividad gobernada por normas en la que se puede priorizar la adecuacion (la fidelidad del
texto) o la aceptabilidad (la funcién y el pablico al que se dirige). En otros términos, la

traduccion como producto es el texto concluido.

14 Aunque en ambas licenciaturas los profesores que imparten las EE de traduccion suelen ser traductores
profesionales, esta seria la Unica condicion que remitiria a una formacion profesional en traduccion.
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En cambio, la traduccion como proceso, objetivo principal de esta investigacion, es
el procedimiento mental que implica operaciones de recepcion, produccion y resolucion de
problemas y cuya finalidad es la comunicacion (Presas, 2003). Asimismo, Maria Lluisa
Presas (2003) sefiala que la traduccién como proceso no es lineal y engloba tanto fases de
intuicion como de reflexion, en otras palabras, cuando es intuitiva es porque se automatiza la
ejecucion de la accién y cuando es reflexiva, se procede a pensar en torno a esta. No obstante,
Hurtado-Albir (2001) puntualiza que el estudio de la traduccion como proceso también
implica otros elementos ademas de los cognitivos como lo son: los elementos que rodean a
este acto comunicativo, las operaciones que se realizan durante, las fases que comprende, por
mencionar algunos, ya que esto depende del enfoque desde el que estudia.

De modo que, en este estudio analizar el proceso de traduccion de los estudiantes
significa averiguar las etapas que siguieron los estudiantes al momento de traducir un
fragmento de un texto literario, considerando sus antecedentes socioculturales como un
elemento que repercute en su bagaje cognitivo®® y en su amplitud Iéxica, asi como identificar
las problemaéticas latentes y los errores que cometen los estudiantes al traducir. Estos
objetivos se logran dilucidar desde una perspectiva psicolinguistica, puesto que se presentan

una serie de elementos tanto cognitivos como linguisticos para analizar el fenémeno.

2.4 El proceso de traduccion

El proceso de traduccion en esta investigacion se refiere a las fases que siguen los estudiantes
para lograr un producto, es decir, la traduccién, considerando sus antecedentes
socioculturales, identificando los errores realizados durante el proceso y las problematicas
enfrentadas. La traduccion como proceso comprende diversas fases. Presas (2003) y
Hurtado-Albir (1999) concuerdan en que son dos. Si bien, Presas (2003) las denomina de
recepcion y produccion y Hurtado-Albir (1999) de comprension y reexpresion, se refieren a
las mismas. Por otro lado, tanto Delisle (1988) como Weinberg, Caamario y Mondaca (2018)

plantean que la traduccién comprende tres fases. Aunque el primer autor, las denomina de

15 Término que utilizan Seleskovicth y Lederer (1984, como se cita en Hurtado, 2001) para designar el saber
gue posee un individuo.
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comprension, de reformulacion y de verificacion y los demas autores de comprension, de
expresion y de revision,® aluden a las mismas.

Para los fines de este estudio, se empleé la clasificacion de Weinberg, Caamarfio y
Mondaca (2018) por diversas razones. Primero, porque el contexto en el que se desarrollo la
investigacion se aproxima mas a este estudio, en vista de que se produce en una universidad
en Chile. Ademas, la investigacion se fundament6 en la deteccion de una problemaética en los
estudiantes de traduccion: la falta de comprension lectora. Finalmente, para efectuarla los

autores recurrieron a revisar multiples propuestas de los elementos que comprenden a la CT.

2.4.1 Fases del proceso traductor

De acuerdo con Weinberg, Caamafio y Mondaca (2018) las fases del proceso traductor son
tres: comprender el texto que se va a traducir; expresar en la lengua de llegada el mensaje
que se manifiesta en el original y revisar lo que se ha escrito. Aunque advierten que no es un
proceso lineal ni sencillo. Asimismo, pese a que los autores mencionan tres etapas, se
presentan fases intermedias, ya que como lo indican la traduccion es un proceso muy
complejo. En los siguientes parrafos se describe de manera puntual cada una de las etapas
antes mencionadas.

La comprension es la primera etapa del proceso traductor. Esta engloba a su vez dos
procesos: la decodificacion y la comprension (Carlsen de Escudero, Sastre y Loutayf, 2011).
Desde la perspectiva cognitiva, la comprensidn inicia con el procesamiento de la informacion
de lamemoria de corto plazo (MCP) a la de largo plazo (MLP), para esto se reduce la cantidad
de la informacion. Las tareas que comprenden este proceso son cuatro. La primera consiste
en reducir la informacion recibida; la segunda, en ejecutar las estructuras mentales que
organizan la secuencia de la informacion; la tercera, que depende estrechamente del estado
cognoscitivo del sujeto, estriba en transformar la informacion recibida, de acuerdo con los
conocimientos, los intereses, los valores de los sujetos,*’ y la Gltima, estrechamente vinculada

con la anterior, es producto de esa transformacion de la informacion (Van Dijk, 1996).

16 También los autores denominan a la etapa de comprension como pre-traduccion y a la de revisién como de
repaso.

17.Con respecto a este punto, cabe mencionar que como el sujeto transforma la informacién dependiendo de las
experiencias que adquiere el sujeto a lo largo de su vida. Sin embargo, existe una estructura convencional que
permite reconocer los puntos centrales del discurso, sea oral o escrito (Van Dijk, 1996).
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Por otro lado, desde una perspectiva linglistica el procedimiento consiste en efectuar
una serie de pasos para decodificar y comprender el texto. De este modo, de acuerdo con
Schmidhofer (2012) para develar lo que dice el texto se siguen dos pasos. Primero, se lee de
manera superficial y se realiza un andlisis macroestructural del texto, de modo que, se
identifiquen elementos tales como: el tema, el tipo y la organizacion del texto, asi como la
elaboracion de supuestos sobre su intencionalidad. Después, el traductor recurre a una lectura
intensiva o profunda para descubrir tanto los significados implicitos como los explicitos del
texto, verificar las conjeturas realizadas en un momento anterior e identificar el tono y el
registro del texto. Ademas, el traductor debe investigar de manera simultanea los términos
desconocidos (Schmidhofer, 2012). Todo esto con el objetivo de trasladar el sentido a la
lengua de llegada.

Sin embargo, dado que esta comprension se realiza en una L2, esto plantea unas
condiciones particulares. Wiliam Grabe (2012) sefiala que estas se presentan en tres &mbitos:
en el linguistico y de procesamiento de la informacion, en el de desarrollo y ambiente
educativo y en los socioculturales.'® En el primero se observa que el estudiante de una L2
utiliza recursos tanto de su lengua materna como de la extranjera para la comprension; aplica
analisis metalinglistico y es consciente de la manera en la que funciona un idioma, lo que
varia entre sujetos; tienden a ser mas lento en el reconocimiento de palabras, lo que repercute
en el proceso de decodificacion, y sus antecedentes socioculturales pueden impactar en la
lectura de una L2, debido a las diferencias entre culturas (Grabe, 2012).

En lo que concierne al desarrollo y al ambiente educativo, Grabe (2012) indica que
los estudiantes de una L2 tienden a disponer de una menor exposicion, lo que repercute en el
namero de palabras que conoce, en el reconocimiento automaético y en el desarrollo de la
comprension lectora. Asimismo, el objetivo de las lecturas en el aula de L2 es el desarrollo
de habilidades en ese idioma, por lo que, tienden a ser fragmentos reducidos (Grabe, 2012).

En cuanto a los elementos socioculturales, Grabe (2012) considera que son los que
impactan de manera mas profunda en la lectura de un texto en una L2. Entre estos se

presentan las siguientes condiciones: la forma en que se concibe la lectura en una sociedad,

18 Traduccion propia. This section outlines three major sets of differences between L1 and L2 reading:
e Linguistic and processing differences
e Developmental and educational differences
e Sociocultural and institutional differences
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para algunas culturas es placentero, para otras una obligacion; la manera en las que se
presentan y organizan los géneros textuales, pese a que hay convenciones, existen elementos
distintivos en cada cultura (Grabe, 2012). Por Gltimo, los antecedentes del estudiante de una
L2 influyen en la interpretacion del texto debido a condiciones particulares, como: el grupo
social al que pertenece, el estatus econdmico que posee, por mencionar algunos, que generan
una vision particular del texto (Grabe, 2012).

De esta manera, la finalidad de esta etapa es extraer el sentido del texto original para
proseguir con su expresion a la lengua de llegada (Weinberg, Caamario y Mondaca, 2018).
Comprende tanto elementos linguisticos como extralinglisticos (Grabe, 2012; Schmidhofer,
2012; Weinberg, Caamafio y Mondaca, 2018), porque el traductor también debe contar con
conocimientos sobre el tema, el lector a quien va dirigido, las estructuras linguisticas que
examinay la cultura, lo que implica una interpretacién y analisis constante de los elementos
que constituyen el texto (Weinberg, Caamafio y Mondaca, 2018). Ademas, enfatizan la
relevancia de esta fase sobre las demas, puesto que su omision dificulta la consecucion de las
etapas posteriores (Schmidhofer, 2012; Weinberg, Caamafio y Mondaca, 2018).

La segunda etapa del proceso traductor es la reexpresion.’® Esta fase reside en
deconstruir el texto en la lengua meta manteniendo el sentido que expresa el original
(Weinberg, Caamaiio y Mondaca, 2018). Para esto, se debe manejar las convenciones
linglisticas y extralinguisticas de la lengua de llegada y su realizacion implica una continua
toma de decisiones léxico-semantico, morfosintactico y ortografico (Weinberg, Caamafio y
Mondaca, 2018), dado que el traductor debe decidir entre las opciones disponibles la que méas
se adapta al contexto.

Por dltimo, la otra etapa del proceso traductor es la revision. Esta fase radica en
examinar el texto que se ha producido, ya que como lo sefialan Weinberg, Caamafio y
Mondaca (2018) la revisién es un proceso inherente de toda actividad de escritura. Se realiza
con la finalidad de examinar el texto, ya sea de manera parcial, para continuar con la actividad
traductora o de forma total, para evaluar el producto final (Weinberg, Caamafio y Mondaca,
2018).

19 Aunque los autores denominan esta fase como expresion, en este trabajo se utiliza el término utilizado por
Amparo Hurtado-Albir (1999), es decir, reexpresion, porque se considera que este alude de manera mas
inmediata lo que realiza en esta etapa: la reexpresion de un texto a una lengua determinada.
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De este modo, un posible esquema del proceso traductor se muestra en la siguiente
figura, ya que retoma los elementos psicoldgicos, el proceso de decodificacion y la incidencia
de las macroestructuras en la etapa de comprension, asi como los factores linguisticos, que

involucra las etapas antes mencionadas.

Decodificacion
Estructuras
mentales
Comprension
Reexpresion > Revision

Figura 4. Proceso traductor.
Elaboracién propia basada en Van Dijk (1996) y Weinberg, Caamafio y Mondaca (2018).

De este modo, el proceso traductor inicia con la lectura del texto, que implica en un primer
momento decodificarlo bajo circunstancias singulares, en vista de que se produce en una L2,
y en un segundo momento comprender lo expresado. Para esto, las estructuras mentales del
sujeto desempefian un papel indispensable. Después, el traductor lo reescribe a la lengua meta
y lo revisa de manera continua hasta lograr el producto final, de ahi su caracter recursivo y
complejo.

Hasta ahora, se han analizado las fases que comprende el proceso traductor a partir
de la propuesta elaborada por Weinberg, Caamario y Mondaca (2018), a la que también se le
incorporaron elementos de otros autores. En el siguiente apartado se examinan las
problematicas que derivan de forma frecuente de las etapas antes estudiadas, pues su

incidencia permite formular estrategias de aprendizaje en la traduccion.
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2.5 Problematicas en el proceso de traduccion

El término problematicas en esta investigacion pretende abarcar tanto los problemas como
las dificultades que se presentan en el proceso traductor. De acuerdo con Nord (1991) y
Hurtado-Albir (2001) los primeros son los problemas que todo traductor enfrenta al efectuar
una traduccién, independientemente del nivel de CT, mientras que las dificultades son
particulares del traductor o del contexto de trabajo (Nord, 1991).

Los problemas que puede enfrentar el traductor pueden ser de caracter linguistico,
debido a la disparidad entre los sistemas de lenguas; extralinguistico, por el desconocimiento
de un tema determinado o de normas culturales; instrumental, por la falta de busqueda de
informacion y el uso de herramientas y; pragmatico, por las particularidades de la traduccion,
tales como la intencionalidad del texto, los receptores del mensaje, el contexto, por
mencionar algunos (Hurtado-Albir, 2001). En cuanto a las dificultades se manifiestan las
referentes a un tipo de texto determinado, a las caracteristicas del traductor, a la naturaleza
de la actividad traductora y a la singularidad de un tema (Nord, 1991). La adicién de las
dificultades en esta investigacion posiblemente permitira reconocer la relevancia del contexto
del traductor en la realizacién de esta actividad, ya que incide en sus estructuras mentales y
en la traduccién misma.

Al momento de realizar la traduccion se pueden experimentar diversas problematicas
tanto para el traductor profesional como para el traductor en formacion. En este apartado se
exponen las referentes al ultimo, en vista de que su identificacion permite desarrollar
estrategias para superarlas e incluso se convierten en oportunidades para aprender, pues son
parte del proceso de aprendizaje. Esta ltima postura, la denominada pedagogia del error, es
la que permea el analisis de las problematicas que presentaron los estudiantes al traducir un
fragmento de un texto literario. Para exponer este apartado se clasifican de acuerdo con la
etapa del proceso traductor, aunque la primera incide de manera decisiva sobre las demas
(Schmidhofer, 2012; Weinberg, Caamafio y Mondaca, 2018).

En la comprension acontecen diversas problematicas. Como lo plantea Schmidhofer
(2012) se revela una falta de lectura por parte de los estudiantes de traduccion porque tienden
a empezar a traducir sin realizar un analisis previo o a efectuar una lectura superflua cuya
intencion latente es reformular las oraciones, lo que ocasiona que se distraigan y no

comprendan en un primer momento el texto. Problematicas que la autora le atribuye a la falta
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de habito de lectura en la L2, asi como a la metodologia empleada para aprender el idioma,
pues Schmidhofer (2012) considera que a pesar de que el enfoque comunicativo permite a
los estudiantes comunicarse con hablantes de la L2, la comprension que se alcanza con este
enfoque apenas proporciona un entendimiento global del texto, lo que es insuficiente para
traducir, debido a que se requiere de una comprension profunda para trasladar el sentido
(Weinberg, Caamario y Mondaca, 2018).

Ademas de lo sugerido por Schmidhofer (2012), Weinberg, Caamafio y Mondaca
(2018) identifican otra dificultad que se vincula de manera estrecha con la anterior: la falta
de comprension lectora. Fenomeno que los autores adjudican tanto al excesivo énfasis en las
estructuras linglisticas, que conlleva a encontrar de manera inmediata el equivalente del
término sin realizar un analisis previo, como “a la mal entendida “fidelidad” de las estructuras
de la lengua de partida” (Weinberg, Caamafio y Mondaca, 2018, p. 313), lo que provoca que
los textos que se traducen no adquieran esa connotacion, en razon de que no suenan de
manera natural para el hablante de la lengua de llegada.

Asimismo, Camilo Quezada (2004) sefiala la presencia de dos probleméticas mas que
inciden en la comprensidn. La primera se refiere a la falta de elementos extralinguisticos para
comprender el texto. Con respecto a este punto, el autor plantea que los estudiantes
desconocen el significado de algunos términos en su lengua materna, lo que dificulta la
seleccion del equivalente mas natural al reescribirlo a su L1.%° La segunda problematica, se
relaciona con la recuperacion de conocimientos almacenados, ya que su automatizacion
puede generan inferencias que no se encuentran relacionadas con el texto.

En cuanto a las etapas posteriores son escasas las referencias. En la fase de
reexpresion, Gile (1992) como se cita en Hurtado (2001), destaca la deficiencia de
conocimientos linguisticos en la lengua de llegada y la ausencia de una busqueda documental.
Mientras que, en la fase de revision, tercera etapa del proceso traductor, se producen los
relacionados con la revision de cualquier texto (Weinberg, Caamafio y Mondaca, 2018).

Ademaés de las problematicas anteriores, se suman las especificas de la traduccion
literaria. Entre estas se encuentran las derivadas de la sobrecarga estética, rasgo inherente de
este tipo de texto; las que se producen debido al idiolecto del propio autor y a la relacién con

las condiciones socioculturales del medio de partida, pues la relacion entre la lengua y la

20 En el caso de la traduccion directa.
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cultura es indisoluble; asi como la dimensidn diacrénica, ya que la lejania histdrica de la obra
con el periodo actual implica un intrincado proceso de indagacion (Hurtado, 2001); la falta
de madurez literaria y de bagaje cultural por parte del traductor y las dificultades particulares
que se generan al traducir los géneros literarios (Marco-Borrillo, Verdegal-Cerezo y Hurtado-
Albir, 1999).

Hasta el momento, se han presentado algunas problemaéticas del proceso traductor,
que se revelan sobre todo en la etapa de comprensién. En el apartado siguiente se exponen
algunos de los errores que se pueden cometer durante el proceso, asi como la tipologia

empleada para analizar los errores detectados en los textos de los participantes.

2.6 Principales errores en la realizacion de traducciones

La identificacion de los errores de los estudiantes es de suma importancia para el aprendizaje
de la traduccidn, puesto que permite tanto “evaluar el grado de comprension de la lengua del
texto y detectar errores de comprension y las consecuencias en la expresion de dicha
malinterpretacion en el texto de llegada” (Schmidhofer, 2012, p. 69), como descubrir las
causas latentes y remediarlas (Hurtado-Albir, 2001). Esto ultimo, mediante la
implementacién de los principios de la pedagogia del error: diagndstico, tratamiento
individualizado, aprendizaje y progresion (Hurtado-Albir, 2001).

El estudio del error en la traduccion se ha analizado desde diversas posturas. Por
ejemplo, al principio algunos autores diferenciaban entre los errores que se cometian en la
comprension, denominados de traduccion, y los que se realizaban en la reexpresion,
denominados de lengua, aunque estos Gltimos no se consideraban parte del proceso traductor
(Hurtado-Albir, 2001). Después, se reconoce que ambos tipos forman parte de este proceso
(Hurtado-Albir, 2001). Asimismo, se presentan diversas tipologias de errores, como la
elaborada por Delisle (1993) que, aunque carece de poder explicativo y no establece de
manera clara las fronteras entre las categorias, no se puede prescindir de su utilizacion,
debido a que abarca los errores que se presentan de manera mas comun en dos de las etapas
del proceso traductor: la comprension y la reexpresion (Hurtado-Albir, 2001; véase figura 5).
Posteriormente, se elaboran otras tipologias que intentan explicar los motivos por los que se

cometieron los errores, como las elaboradas por Dancette (1989), Gile (1992), por mencionar
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algunos (Hurtado-Albir, 2001). En la siguiente figura se muestran los errores que

comprenden la tipologia de Delisle (1993) y el significado de cada uno de ellos.

Falso sentido: “falta de traduccion que resulta de una mala apreciacién del sentido de una palabra o
de un enunciado en un contexto dado™, sin llegar a cavsar contrasentido o sin sentido (1993: 31).

Contrasentido: “atribuir a una palabra o a un grupo de palabras un sentido erréneo o, de modo mas
general, traicionar el pensamiento del autor del texto de partida™ (1993: 25).

Sin sentido: “dar a un segmento del texto de partida una formulacién en lengua de llegada totalmente
desprovista de sentido o absurda™ (1993: 37).

Adicion: “mntroducir de manera injustificada en el texto de llegada elementos de informacion
superfluos o efectos estilisticos ausentes del texto de partida™ (1993: 20).

Omision: “no traducir, de modo injustificado, un elemento de sentido o un efecto estilistico del texto
de partida™ (1993: 38).

Hipertraduccion: “efecto de método que consiste en elegir sistematicamente entre varias
posibihdades de traduccion aceptables, traduccion literal inclmda, el giro cuya forma se aleja mis de
la expres16n oniginal™ (1993: 33).

Sobretraduccion: “traducir explicitamente elementos del texto de partida que la lengua de llegada
mantendria generalmente implicitos™ (1993 33).

Subtraduccion: “no introducir en el texto de llegada las compensaciones, ampliaciones o
explicitaciones que exigiria una traduccidén idiomatica v conforme al sentido del texto de partida™
(1993- 45).
Figura 5. Errores de traduccion de acuerdo con Delisle (1993).
Fuente: Hurtado-Albir (2001, p. 291).

La tipologia que se utiliza en este estudio para examinar las traducciones de los participantes
(véase tabla 5) adopta elementos de las propuestas de Nord (1991), Delisle (1993) e Igareda
(2011). De Nord (1991) se retoman los tipos de errores que se presentan en la traduccion
(pragmaticos, culturales y linguisticos), aunque se descarta la pragmatica por vincularse de
manera mas directa con la traduccion profesional, puesto que alude al encargo de la
traduccion y en esta investigacion los participantes se encuentran al inicio del desarrollo de
su CT y ademas realizan traduccion pedagogica. También se incluyen los tipos de errores
linglisticos que sefiala Nord (1991) en la etapa de reexpresion, aunque en esta investigacion
se fusiona la ortografia y la puntuacién, ya que de acuerdo con la Real Academia Espafiola
(RAE) y la Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (ASALE; 2010) la ortografia
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abarca ambos aspectos. Si bien se incorporan los errores linglisticos de la fase de
comprension de Delisle (1993), algunos de ellos no pudieran manifestarse durante el analisis
de las traducciones.

Por dltimo, para examinar los errores culturales que cometieron los estudiantes se
retoman las Categorias para el analisis de los referentes culturales en la traduccion de textos
literarios de Paula Igareda (2011; véase anexo IV). Estos referentes son los “elementos
discursivos presentes en un texto que aluden a una cultura determinada y aportan significado,
expresividad o color local (o una combinacién de todos ellos)” (Rodriguez, 2013, p. 66). De
modo gque, mediante estas categorias se pueden examinar tanto los elementos culturales que
se encuentran en los textos utilizados para analizar el proceso de traduccion de los
participantes como los errores que cometieron los estudiantes en este rubro.

En la siguiente tabla se presenta la tipologia antes descrita. La constituyen tres
columnas: en la primera, se ubica el tipo de error; en la segunda, las etapas que comprende y

en la tercera, los planos en los que se presentan, como se observa a continuacion:

Tabla 5. Tipologia utilizada para analizar las traducciones de los participantes.
Tipo de error Etapas Planos

Comprension Falso sentido
Contrasentido
Sin sentido
Adicion
Linguistico Omision
Hipertraduccion
Sobretraduccion
Subtraduccion
Reexpresion Léxico
Gramaética
Ortografia y puntuacién
Ecologia
Historia
Comprension y Estructura social
Cultural reexpresion Instituciones culturales
Universo social
Cultura material
Aspectos linguisticos-culturales
Elaboracidn propia con base en las propuestas de Nord (1991), Delisle (1993) e Igareda (2011).

En resumen, se ha presentado la tipologia que se utilizd para examinar los errores que

cometieron los participantes. En el préximo apartado se describen algunos elementos de la
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traduccion literaria, puesto que los fragmentos de los textos que se utilizaron para analizar el

proceso traductor de los estudiantes pertenecen a este género.

2.7 Traduccion literaria

Los textos literarios se caracterizan por poseer una serie de atributos. Uno de ellos es el
empleo del lenguaje literario que consiste en la utilizacion estética de la lengua para
transmitir emociones al lector; en la integracion de la forma y el contenido; en presentarlo de
manera original e incluso en crear mundos de ficcion (Marco-Borillo, Verdegal-Cerezo y
Hurtado-Albir, 1999), pues el autor tiende a manifestar una manera particular de observar el
mundo (Delisle, 1988). Otra caracteristica es la ausencia de reglas establecidas en la
presentacion del contenido porque se pueden combinar distintos tipos de textos; producirse
variaciones entre los temas abordados; cambiar el tono y el modo en que se comunican los
personajes y; manejar diversos estilos, dialectos sociales, geograficos, temporales e
idiolectos (Marco-Borillo, Verdegal-Cerezo y Hurtado-Albir, 1999).

Ademas, los textos literarios suelen adherirse a la cultura de partida, por lo que, se
presentan una serie de referentes culturales (Marco-Borillo, Verdegal-Cerezo y Hurtado-
Albir, 1999). Por ejemplo, en la novela Dr. Jekyll and Mr. Hyde, Stevenson evidencio las
clases sociales imperantes durante la época y en la novela corta Le Horla, Maupassant
exhibi¢ las condiciones econdémicas que se producian en un espacio y tiempo determinado.
De igual modo, se presenta una sobrecarga estética en este tipo de textos (Marco-Borillo,
Verdegal-Cerezo y Hurtado-Albir, 1999).

Asimismo, la traduccion de los géneros literarios demanda una serie de conocimientos
especificos al traductor. De acuerdo con Marco-Borrillo, Verdegal-Cerezo y Hurtado-Albir
(1999) es preciso poseer “una solida formacion literaria, ser un lector de literatura y tener
una especial sensibilidad hacia el hecho literario” (p. 167); contar con un amplio
conocimiento literario-cultural y una serie de aptitudes relacionadas con el funcionamiento
de los géneros que la integran, debido a que la dificultad de traducir este tipo de textos radica
en la libertad para expresar la informacion, lo que conlleva el uso de diversos elementos que
pudieran parecer incompatibles; asi como a identificar la finalidad de la traduccién. Esta
ultima debe considerar el destinatario, el estatus de la obra y el tipo de encargo (Marco-
Borrillo, Verdegal-Cerezo y Hurtado-Albir, 1999).
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En la tabla que se muestra a continuacion se presenta la clasificacion de los textos
literarios de Marco-Borrillo, Verdegal-Cerezo y Hurtado-Albir (1999). Propuesta que los
autores realizan desde una perspectiva de la didactica de la traduccion.

Tabla 6. Clasificacion de los textos literarios desde una perspectiva didactica.

Géneros Subgéneros

Historietas o

comics

Literatura Reportaje, entrevista, crénica, critica, articulo, columna, editorial.

periodistica

Literatura Adagios, dichos, méximas, proverbios, refranes, sentencias.

didactica

Ensayo Histdrico, filosofico, literario, de divulgacién cientifica, biogréfico, politico,
etc.

Narrativa Novela de quiosco o subliteratura (del Oeste, rosa, policiaca), leyenda y fabula

(religiosa, moralizadora, épica, fantastica, etc.), cuento o narracion corta,
novela corta o nouvelle, novela (aventuras, picaresca, epistolar, ciencia-
ficcion, negra, policiaca o de intriga, testimonial, biogréafica-autobiogréfica,
historica, novela-rio, Bildungsroman, psicol6gica, etc.).

Teatro Subgéneros menores (entremés, farsa, sainete y vodevil), comedia, tragedia
(griega, humanista, isabelina, francesa clasica, del absurdo, etc.), drama
(melodrama, tragicomedia, moralizador, libretos de Opera, etc.).

Poesia Dramadtica, lirica (anacreontica, apologia, balada, cancidn, égloga, elegia,
glosa, idilio, loa, oda, etc.), épica (balada, cantar de gesta, epopeya, himno,
romance).

Fuente: Marco-Borillo, Verdegal-Cerezo y Hurtado-Albir (1999, p.168).

Finalmente, dado que en la traduccion de textos literarios se traduce una visién particular de
un individuo, es fundamental que el traductor indague aspectos tanto del autor como de la
obra, como: el contexto sociohistorico en el que se desarrolla la historia, la corriente literaria
en la que se inscribe el escritor y algunos datos generales sobre la obra. Los elementos antes
sefialados se describen en el siguiente capitulo junto con la manera en la que se efectud la

investigacion.
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CAPITULO I1l. TRAVESIA METODOLOGICA.

Los escritores hacen la literatura nacional
y los traductores hacen la literatura
universal.

José Saramago

3.1 Enfoque de la investigacion y tipo de estudio

El enfoque de investigacion es el estilo en el que se indagan los fendmenos. También implica
una vision del problema, un plan de trabajo y una manera de recoger y analizar la informacion
(Ruiz-Olabuénaga, 2007). Para su seleccion se considera la problematica a estudiar (Ruiz-
Olabuénaga, 2007), el objeto de estudio, la situacién y las preguntas de investigacion y
ademéas comprende la insercion a un presupuesto epistemoldgico, una aproximacion
particular al objeto de estudio, una determinada relacion sujeto-objeto, un seguimiento de
parametros de objetividad y un proceso metodoldgico (Monje, 2011). De modo que, su
eleccion debe ser congruente con la problematica.

El enfoque de esta investigacion es cualitativo. Si bien Albert (2007) indica que no
existe unatipologia exacta del enfoque cualitativo, se pueden observar algunas caracteristicas
como: el reconocimiento de multiples realidades; la dependencia entre el conocedor y el
objeto de conocimiento; la inherencia de los valores; la relacion multidireccional; el principio
de complejidad en la explicacion de cualquier fenémeno; el descubrimiento de
proposiciones; la comprension del fendmeno y el conocimiento ideografico, este Ultimo
referente al estudio de sucesos particulares. De la misma manera, Uwe Flick (2004) agrega
otros atributos como la eleccion correcta de los métodos y la diversidad en este tipo de
estudios.

De modo que, esta investigacion es cualitativa porque busca estudiar el fenémeno
desde la perspectiva de los sujetos (Albert, 2007; Cea D’ Ancona, 2001; Flick, 2004), es decir,
de los estudiantes y profesores de ambas licenciaturas. Para esto, se escogieron técnicas de
estudio adecuadas a la situacion, por ejemplo, se empled la entrevista semiestructurada en
vista de que con la insercion del Modelo Educativo Integral y Flexible (MEIF) los estudiantes
poseen horarios en los que no coinciden con sus compafieros, por lo que, fue méas pertinente

implementar un seguimiento individual, que uno que implicara reunirlos.
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Asimismo, se reconoce la multiplicidad de perspectivas, ya que colaboraron tanto
estudiantes como profesores. A lo que se suma la diversidad que se pudiera presentar debido
a que los participantes provienen de diversos contextos, pues la Facultad de Idiomas de la
UV es el unico espacio publico en el estado de Veracruz donde se imparten las licenciaturas
en Lengua Inglesa y Lengua Francesa, al que también asisten estudiantes extranjeros debido
a los programas de movilidad internacional.

También, se examind un suceso particular: el proceso de traduccién de textos
literarios de los estudiantes de Traductologia y Estudios de la Traduccién de la Facultad de
Idiomas. La investigacion se realizd con sujetos, que poseian diferentes antecedentes
socioculturales; en una situacion singular, se hallaban cursando traduccion de manera
presencial; en un momento especifico, los individuos se encontraban en un estado de animo
particular, ya que enfrentaban diversas problematicas, de indole escolar como personal, lo
cual pudo haber influido en la investigacion. De igual modo, el conocimiento que se obtuvo
se construyd con base en las aportaciones de los participantes.

El estudio es exploratorio porque su objetivo es examinar una tematica que ha sido
poco estudiada (Rivas-Tovar, 2017). En lo que concierne a investigaciones sobre el proceso
de traduccion literaria existe una carencia a nivel internacional, debido a la complejidad que
implica su estudio (Gonzalez-Alvarez, 2012). De igual manera, Hurtado-Albir (2019) sefial6
en su conferencia magistral La didactica de la Traduccion que, a pesar del incremento del
namero de centros de formacidn en traduccidn, existen pocas investigaciones en este ambito.

Es descriptivo, en vista de que puntualiza las caracteristicas primordiales del
fendmeno de estudio, en otros términos, su descripcion y su desarrollo (Rivas-Tovar, 2017),
lo cual se encuentra relacionado con el objetivo de esta investigacion. Es explicativo, puesto
que comprende el fendbmeno estudiado, las causas por las que ocurrio, las condiciones en las
que tuvo lugar o la relacion entre variables (Rivas-Tovar, 2017), lo cual se vincula con este
estudio al pretender indagar las posibles razones que llevaron a los estudiantes a traducir

textos literarios de determinada manera.

3.2 Etica en la investigacion
El investigador se ha visto como un sujeto extractivista que solo detrae informacion sin

aportar nada a la comunidad (Leyva y Speed, 2008; Smith, 1999). Para no incurrir en tal

54



accion, la ética permeard durante toda la investigacion. Esto no implica Unicamente
proporcionar un consentimiento informado (véase anexos V' y V1), en el que se explique el
proyecto: el propdsito, la forma de aplicacion, el uso, la forma de citar y el almacenamiento
de los datos generados (Bell, 2002; Wood y Smith, 2018), sino también salvaguardar la
identidad y la informacion que proporcionan los participantes mediante el uso de
seudonimos.

También, se debe aceptar que no se esta exento de cometer errores, que se pueden
generar por no disponer de un elemento que guie el proceso. De modo que, para no incurrir
en fallos, en la justificacion se exponen los motivos personales por los que se eligio el tema
y en la introduccion se menciona el enfoque del estudio. Ademas, el investigador debe
divulgar los resultados a los participantes (Leyva y Speed, 2008). Para esto, se pretende
presentarlos en forma de ponencia en el foro de investigacion que se realiza cada afio en la
Facultad de Idiomas, de tal forma que la institucién conozca los resultados y no se queden de

manera exclusiva en un archivo electrénico del repositorio institucional.

3.3 Criterios de inclusion y participantes

La seleccion de los participantes es uno de los primeros elementos que se debe considerar al
efectuar un estudio (Moreno-Fernandez, 1990). Esto se realiza en concordancia con los
objetivos, los recursos y el tiempo (Moreno-Ferndndez, 1990). Dado que este estudio se
inscribe en un enfoque cualitativo, en el que se subraya la calidad sobre la cantidad y en que
se prioriza lo inductivo sobre lo deductivo (Albert, 2007), la eleccion de los participantes es
producto de una muestra no probabilistica intencionada porque se busca la descripcion
detallada del fendmeno, mas que su generalizacién. Este tipo de muestra se caracteriza
porque el investigador selecciona a los informantes de acuerdo con su juicio (Moreno-
Fernandez, 1990) y, por lo tanto, en concordancia con el objetivo de la investigacion.

En primera instancia se selecciond a uno de los cuatro grupos de traduccion en Lengua
Inglesa y a uno de los dos grupos en Lengua Francesa durante el periodo agosto-diciembre
2019. La eleccion de estos grupos obedece a dos razones: su disposicion a participar en el
estudio y que se impartieran en el turno vespertino, ya que por las mafianas la investigadora
participaba en los seminarios de la Maestria en Investigacion Educativa (MIE). Asi, se

establecieron los siguientes criterios de inclusion para los estudiantes:
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- Estar inscritos en la Licenciatura en Lengua Inglesa o Lengua Francesa.

- Cursar la EE Estudios de Traduccion o Traductologia, puesto que se esta analizando el
proceso traductor inicial de los estudiantes.

- Tener el espafiol como lengua materna o extranjera.

- Estar de acuerdo con participar en la investigacion.

- Asistir con frecuencia a las clases de traduccion.

- Cumplir con las actividades.

El numero de estudiantes con el que se contaba al inicio se diferencio de la poblacién del
estudio, debido a que algunos faltaban con frecuencia a la clase y, por lo tanto, no realizaban
sus traducciones, ni las actividades complementarias para el seguimiento del proceso
traductor. De este modo, de los 25 estudiantes iniciales en Lengua Inglesa 10 cumplieron con
todos los criterios antes sefialados y de los 13 de Lengua Francesa 10 de ellos lo concretaron.
Por lo tanto, los participantes del estudio fueron 10 estudiantes de Lengua Inglesa y 10 de
Lengua Francesa, cuyas caracteristicas generales se desglosan en la siguiente tabla.

Tabla 7. Perfil demogréfico de los estudiantes-participantes (2019).

Criterios Lengua Inglesa Lengua Francesa
Sexo Mujeres 7 7
Hombres 3 3
Edad 19-23 9 8
24-28 1 2
Periodo séptimo 5 1
Quinto 5 7
Tercero 0 2
Origen Xalapa 3 3
resto del estado de Veracruz 5 5
Francia 2 2

Elaboracidn propia.

En la tabla anterior se puede observar que la mayoria de los participantes son mujeres, siete
en cada salon de clase; sus edades oscilan entre los 19 y 23 afios; en estos grupos se
encuentran estudiantes de tercero hasta séptimo semestre, cursando una EE que de acuerdo
con el mapa curricular se estudia en quinto semestre (véase anexos | y Il), denominada

Estudios de la Traduccion en Lengua Inglesa y Traductologia en Lengua Francesa. Por
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ultimo, en cuanto a la procedencia de los participantes se observa una variedad geografica,
debido a que participaron estudiantes tanto locales, como nacionales y extranjeros.

Por otro lado, ademés de los estudiantes se incluye a los profesores de las
licenciaturas. Sin embargo, para participar en el estudio debian cumplir determinados

criterios, que se presentan a continuacion:

- Impartir clases en las licenciaturas de Lengua Inglesa o Lengua Francesa.
- Poseer formacion en ensefianza de lenguas y/o en traduccion.

- Estar de acuerdo con participar en la investigacion.

Asi, la poblacidn total de profesores fue de 6 de Lengua Inglesa y 3 de Lengua Francesa, es
decir, un total de 9 participantes, a los que se les aplicd una entrevista durante el periodo
febrero-junio 2020 sobre el proceso de traduccion de los estudiantes de la Facultad de
Idiomas. Cabe mencionar que la plantilla docente de Lengua Inglesa sobrepasa
numéricamente a la de Lengua Francesa, ya que la primera atiende cada afio una matricula
de 220 estudiantes y la segunda a 50 (UV, s.f.), lo que origina esta disparidad en cuanto al
numero de educadores en ambas licenciaturas. En la siguiente tabla se presentan algunas de

las caracteristicas que poseen:

Tabla 8. Perfil demograéfico de los profesores-participantes (2020).

Criterios Lengua Inglesa | Lengua Francesa
Sexo mujeres 3 1
hombres 3 2
Tiempo como menos de 15 afios 2 3
docente 15 afios y mas 4 0
Modalidades a las cientifico-técnico 4 3
que traducen humanistico-literario 2 3
juridico 3 1

Elaboracidn propia.

Con base en la tabla anterior, se puede observar que existe una proporcion entre el género de
los participantes; que la mayoria de ellos cuenta con mas de 15 afios de experiencia como
docente en la Facultad de Idiomas y que las tematicas que los profesores traducen son

principalmente cientifico-técnico, humanistico-literario y juridico.

57



3.4 Técnicas de investigacion

Las técnicas de investigacion, de acuerdo con Ezequiel Ander-Egg (2011) son los
procedimientos que permiten recolectar informacion y que se encuentran interrelacionados
entre si. Para poder seleccionarlos es necesario considerar los siguientes elementos: la
naturaleza del fendmeno de estudio, su objetivo, los recursos con los que se cuenta y el tipo
de cooperacidén que se busca conseguir de los participantes (Moreno-Fernandez, 1990;
Ander-Egg, 2011).

Con base en lo anterior, se seleccionaron como técnicas de investigacion: la entrevista
semiestructurada, la historia de vida y las unidades de analisis, que se describen de manera
puntual en los siguientes apartados. La utilizacion de estas produce una triangulacion de
técnicas (lzcara, 2014), porque se emplean distintos procedimientos para recolectar la

informacion.

3.4.1 Entrevista semiestructurada
La entrevista es una técnica que se caracteriza por la comprension de un fenémeno desde la
conceptualizacién de los individuos (Toro y Parra, 2010). El aspecto antes mencionado se
considera fundamental para indagar el proceso de traduccion de textos literarios de los
estudiantes, sus perspectivas sobre las problematicas que enfrentan al traducir este tipo de
textos, asi como los errores que cometen durante el proceso; que involucra necesariamente
la referencia a experiencias presentes, pasadas o futuras (Vela, 2013). Las ventajas de su
utilizacion comprenden su aplicacién a cualquier persona, la produccién de una gran cantidad
de respuestas y la percepcion de otros lenguajes, ademas del verbal (Toro y Parra, 2010).
Las entrevistas pueden ser de diversos tipos, sin embargo, existe un consenso para
dividirlas de acuerdo con el grado de libertad y el nivel de profundidad, asi pueden ser:
estructuradas, semiestructuradas y no estructuradas (Vela, 2013). Dadas las caracteristicas de
este estudio se optd por utilizar la modalidad semiestructurada en vista de que reduce las
desventajas y potencia las virtudes de los otros tipos de entrevista (Vela, 2013). Por ejemplo,
la entrevista semiestructura permite adaptarse a la situaciéon del entrevistado, debido a la
flexibilidad (Alvarez-Gayou, 2005); admite retroalimentacion por parte del entrevistado
(Albert, 2007) y facilita su aplicacion a personas con tiempo limitado (Vela, 2013). En lo

referente al Gltimo punto, cabe sefialar que con la insercion del MEIF se han modificado de
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manera substancial los horarios de los estudiantes y en ocasiones esto se traduce en el escaso
tiempo que pueden dedicar a dar entrevistas.

Asimismo, dentro de las modalidades de la entrevista semiestructurada se encuentran
la enfocada o centrada y los grupos focales (Vela, 2013). La enfocada, que es la que se utiliza
en este estudio, posee una serie de atributos. Uno de ellos es que el participante forma parte
de un evento o acontecimiento (Vela, 2013), en este caso al efectuar cuatro versiones de una
traduccion de manera progresiva; otro es que el entrevistador conoce algunos aspectos del
entrevistado (Vela, 2013), lo que sucedi6 al convivir con los participantes por un tiempo
aproximado de diez semanas continuas y un ultimo elemento es que la investigadora asume
una posicién directiva, es decir, que dirige la conversacion en torno a un tema y no permite
la desviacion (Vela, 2013).

Se disefiaron tres guiones de entrevista en congruencia con los objetivos planteados,
uno para los estudiantes nacionales (véase anexo V1), otro para los extranjeros (véase anexo
VII1) y uno més para los docentes (véase anexo IX). Para la validacion de los instrumentos
se solicitd a cuatro expertos del IIE que realizaran las observaciones pertinentes. Después se
hicieron las modificaciones necesarias y se aplicaron las primeras pruebas piloto, que
también forman parte de las entrevistas realizadas, hasta completar las 20 entrevistas a los
estudiantes-participantes y las nueve a los profesores-participantes. Antes de su aplicacién
se proporciond un consentimiento informado para obtener de forma ética la informacion y
asi poder utilizarla para los fines de este estudio (véase anexos V y VI).

La entrevista semiestructurada para los estudiantes consta de diez preguntas (véase
anexos VIl 'y VIII). La primera se centra en conocer la experiencia previa de los estudiantes;
la segunda, se focaliza en el proceso de traduccidon; las demas se dirigen en detectar las
problematicas que se enfrentan al traducir y los errores que cometen y; la Gltima pregunta se
formula con la finalidad de integrar sus propuestas. La entrevista dirigida a los estudiantes
extranjeros posee las mismas preguntas a excepcion de la Gltima, cuya intencion es conocer
las diferencias culturales entre ambos paises.

Por otro lado, el guion de entrevista para los profesores estd conformado por siete
preguntas (véase anexo 1X). La primera es de caracter demografico, ya que se busca conocer
el perfil del participante. La segunda y tercera pretenden indagar el proceso traductor de los

estudiantes desde la perspectiva docente. La cuarta y quinta se enfocan en las problematicas
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que identifican desde su experiencia. La sexta, se efecta con el objeto de confirmar las
respuestas anteriores. La Ultima tiene como finalidad integrar sus proposiciones, de modo
que, la investigadora elabore propuestas de mejora acordes con la realidad estudiada.

3.4.2 Historia de vida

La historia de vida se concibe de distintas maneras, sin embargo, un concepto concertado por
distintos autores (Charriez, 2012) es el elaborado por Ander-Egg (2003) que define a esta
técnica como: “la narracion de la vida de una persona, contada en una serie de conversaciones
o entrevistas habladas” (p. 286). Estos relatos no solo cuentan la vida de una persona, sino
que comunican de manera implicita o explicita el periodo histérico y la ubicacion geografica
del participante (Chérriez, 2012). Cabe mencionar que, al reconocer a la persona como un
sujeto activo, también se le acepta como posible modificador de su entorno, de modo que, no
se encuentra a la deriva de los cambios sociales como se consideraba en el enfoque
cuantitativo. En la figura siguiente se ilustra la interrelacion que se produce entre el trinomio

medio social, proceso historico e individuo de acuerdo con Ander-Egg (2003).

Individuo

Historna
de vida

Proceso historico < > Medio social

Figura 6. Componentes de la historia de vida.
Elaboracidn propia con base en Ander-Egg (2003).

Las ventajas de emplear esta técnica estriban en su multidimensionalidad, puesto que permite
conocer las experiencias y los sentimientos de los participantes, los cuales son parte inherente
de la inteligencia (Morin, 2002), y revelar las facetas personales que inciden en la vida del
individuo (Puyana y Barreto, 1994). En el caso de esta investigacion su empleo posibilita
conocer de manera parcial el contexto de los estudiantes, asi como las experiencias que

pudieron influir en la realizacion de traducciones.
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Las historias de vida pueden ser de diversos tipos. Dos referentes en diversos estudios
son las clasificaciones elaboradas por Allport y Pujadas (Ander-Egg, 2003). Por una parte,
Allport considera que pueden ser totales, abarcar todos los temas; tematicas, abordar algunos
topicos y; biogréaficas, aquellas que edita el investigador. Por la otra parte, Pujadas (1992)
considera que pueden ser relatos unicos, de una sola persona; cruzados, de varias personas
de un mismo entorno y; paralelos, que no transcurren en el mismo medio. En esta
investigacion la historia de vida es temética y de relatos cruzados, dado que se investigan
algunos antecedentes de los estudiantes relacionados con la lengua y la traduccion.

La historia de vida es la mas idonea para conocer los elementos extralinguisticos con
los que cuentan los participantes, ya que se aplica cuando se busca una lectura de lo social a
través del lenguaje (Puyana y Barreto, 1994) y cuando se pretende descubrir las claves de
interpretacion de los fendmenos sociales (Charriez, 2012). En este estudio se utilizo la
modalidad solicitud de relatos autobiograficos y se aplicd de manera periférica la entrevista,
tal como lo plantean Ivan Toro y Rubén Parra (2010), quienes consideran que es una de las
cuatro maneras de realizar una historia de vida. Para esto, se solicit6 a los estudiantes que
realizaran una redaccion en la que respondieran a los elementos solicitados.

El guion de historia de vida comprendia cinco apartados. EI primero introdujo de
forma breve la investigacion; el segundo solicité datos biogréficos; el tercero demando
informacion particular referente al bagaje cultural del participante; el cuarto requirid la
descripcion del contexto escolar, en otros términos, las experiencias previas relacionadas con
la lengua y la traduccion y; el Gltimo agradecio su participacién. Para su aplicacion se
proporciond un consentimiento informado para obtener de forma ética la informacion (véase

anexo V).

3.4.3 Unidades de analisis (traducciones)

Aunque no existe una definicion satisfactoria y definitiva de lo que es una unidad de analisis
y su operacionalizacion (Lema, 2012), en este estudio se utiliza la procedente del enfoque
linglistico. De este modo, se define a la unidad de analisis como un "pequefio segmento del
enunciado cuya coherencia de signos es tal que no puede ser traducida separadamente”
(Cabrera y Hormann, 1991; como se cita en Lema, 2012, p. 103). Su eleccién se debe a

maultiples razones. Primero, en virtud de que esta orientacion concibe a la lengua como un
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sistema, en el que el todo es la suma de sus partes; segundo, porque las autoras que elaboraron
el concepto se basan en su experiencia como profesoras de traduccion y tercero, ya que
facilita su aplicacion practica. La division de los fragmentos en unidades de analisis permite
examinar el texto de manera manejable, debido a que el traductor solo se centra en pequefias
porciones del documento (Lema, 2012). A continuacion, se muestra como se seccionaron los

textos para su analisis.

Dr. Jekyll and Mr. Hyde!
Robert Louis Stevenson?
3. The Carew murder?

One night in London, nearly a year later, a servant girl was sitting at her bedroom window,
looking out at the moonlit street.* She saw a tall, handsome old man with white hair coming
along the street, and a shorter, younger man walking towards him.5 The old man spoke
politely to the younger one. He seemed, the girl said later, to be asking his way.® Then the

girl looked more closely at the younger man and recognized him.”
Tt was Mr Hyde,' she said later. 'He once visited my master.

Mr Hyde, the girl said, was carrying a heavy stick. He was playing with it impatiently as he

listened to the old man.? Then suddenly he seemed to explode with anger.1?

"He was like a madman,' the servant girl said. 'He shook his stick at the old man, who stepped
back in surprise.l! Then he hit the old man violently with the stick and knocked him to the
ground. He beat the helpless body again and again. I could hear the bones breaking... It was
so terrible that I began to feel ill.!*> Then everything went black and I don’t remember any
13

more.

Figura 7. Unidades de analisis del fragmento de la obra Dr. Jekyll and Mr. Hyde.
Elaboracidn propia.

62



Le Horla!
Guy de Maupassant®
8 mai?

Quelle belle journée !4 I'aime la Normandie, j'aime cette maison, comme je suis heureux de
vivre ici !¥ De ma fenétre, je vois les bateaux sur la Seine.% Un trés beau voilier brésilien
passe devant chez moi. Il est magnifique 17

A gauche, j'apercois la ville de Rouen, les toits bleus, les clochers des églises et la cathédrale.8
Comme il fait bon, ce matin ! Je suis heureux.?

12 mail0

Aujourd’hui, j'ai un peu de figvre et je suis triste.!! Pourquoi est-ce que certain jours, quand
nous nous réveillons, nous sommes gais et d'autres tristes ? Est-ce 4 cause de la forme des
nuages ou de la couleur du ciel ? Non, en vérité, il n'y a pas d’explication !12

Nos sens sont faibles. Nous ne voyons pas ce qui est tout petit. Nous sommes incapables, par
exemple, de voir les habitants d'une goutte d'cau.l® Méme les chiens ont plus d'odorat que
nous !4 Pourquoi n'avons-nous pas un autre sens pour découvrir les choses merveilleuses et
minuscules qui nous entourent 715

16 mail®
Ma fievre est de plus en plus forte. Je ne peux plus dormir.1”
18 mail8

Le médecin trouve que je suis trés nerveux mais pas trés malade.l® Je dois prendre des
douches et boire un médicament : du bromure de potassium.2?

Figura 8. Unidades de analisis del fragmento de la obra Le Horla.
Elaboracidn propia.

Como se observa en ambas figuras, la segmentacion de las unidades de andlisis se efectud
con base en la premisa de Cabrera y Hérmann (1991). Para esto se colocaron superindices al
final de cada division (véase figura 7 y 8). En algunos casos estas unidades coinciden con la
oracion, por ejemplo: De ma fenétre, je vois les bateaux sur la Seine y Then the girl looked
more closely at the younger man and recognized him. La situacion antes sefialada ocurre
porque ese conjunto de oraciones posee un mismo sentido, como sucede con: J'aime la
Normandie, j'aime cette maison, jcomme je suis heureux de vivre ici!, cuyas oraciones
refieren a la idea de que el protagonista le encanta vivir en ese lugar, o The old man spoke
politely to the younger one. He seemed, the girl said later, to be asking his way, que aluden
a la participacion del hombre anciano. A continuacion, se describen de manera puntual los

textos antes presentados.
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3.5 Seleccion de los textos a traducir

Aunque en el perfil de egreso de la Licenciatura en Lengua Francesa y el objetivo general de
la Licenciatura. en Lengua Inglesa se contempla la traduccion como uno de los posibles
campos de insercién laboral de los egresados, se infiere que el tipo de traduccion que se
practica en ambas licenciaturas es el pedagogico debido a que el propdsito general de ambas
licenciaturas es que los estudiantes desarrollen su competencia en la LE (Facultad de
Idiomas-UV, s. f.). Una de las caracteristicas que distingue la formacion de traductores
profesionales, de los estudiantes de LE es que en la primera existe una variedad tematica,
mientras que en la traduccion pedagdgica se utilizan principalmente textos literarios (Delisle,
1998), de ahi su empleo en este estudio.

Asi, los fragmentos de los textos seleccionados para realizar las traducciones son el
primer capitulo de Le Horla de Guy de Maupassant (véase anexo Xl) y el tercer capitulo de
Dr. Jekyll and Mr. Hyde de Robert L. Stevenson (véase anexo XII). La razon por la que se
utilizaron estos tipos de textos obedece al cuestionamiento que se efectud a la investigacion
de Libreros-Cortez (2019), en vista del grado de dificultad de los textos. Por lo que, se
buscaron libros en el Centro de Documentacion de la Facultad de Idiomas de easy readers y
francais facile, que se caracterizan por adaptar los textos literarios a determinados niveles de
lengua de acuerdo con el MCER (véase anexo XIII). El nivel de lengua empleado en Lengua
Francesa fue un A2 y en Lengua Inglesa un B1. La diferencia de niveles radica en que en la
Licenciatura en Lengua Francesa es la primera EE de traduccion que cursan y en Lengua
Inglesa es la segunda. Asimismo, se selecciond el tercer capitulo de Dr. Jekyll and Mr. Hyde
porque fue el capitulo méas corto, como se observa en los anexos X1y XII.

En las secciones siguientes se describen una serie de elementos relacionados con los
textos que se utilizaron para traducir. En primer lugar, se delinea de manera breve la obra;
después se presenta una biografia concisa del autor que escribid el texto; posteriormente se
exponen algunos rasgos de la corriente literaria a la que se inscribieron los autores y, por
ultimo, se mencionan de manera sucinta algunas caracteristicas del contexto sociohistérico

en el que se crearon las novelas.
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3.5.1 Le Horla

Le Horla es una novela corta?! escrita por Maupassant en 1887, aunque existe una primera
version que data de 1886 (CLE Internacional, 2007). En esta obra el protagonista relata en
forma de monologo cémo es atormentado cada dia por un ente invisible al que le denomina:
le horla (CLE Internacional, 2007). Para tal propo6sito se presenta una serie de extractos de
su diario personal, que comprenden del 8 de mayo al 10 de septiembre. Asimismo, el
personaje principal narra que a pesar de recurrir a diversos remedios para aliviar los sintomas
fisicos que le produce esta situacion no mejora, incluso siente que ese ser incorpdreo se ha
apoderado de su cuerpo (Jung, 2010). La historia concluye cuando el protagonista decide
asesinar al ente que lo habita y domina (Jung, 2010). Los temas centrales son el miedo, la
locura, la angustia, las pesadillas y la noche; lo cual es producto del estado de salud de
Maupassant que empezaba a deteriorarse debido a la enfermedad mental que aquejaba a su
familia (CLE Internacional, 2007). Algunos consideran que esta obra es una descripcion del
futuro mismo del autor (Rincé y Lecherbonnier, 1986). Annie Bazin es quien realiza la
adaptacion del texto original al nivel A2 en el 2007 (véase anexo XI).

3.5.2 Guy de Maupassant
Henri René Albert Guy de Maupassant nacio el 05 de agosto de 1850 en Normandia, Francia.
La mayor parte de su infancia la pasé con su madre en los campos normandos, imagen que
recupera en diversas obras (De Beaumarchais, Couty y Rey, 1984). Sus estudios de bachiller
los inicid en el colegio religioso de Yvetot, pero fue expulsado de la institucion debido a su
racionalismo, por lo que continud sus estudios en Rouen (Castex y Surer, 1966). Louis
Bouilhet lo inici6 en el camino literario, fue asi como escribi6 algunos poemas (Lagarde y
Michard, 1969). No obstante, su mayor influencia fue Gustave Flaubert, reconocido escritor
del siglo XIX, amigo de la infancia de su madre, quien lo prepar6 durante diez afios para
desarrollar con brillantez su carrera literaria (De Beaumarchais, Couty y Rey).

En 1870, Maupassant fue testigo de la guerra Francoalemana, la cual termina con el
Imperio de Napoledn Il y comienza con la Tercera Republica (1870-1914), siendo un tema
frecuente en sus obras (Lagarde y Michard, 1969). En 1871 se desempefia como empleado

del Ministerio de Marina (Lagarde y Michard, 1969). En 1878 ocupa el cargo de ministro de

21 Denominada “nouvelle” en francés y se caracteriza por ser breve, verdadero y serio (Escarpit, 1978).
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Instruccion Publica en Paris, de donde obtiene material para hablar de los burdcratas
(Lagarde y Michard, 1969). Fue hasta 1880 cuando empieza su carrera literaria, en la que
publica méas de 300 cuentos, 6 novelas (Rincé y Lecherbonnier, 1986) y un sinnimero de
novelas cortas (De Beaumarchais, Couty y Rey, 1984), lo cual realizé durante un periodo de
diez afios (Castex y Surer, 1966; De Beaumarchais, Couty y Rey, 1984; Lagarde y Michard,
1969; Rincé y Lecherbonnier, 1986). En la tabla siguiente se resaltan los titulos de las obras
de Maupassant que han sido considerados mas relevantes de acuerdo con diversos autores.

Tabla 9. Recuento de los textos mas destacados de Maupassant.

Cuento Novela Novela corta
Contes de la bécasse (1883) : La Une vie (1883) La Maison Tellier
Bécasse, Ce cochon de Morin, La Folle, (1881)
Pierrot, Menuet, Le Peur, Farce Bel-Ami (1885)
normande, Les Sabots, La
Rempailleuse, En mer, Un Normand, Le Mont-Oriol (1887)

Testament, Aux champs, Un coq
chanta, Un fils, Saint-Antoine, et
L'Aventure de Walter Schnaffs.

Contes du jour et de la nuit (1885) : Le Pierre et Jean (1888) Mademoiselle Fifi
Crime au pére Boniface, Rose, Le Pére, (1882)
L'Aveu, La Parure, Le Bonheur, Le | Fort comme la mort (1889)
Vieux, Un Ilache, L'lvrogne, Une
vendetta, Coco, La Main, Le Gueux, Un Notre coeur (1890) Le Horla (1887)
parricide, Le Petit, La Roche aux
Guillemots, Tombouctou, Histoire
vraie, Adieu, Souvenir et La
Confession.

Elaboracidn propia con base en Lagarde y Michard (1969); De Beaumarchais, Couty y Rey (1984); Rincé y
Lecherbonnier (1986); Castex y Surer (1966).

Posteriormente, en 1891 Maupassant es diagnosticado loco debido a una enfermedad mental
hereditaria que afectd también a su hermano. De manera que, pasa los Ultimos afios de su
vida en un hospital psiquiatrico (De Beaumarchais, Couty y Rey, 1984). Ademas de los
problemas mentales tuvo trastornos visuales, problemas circulatorios (Lagarde y Michard,
1969) y convulsiones (De Beaumarchais, Couty y Rey, 1984), lo que empeord su calidad de
vida durante sus Gltimos afios. En 1892 intenta suicidarse y finalmente el 6 de julio de 1893
fallece (Lagarde y Michard, 1969).
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3.5.3 El naturalismo

Esta corriente literaria es una version mas radical del realismo (Barrueto y De la Cruz, 2008).
Pretende describir las situaciones y objetos tal como se presentan, puesto que al igual que la
ciencia intenta mostrar la realidad tal como es (Escarpit, 1978). Las corrientes cientificas y
filoséficas que lo influenciaron fueron: el materialismo y el determinismo, las cuales
concebian al hombre como un ser que no podia actuar por su propia cuenta, porque estaba
determinado por condiciones bioldgicas o sociales (Barrueto y De la Cruz, 2008). De ahi que
los protagonistas de las obras literarias fueran tontos, alcohélicos, psicopatas o personas que
obedecian ciegamente a sus impulsos (Barrueto y De la Cruz, 2008).

Como esta corriente literaria es producto de la revolucion industrial, el desarrollo
econdmico y el autoritarismo se encuentra a favor de la técnica y la realidad cientifica y
pretende la perfeccién y la descripcion psicoldgica de la realidad en los diferentes géneros
literarios (Escarpit, 1978). También, utiliza la observaciéon y la experimentacién como
métodos para producir sus obras; emplea un lenguaje natural y; al igual que el realismo usa
la tercera persona (Barrueto y De la Cruz, 2008). Ademas, el narrador funciona como un juez
que describe los motivos por los que el personaje se encuentra en esa situacion (Barrueto y
De la Cruz, 2008). Entre sus mayores exponentes se encuentra: Flaubert, Zola y Maupassant
(Del Prado, 1994).

3.5.4 Contexto sociohistérico en Francia
El siglo XIX en el que vivio Maupassant (1850-1893), conocido como La belle époque (Del
Prado, 1994), el siglo de las revoluciones (Escarpit, 1978) o la Francia positivista (Duby y
Mandrou, 1966), se caracterizO por una serie de sucesos histéricos. Entre ellos se puede
sefialar: el inicio de la modernidad; la organizacion frecuente de confrontaciones bélicas
(véase figura 9); la configuracién de la Francia actual, debido a que la prensa se convirtié en
el principal medio de comunicacién, por el culto a los progresos cientificos y tecnoldgicos y
sobre todo por el gran progreso economico que se produjo en la segunda mitad del siglo XI1X
(Duby y Mandrou, 1966; Escarpit, 1978; Del Prado, 1994).

De este modo, este conjunto de sucesos gener6 un cambio radical en la forma de vida
de los franceses, debido a que se produjo una sociedad materialista, hedonista y consumista

(Duby y Mandrou, 1966). Por lo que, el consumo de bienes adquirio un estado trascendental,
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situacion que incentivo la apertura de los grandes almacenes, el desarrollo de la gastronomia
y la realizacion de exposiciones universales (Duby y Mandrou, 1966). Este Gltimo término
se refiere a la presentacion de obras artisticas e industriales de manera mundial, motivo por
el que Francia se convirtié en el simbolo de la vida moderna (Duby y Mandrou, 1966).
Ademas, la literatura adquirio un estatus de mercancia, por lo que las obras se adecuaban a
los gustos de los burgueses (Del Prado, 1994). En la figura que se presenta a continuacion,
se muestran las guerras y batallas que se produjeron en Francia durante el periodo antes

descrito.

r--r—-r————~""~""™"""™"™"™"™"™"&/W"™"&™/W"™"™"™"”/W‘“™"™""\WwW~ ~“~""™"~—"7"/"/"/"/—/"/"7/"™/"7™"™° |
Segundo Imperio (1852-1870) A

Guerra de Crimée —— —* 1854
Guerra de Itaha ———— — 1850
Guerra de Cochinchine — 1861
Guerra de México —— — 1863
Batalla de Reichshoffen — 6 de agosto

Batalla de Bony ————— — 14 de agosto

Batalla de Marsla-Tour

— 16 de agosto

1870

Batalla de Gravelotte — 18 de agosto

Batalla de Notsseville v Sedan — 31 de agosto

Proclamacion de la Republica 4 de septiembre

Batalla de Bapaume _ 3 de enero

Batalla de Villersexel
—— 9 de enero
1871

BatalladeMans | —— 10 de enero

Batalla de Hericourt ————— —* 18 de enero

Tercera Repiiblica (1870-1914) v

Figura 9. Linea del tiempo de las guerras de Francia de 1850 a 1900
Elaboracion propia con base en Dujarric (1981).
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3.5.5 Dr. Jekyll and Mr. Hyde

Dr. Jekyll and Mr. Hyde es una novela escrita por Stevenson en 1886. La trama de la obra se
desarrolla en torno al misterio que produce la relacion entre el Dr. Jekyll y el Sr. Hyde, pues
el primero es un hombre bueno y decente y el segundo un delincuente que comete todo tipo
de crimenes (Edinburgh Napier University's Centre for Literature & Writing, 2019). Despues
de revisar durante la ausencia del Dr. Jekyll su laboratorio, se descubre que ha inventado una
pocion que puede separar las cualidades negativas de las positivas en las personas, por lo
que, al beberla se convierte en el temible Sr. Hyde. Esta situacion es una metéafora del
trastorno psicologico de identidades mdltiples (Edinburgh Napier University's Centre for
Literature & Writing, 2019). Los temas centrales son la reivindicacion del suefio, el fantasma
del doble y la oposicién entre el bien y el mal, temas que Stevenson empez6 a explorar (Paul
Harris Publishing Edinburgh, 1991). Rosemary Border es quien reescribe la adaptacion del

texto original al nivel B1 en el 2008 (véase anexo XII).

3.5.6 Robert L. Stevenson

Robert Lewis Balfour Stevenson nacié el 13 de noviembre de 1850 en Edimburgo, Escocia.
Como naci6 enfermizo sus estudios los realizé en casa, por lo que, permanecio alejado del
mundo, sin embargo, su nifiera fue quien le contaba historias de lo que sucedia en el exterior
(Paul Harris Publishing Edinburgh, 1991). Sali6 de casa hasta que inicid sus estudios
universitarios y aunque logré concluir su licenciatura en derecho, no la ejercié porque su
pasion era la literatura (Paul Harris Publishing Edinburgh, 1991).

Debido a la enfermedad pulmonar que le afectaba, tuvo que buscar climas mas
calidos, razén por la que viajé a diversos lugares como: Costa Azul en Francia, California en
EUA y Samoa en Polinesia (Paul Harris Publishing Edinburgh, 1991). En el primer sitio es
donde conoci6 a su futura esposa Fanny Orboune, originaria de los Estados Unidos, quien
asistia a cursos de pintura. No obstante, los padres de Stevenson no aprobaban su unién
porque estaba separada de su marido y no se habia divorciado de manera legal (Paul Harris
Publishing Edinburgh, 1991).

Después, Fanny regres6 a su ciudad natal, situacion que le gener6 malestar a

Stevenson, por lo que, decide alcanzarla. Para esto, realiz6 un viaje con inmigrantes, en el
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que se da cuenta de las condiciones desfavorables en las que viven y escribe al respecto (Paul
Harris Publishing Edinburgh, 1991).

Es hasta 1880 cuando se casa con Fanny y regresa con sus padres, quienes ya
reconocian su matrimonio. Este suceso le favorecio tanto fisica como intelectualmente, en
vista de que sus mejores obras las escribio durante los afios consecutivos, por ejemplo, su
obra El extrafio caso del doctor Jekyll y Mr. Hyde fue concluida en tan solo tres dias (Paul
Harris Publishing Edinburgh, 1991). Sin embargo, debido a la tuberculosis latente, Stevenson
y su familia buscaron una residencia que no empeorara su condicién, asi pasaron de los Alpes
suizos de Escocia a Costa Azul. Al final se establecen en Bournemouth en Inglaterra (Paul
Harris Publishing Edinburgh, 1991).

Dado su espiritu aventurero, Stevenson decide viajar a Samoa, Polinesia, para conocer
lugares novedosos. Quedd tan maravillado que decidio pasar sus ultimos siete afios de vida
en ese lugar. Durante su estancia se convirtié en defensor de los nativos de Samoa, por lo
que, se le etiqueté como anarquista. Fallece en 1894 debido a una hemorragia cerebral (Paul
Harris Publishing Edinburgh, 1991). En la tabla siguiente se resaltan las obras de Stevenson

gue han sido consideradas trascendentales de acuerdo con diversos autores.

Tabla 10. Recuento de las obras mas destacados de Stevenson.

Cuento Novela Ensayo Diarios de viaje
New Arabian Nights (1882): The | Treasure Island An Island
Suicide Club, The Rajah’s Diamond, | (1883) Voyage (1876)

The Pavilion on the Links, A Lodging | Kidnapped (1886)
for the Night: A Story of Francis
Villon, The Sire de Maletroit’s Door,
Providence and the Guitar.

The body Snatcher (1884) Strange Case of Dr. Edinburgh:
Jekyll and Mr. Hyde | Memories | Picturesque
(1886) and Notes, (1878)
The Black Arrow | Portraits
(1888) (1887)
The Merry Men and Other Tales and | The ~ Master  of The  Amateur
Fables (1887): The Merry Men, | Ballantrae (1889) Emigrant (1895)

Will o’the Mill, Markheim, Thrawn | Catriona (1893)
Janet, Olalla, The Treasure of

Franchard.
Island Nights' Entertainments (1893): | Weir of Hermiston In the South
The Beach of Falesa, The Bottle Imp, | (1896) Seas (1896)

The Isle of Voices.
Elaboraci6n propia con base en Barrueto y De la Cruz (2008) y Edinburgh Napier University's Centre for
Literature & Writing (2019).
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3.5.7 El realismo

Es una corriente literaria que se opone al romanticismo y que se vincula con los
acontecimientos sociales de la época; surge en Francia durante la primera mitad del siglo
XIX (Barrueto y De la Cruz, 2008). Las corrientes cientificas y filoséficas que lo
influenciaron fueron: el positivismo, las teorias de la herencia biologica, la teoria de la
evolucion de las especies, la psicologia y la sociologia (Barrueto y De la Cruz, 2008). De
modo que, su propdsito principal era representar la realidad de manera objetiva. Para esto se
utilizan descripciones minuciosas que le otorgan verosimilitud; se emplea la tercera persona,
es decir, el narrador hace la funcién de cronista y; se aplica la observacion como el método
para producir sus obras (Barrueto y De la Cruz, 2008).

Dadas las caracteristicas antes mencionadas, el género literario que se adapt6 en
mayor medida fue la novela, por lo que, fue el mas desarrollado durante esa época (Barrueto
y De la Cruz, 2008). Sus temaéticas eran variadas, aunque se enfatizaban los relatos sobre la
burguesia, grupo social que detentaba el poder (Barrueto y De la Cruz, 2008). Ademas, con
frecuencia, los escritores que se adscribian a esta corriente describian la sociedad en la que
se encontraban (Barrueto y De la Cruz, 2008). Sin embargo, diferirian en sus ideologias, en
vista de que podian ser conservadores, los que anhelaban el regreso de lo antiguo, o liberales,
lo que impulsaban el desarrollo de la sociedad industrial (Barrueto y De la Cruz, 2008).
Stevenson se circunscribe en esta corriente, algunos otros exponentes fueron: Balzac,
Stendhal y Flaubert (Barrueto y De la Cruz, 2008).

3.5.8 Contexto sociohistorico en Reino Unido

La época victoriana marcé gran parte del siglo X1X (de 1837 a 1901). Durante este periodo
se produjo la primera revolucion industrial que transformé la manera de vivir de los ingleses,
debido a la insercidn de maquinas que permitian la produccion en masa de grandes cantidades
de mercancia y la incorporacion de nuevas técnicas en diferentes industrias, como la textil,
del hierro, por mencionar algunas (History, 2009). También, se introdujeron cambios en la
forma de comunicacion, por el uso del telégrafo; en el transporte de productos, por las
locomotoras de vapor; en la institucién bancaria, por la inversion en negocios y; en el
incremento de poblacion en las ciudades, donde las personas se trasladaban para encontrar

empleo, debido al crecimiento economico que imperaba (History, 2009).
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Ademas, se presentaron otras situaciones. Por ejemplo, en 1838 se abolio la
esclavitud; en 1845 tuvo lugar la hambruna irlandesa, lo que produjo una gran cantidad de
desplazamientos y muertes; en 1854 inicio la Guerra de Crimea, en la que se alio con Francia
y Turquia para combatir a Rusia; en 1859 se publicé el Origen de las Especies de Darwin; en
1869 se logré la comunicacion y la exportacion de bienes a otros paises gracias a la
inauguracion del canal de Suez; en 1870 se crearon las primeras escuelas no religiosas y en
1880 se establecio la educacion obligatoria de los nifios entre cinco y diez afios (BBC, 2014).

Después de explicar el contexto en el que se desenvuelven las obras empleadas para

traducir, se exponen en los siguientes apartados otros elementos de la metodologia.

3.6 La triangulacion de datos

Para evitar posibles sesgos y aumentar la validez y la confiabilidad del estudio se efectud la
triangulacion y la categorizacion de los datos (Cisterna, 2005). La triangulacion es una forma
de contrastar la informacion de distintas maneras (Aguilar y Barroso, 2015; Cisterna, 2005;
Izcara, 2014; Okuda-Benavides y GoOmez-Restrepo, 2005). Su utilizacion permite
comprender de manera profunda un fendmeno, incrementar la objetividad de la investigacion
(Izcara, 2014), comprobar o en su caso replantear la manera en la que se aborda una
problematica y minimizar las debilidades de las técnicas de recoleccién de informacion
aplicadas (Okuda-Benavides y Gomez-Restrepo, 2005).

Existen diversos tipos de triangulacion. De acuerdo con Aguilar y Barroso (2015) son
cuatro: la tedrica, la metodoldgica, la de datos y la de investigadores. La primera consiste en
la utilizacién de distintas teorias; la segunda reside en la aplicacion de diversas técnicas de
investigacion; la tercera radica en la utilizacion de mdltiples fuentes de informacién y de
estrategias para recolectar la informacion y la Gltima estriba en la participacion de distintos
observadores.

Por otro lado, lzcara (2014) con base en Ruiz-Olabuénaga indica que la
triangulacién es una forma de control de calidad de la investigacién, por lo que, se aconseja
su aplicacion durante todas las etapas de la investigacion. En este estudio se presenta una
triangulacion maltiple, de acuerdo con Aguilar y Barroso (2015), porque se combinan cuatro
tipos: teorica, de datos, metodoldgica y de analisis de los resultados. La primera, en vista de

que se utilizaron teorias desde las perspectivas cognitiva y linglistica para abordar el proceso
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de traduccion literaria de los estudiantes; la segunda, puesto que se emplearon distintas
fuentes, es decir, informacion de estudiantes y profesores de dos licenciaturas; la tercera,
porque se aplicaron dos técnicas de investigacion: la entrevista semiestructurada y las
historias de vida, aunque también se emplearon unidades de analisis (traducciones) y; la
ultima, debido a que se efectuaron dos formas para analizar la informacién, como se describe

en el apartado 3.8.

3.7 Procedimiento del trabajo de campo

Pese a la existencia de diversos modelos que explicitan las fases que comprende la
investigacion, en este estudio se retoma la elaborada por Albert (2007), quien se basa en la
propuesta de Rodriguez, Gil y Garcia. La razon por la que se seleccion6 el modelo antes
aludido es porque remite a un proceso cualitativo dentro de la investigacion educativa. De
acuerdo con el autor, las etapas que comprende son cuatro: preparatoria, de trabajo de campo,
analitica e informativa (Albert, 2007).

La primera se subdivide en dos fases: la reflexion, que consiste en seleccionar el tema
de estudio, elaborar un estado actual de la cuestion y elegir la perspectiva teodrica desde la
que se aborda y el disefio y planificacion, que reside en escoger el escenario en el que se
efectla, los participantes, los recursos y el tiempo disponibles, asi como el método que se
emplea para responder a las interrogantes planteadas. La segunda etapa también se divide en
dos subetapas: el acceso al campo, en el que se identifica a los participantes y se dilucida los
elementos de la fase anterior que no estaban complemente delimitados y la recogida de la
informacion en la que se elige la técnica més adecuada para obtener la informacion que
requiere el objetivo de la investigacion (Albert, 2007).

Asimismo, la tercera etapa se encuentra estrechamente vinculada con la anterior,
puesto que el analisis empieza desde la obtencion de los primeros datos. Aungue Albert
(2007) indica que esta fase varia de acuerdo con el tipo de andlisis seleccionado, el autor
plantea que de manera general los pasos que la comprenden son los siguientes: “reduccion,
disposicion y transformacion, obtencidn de resultados y verificacién de conclusiones” (p.
165). Por otro lado, la cuarta etapa radica en divulgar los resultados obtenidos. Por ultimo,
pese a que el autor describe el proceso que generalmente se desarrolla en una investigacion

cualitativa, también advierte que es un proceso flexible, ya que depende de lo que se pretende
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averiguar (Albert, 2007). A continuacion, se describe de manera puntual la forma en la que
se desarrollo el trabajo de campo.

Después de adquirir los permisos para realizar el trabajo de campo, se organizaron
diez sesiones a partir de septiembre de 2019, en Estudios de la Traduccion comenzo el 09 y
en Traductologia el 11. La intencion de las actividades que se implementaron, como se
describe a continuacion, tenian como objetivo generar confianza, observar el proceso y
replantear los elementos que se desviaban del objetivo, asi como paliar de manera
momentanea las deficiencias con las que pudieran contar los participantes por su contexto
socioecondmico.

La primera sesion consistié en explicitar el proyecto y proporcionar el consentimiento
informado. En la segunda, se efectud la primera version de la traduccion sin emplear ningln
recurso electronico o impreso, con la finalidad de conocer el nivel de comprension lectora
inicial de los participantes. En la tercera, se les proporcioné el contexto sociohistorico de la
novela y, ademéas se les preguntd si la conocian, en Estudios de la Traduccién solo las
estudiantes extranjeras lo hacian; en Traductologia ademas de los extranjeros, los que habian
estudiado Lengua y Literatura Hispanicas también tenian conocimiento de la obra.

En la cuarta, los estudiantes tradujeron la segunda version de la traduccion, la
intencidn de este ejercicio consistia en observar los cambios que se producian durante su
proceso, tal como lo efectuaron Ortiz (2015) y Libreros (2019) en sus investigaciones.
Ademas, durante esta sesion la investigadora advirtio dos situaciones. Por un lado, los
participantes tenian dificultades para concluir la traduccion, por lo que, se decidio recortar la
longitud de los fragmentos utilizados a la mitad y, por otro lado, se observo que los
estudiantes de Estudios de la Traduccion preferian el uso de diccionarios electrénicos,
mientras que los de Traductologia tenian dificultades para consultarlos debido a la escasa
recepcion de internet con la que contaban en el aula.

En la quinta sesion, se efectuaron una serie de actividades relacionadas con la
comprension de las obras. Dadas las condiciones de las aulas en cada licenciatura, se
implementaron las tareas de manera distinta. En Traductologia se empez6 con un ejercicio
gue consistia en escribir la primera palabra que venia a la mente del participante al escuchar
un tema. Para esto se hicieron dos equipos y se dividio el pizarrén en dos secciones. Las

reglas del juego residian en que los estudiantes no podian repetir lo que escribian sus
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compafieros de equipo y en que todos los integrantes participaran. El equipo con mayor

numero de palabras era el ganador. De la obra Le Horla se obtuvo la siguiente imagen:

Foto 2. Palabras que describen a la novela corta Le Horla.
Foto propia.

Después, los estudiantes explicaron los motivos por los que eligieron cada palabra y su
relacion con el fragmento que traducian. Para finalizar la sesion, respondieron en pares a las
siguientes preguntas: ¢;qué es el Horla?, ;qué piensa el personaje sobre el Horla? y ¢por qué
se siente angustiado el personaje?, respuestas que compartieron en voz alta con sus
compafieros. La finalidad de esta actividad consistia en estimar el nivel de comprensién
lectora de los participantes después de haber concretado dos versiones. En las fotos que se

muestran a continuacion, se presentan algunos ejemplos de sus respuestas.
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Foto 3. Respuestas al cuestionario. Ejemplo 1.
Foto propia.
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Foto 4. Respuestas al cuestionario. Ejemplo 2.
Foto propia.

En vista de que en Estudios de la Traduccién no se disponia de espacio suficiente para pasar
al pizarrén, como en LF, se opt6 por utilizar un cuarto de pliego de papel bong que los

estudiantes pasaban a sus compafieros de equipo, para escribir las palabras que venian a su
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mente al escuchar un tema. De la novela Dr. Jekyll and Mr. Hyde se estuvieron las siguientes

imagenes:

Foto 5. Palabras que describe a la novela Dr. Jekyll and Mr. Hyde I.
Foto propia.

Foto 6. Palabras que describe a la novela Dr. Jekyll and Mr. Hyde 1.
Foto propia.
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De igual modo, se les aplico en grupos de tres un breve cuestionario sobre la obra que
traducian. Las preguntas eran las siguientes: ¢quién es el Dr. Jekyll?, ;quién es el Sr. Hyde?
y ¢de qué trata el capitulo tres The Carew murder? A continuacion, se presentan algunos

ejemplos de las respuestas obtenidas.?
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Foto 7. Respuestas al cuestionario. Ejemplo 1.
Foto propia.

128 Jeyy 15 de crick Yo er .
) )
Ly o ‘ \{‘ Had 0 Yc A LA \.,‘(
i wl || £ ) Pe ot i’f’l €t La
S APY: ( 1 2\ (X(
,\7{ B
L

Foto 8. Respuestas al cuestionario. Ejemplo 2.
Foto propia.

22 Cabe mencionar que las fotografias pertenecen a los participantes, puesto que, pese a que algunos otros
realizaron las actividades de esta sesion, no participaron en la entrevista ni elaboraron las cuatro versiones de
la traduccién, motivos por el que se descart6 su colaboracion en la investigacion, como se indicé en un apartado
previo.
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En la sexta sesion, se tradujo la tercera version de la traduccion. Durante esta se observé que
los estudiantes no tuvieron dificultad para concluirla y al igual que en la cuarta sesion los
participantes de Estudios de la Traduccion utilizaron recursos en linea y los de Traductologia
no recurrieron a los diccionarios fisicos con los que contaban, aunque algunos de ellos
expusieron sus dudas. En la séptima, se les proporcion6 una revision general de los errores
que se observaron en versiones anteriores. Por ejemplo, en Traductologia se puntualiz6 el
uso de las mayusculas y minusculas y los signos ortograficos y en Estudios de la Traduccion
se explicito el periodo historico en el que se desarrollo la obra, debido a que esta situacién
les causaba conflicto. En la octava, se efectu0 la ultima version de la traduccion.

En las sesiones restantes se les solicitd escribir la historia de vida de acuerdo con Toro
y Parra (2010). La primera parte, en la que proporcionaban informacién general y particular,
se efectud en la novena sesion y en la décima escribieron sobre su contexto escolar. La
aplicacion de las entrevistas a los estudiantes tuvo lugar al final del periodo en un horario
extraescolar. Se realizaron tanto en el Centro de Autoacceso de la Facultad de Idiomas
(CAAFI) como en algunos salones de la Ex Unidad de Humanidades. En cuanto a los
profesores, la aplicacion de las entrevistas se efectu6 al inicio del periodo febrero-julio 2020,
tanto en el CAAFI como en la Unidad de Servicios Bibliotecarios y de Informacién (USBI).
Por altimo, para proceder con el analisis, se transcribié toda la informacion recolectada
(véase algunos ejemplos en anexos XIV, XV y XVI), como se detalla en el apartado

siguiente.

3.8 Andlisis de datos
Para analizar la informacion obtenida a partir de la aplicacion de las técnicas antes descritas
se recurrid a dos tipos de andlisis. Uno basado en la tipologia que se elaboré con base en las
propuestas de Nord (1991), Delisle (1993) e Igareda (2011) para identificar los errores
cometidos por los estudiantes (véase tabla 5. Tipologia utilizada para analizar las
traducciones de los participantes) y otro en el que se examind el contenido tanto de las
entrevistas semiestructuradas como de las historias de vida.

Para el anélisis de las traducciones se elaboraron dos tablas que aplicaron para ambas
licenciaturas, una en la que se analizaron los errores linglisticos y otra en la que se

examinaron los referentes culturales. La primera tabla se distribuye de la siguiente manera:
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en la primera columna se encuentra el fragmento original del texto distribuido en unidades
de traduccion; en las ocho posteriores se intercala una columna en la que se localiza una
version de la traduccion y otra donde se coloca el tipo de error detectado, como se observa
en los anexos XVII1'y XVIII. Ademas, se utilizé una codificacion por colores para identificar
los errores: amarillo para los de comprension (vease figura 5. Errores de traduccion de
acuerdo con Delisle, 1993), gris para los léxicos, verde para los gramaticales y fucsia para
los BHOOMaNC0S y de PURNEGION. Por otra parte, la tabla para analizar los errores
socioculturales se distribuye de la siguiente forma: en la primera columna se ubica el
seudonimo del participante, para identificar de donde procede la informacion; en la segunda,
se inserta la unidad de traduccion que refiere a un elemento cultural y; en las cuatro
posteriores, las versiones de los participantes (véase anexo XIX y XX). En esta tabla no se
utilizan colores para distinguir los errores debido a que no existe una clasificacion.

Asimismo, se efectud un analisis de contenido cualitativo. Este se caracteriza por
examinar la presencia de determinados temas (lzcara, 2014), por adquirir su significado en
un contexto especifico (lzcara, 2014; Schettine y Cortazzo, 2015) y revelar tanto el contenido
manifiesto como el latente del discurso (Schettine y Cortazzo, 2015). Para efectuarlo se
siguieron las tres etapas propuestas por lzcara (2014): simplificacion, categorizacion y
redaccion.

De acuerdo con lzcara (2014), la primera etapa comprende la seleccién de la
informacidn que se vincula directamente con los objetivos de la investigacion, en este caso
la relacionada con el proceso de traduccion literaria de los estudiantes, asi como con las
problematicas y los errores que se manifiestan durante. También se retoman los conceptos
centrales del marco tedrico. Para efectuarlo se siguieron las subetapas propuestas por el autor:
la lectura del material, que se realiz6 primero de manera superficial y luego, de manera
profunda; la seleccion de los fragmentos mas significativos; la elaboracion de fichas en las
que se clasificaron por temas generales los segmentos méas relevantes asociados con los
objetivos del estudio y; la desarticulacion del discurso en fragmentos (lzcara, 2014).

Después, se prosiguié con la categorizacidon, en otros términos, el proceso de
simplificacion de los datos en unidades mas pequefias (Romero, 2005). Esta fase consistié en
catalogar la informacidon y en otorgarles secuencia, orden y sistematizacién a los datos

(Alvarez-Gayou, 2005), de tal forma que, se pudieran integrar los fragmentos desarticulados
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que se hallaron en la etapa anterior. Para su elaboracion se leyeron las fichas elaboradas, se

comenzd a clasificar la informacion que abordaba la misma tematica y se cred un primer

sistema de categorias. Luego, se codificd la informacién con base en ese sistema.

Posteriormente, se revisé en el curso Categorizacion de Datos Cualitativos y se efectuaron

los cambios propuestos. Por ultimo, con base en los comentarios sugeridos por los lectores

se modificé el cuadro de categorias, lo que origind el que se observa en la siguiente tabla.

Tabla 11. Cuadro de categorias etic y emic.

Facultad de Idiomas de
la UV al traducir textos
literarios.

Especificos:

- Identificar las
problematicas a las que
se  enfrentan los
estudiantes en el

proceso de traduccion
de textos literarios.

- Identificar los errores
sociolinguisticos y
culturales que cometen
los estudiantes en el
proceso de traduccion
de textos literarios.

Objetivos Categorias Definicion Subcategorias
General: Comprension Proceso de la traduccion | - Falso sentido
-Analizar el proceso (etic) que consiste en | - Contrasentido
que desarrollan los comprender el texto de la | - Sin sentido

. lengua de origen | - Adicion
estudiantes de . N
Traductoloal (Hurtado-Albir, 1999). - Omisién

ra u'cto 0gia y - Hipertraduccion
Estudios ~ de la - Sobretraduccion
Traduccion de la - Subtraduccion

Reexpresion
(etic)

Proceso de la traduccion
gue consiste en reescribir
a la lengua de llegada el
mensaje original (Presas,
2003).

- Léxico

- Gramatica

- Ortografia y
puntuacion

Revision Proceso de la traduccion | - Revision parcial
(etic) gue consiste en evaluar el | - Revision total
producto parcial o final | - Ambos
(Cerezo, 2019).
Problematicas Los problemas y las | - Linguisticos
(etic) dificultades gue | -Extralinguisticos
presentan los estudiantes | - Instrumentales
al traducir. - Pragmaticos
- Literarios
Referentes Elementos en el texto | - Ecologia
culturales que aluden a wuna | - Estructura social
(etic) determinada cultura | - Universo social
(lgareda, 2011 y | - Cultura material
Rodriguez, 2013). - Aspectos lingistico-
culturales
Componentes Recursos cognitivos y | - Autoconfianza del

psicofisiologicos

(emic)

actitudinales
2001).

(PACTE,

traductor

Elaboracion propia.
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En la tabla anterior se presentan las categorias en las que se clasificé la informacion obtenida.
Por un lado, se tienen las etic, es decir, las que provienen de la revision tedrica que se efectud
para planificar la investigacion (Bolivar, 2002). Entre ellas se encuentran las tres etapas que
comprende el proceso traductor de acuerdo con Weinberg, Caamafio y Mondaca (2018); las
problematicas que plantea Hurtado-Albir (2001), asi como los referentes culturales que se
pueden encontrar en un texto literario de acuerdo con lgareda (2011). Por el otro lado, se
tiene una categoria emic, en otros términos, una temética que no se tenia contemplada en el
estudio, pero que emergio de la informacion obtenida en la investigacion (Bolivar, 2002). En
este caso, uno de los componentes psicofisiologicos de acuerdo con Haro (2015): la
autoconfianza del traductor. Finalmente, se inicio la redaccion de los capitulos de andlisis de
los resultados con base en el sistema de categorias mencionado.

Hasta el momento se ha descrito la manera en la que se realizé la investigacion. En el
préximo capitulo se presentan y analizan los datos construidos desde dos posturas: la de los
estudiantes y los profesores. Para presentar los testimonios se utilizan seudénimos, debido a
que permiten resguardar la identidad de los participantes. Ademas, se emplean cddigos que
acomparian al seudonimo de los estudiantes para que el lector pueda saber de qué fuente
proviene la informacion: entrevistas, historias de vida o traducciones. Por ejemplo, Nancy-
LF-E indica que es estudiante de la Licenciatura en Lengua Francesa y que la fuente es la
entrevista; Daniela-LI-H, denota que la participante es de la Licenciatura en Lengua Inglesa
y que la informacion proviene de la historia de vida y Fernando-LF-T sefiala que es estudiante
de la Licenciatura en Lengua Francesa y que la fuente es la traduccion. En el caso de los
docentes, solo se agrega el cddigo LF o LI dependiendo del caso, en vista de que se aplico
una Unica técnica de investigacion.

En cada apartado y subapartado se presentan algunos fragmentos de los participantes,
de forma que se establezca un dialogo entre las distintas posturas. Para aludir a alguna de
estas intervenciones se utiliza el cddigo explicado anteriormente. Asimismo, estas
participaciones se contrastan con los fundamentos tedricos de este campo de estudio. Por
ultimo, la presentacion de los resultados se genera de forma tradicional, ya que como lo
plantea Lissette Fernandez (2006) a pesar de las bondades que poseen las herramientas
tecnoldgicas, la forma tradicional proporciona la vision del proceso que siguio el

investigador.
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CAPITULO IV. EL PROCESO TRADUCTOR DE LOS ESTUDIANTES.
FASES, PROBLEMATICAS Y ERRORES.

El lector ideal es el traductor. Es capaz de
desmenuzar un texto, retirarle la piel, cortarlo
hasta la médula, seguir cada arteria y cada vena
y, luego, poner en pie a un nuevo ser viviente.
Albert Manguel

En este capitulo se describe el proceso que siguieron los estudiantes al traducir un fragmento
de un texto literario, las problematicas que enfrentaron, los errores que cometieron y sus
respectivas explicaciones. Dada la heterogeneidad de los participantes, este capitulo se divide
en tres apartados: en el primero se analiza el proceso traductor de los estudiantes nacionales
de la Licenciatura en Lengua Francesa, en el segundo, el de los estudiantes nacionales de la

Licenciatura en Lengua Inglesa y en el tercero, el de los participantes extranjeros.

4.1 El proceso traductor de los estudiantes de la Licenciatura en Lengua Francesa

El proceso que desarrollaron los estudiantes de Traductologia de la Licenciatura en Lengua
Francesa al traducir un texto literario consistio en una serie de pasos. Primero leyeron, aunque
el nivel de profundidad se diferenci6 entre los participantes, ya que algunos admitieron que
lo efectuaron de manera profunda, otros no lo especificaron y una estudiante mencion6 que
lo realizé6 de manera superficial. Con respecto a los primeros se presentaron los siguientes
comentarios: Guillermo (E, 2019) destaco la relevancia de imbuirse en el texto para
comprenderlo; Sara (E, 2019) subrayo la importancia del contexto para traducir; Fernando
(E, 2019) enfatizd la relevancia de los conocimientos culturales y Mayte (E, 2019) resaltd la
lectura previa sobre el autor de una obra para comprenderla y proporcioné el siguiente

ejemplo:

Leimos un libro en Sensibilizacion a la Cultura Francesa que era El Extranjero y entonces, tuve que
investigar porque no entendia el libro, porque tiene mucho sufrimiento. Entonces, hasta que
investigué... pues, ese hombre naci6 durante las guerras y lo escribid y lo publico durante las guerras,
¢como no iba a escribir algo asi?, ;no? Yo creo que, si tienes que investigar en qué etapa de la historia
esa persona se desarrollé porque si no, no puedes entender su mundo (Mayte-E, 2019).

Lo sefialado por Mayte refiere a una de las caracteristicas de los textos literarios: la influencia
de la cultura de partida en la obra y sus necesarios referentes culturales (Marco-Borillo,
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Verdegal-Cerezo y Hurtado-Albir, 1999). En cambio, Nancy, Fabiola y Agata (E, 2019)
indican que leen, pero no proporcionan detalles al respecto, es probable que esto se debe a
que las participantes aun no distinguen que la lectura de un traductor es mas profunda que la
que hace un lector coman, tal como lo subraya Garcia-Yebra (1982) como se cita en
Weinberg, Caamario y Mondaca (2018). Ademas, otra estudiante reconocio que no lee o que
lo realiza de manera superficial (Mayra-E, 2019). Esta Gltima situacién remite a una de las
problemaéticas detectadas por Schmidhofer (2012): la falta de lectura profunda, puesto que
para traducir se requiere entender el texto de manera completa (Weinberg, Caamarfio y
Mondaca, 2018).

Asimismo, la mayoria de los estudiantes sefial6 en la entrevista que al leer suelen
buscar en diccionarios electronicos las palabras que desconocen para comprender el
significado del texto, condicién inherente a la lectura en una L2 (Grabe, 2012), lo que se
dificulté por la baja recepcion con la que contaban en el aula de Traductologia, para hacer
consultas en linea. En cuanto al uso de estas herramientas, los estudiantes tienen dos posturas:
los que relatan su utilidad al emplearlos y los que no. Cuando se les preguntd ¢cémo

resolverian una traduccion dificil? respondieron:

(Para resolver esas traducciones? Pues... buscando en diccionario monolingle, también en Google
traductor, porque habia un maestro en esa facultad que recomend6 usarlo ampliamente siempre y
cuando se use la correcta sintaxis y ya de ahi corregirlo (Fernando-E, 2019).

Hay palabras que igual yo pensaba que significaban o tenian cierta connotacién, pero jno!, resulta que
no... que no es la misma cosa. Entonces lo que yo hacia, bueno normalmente, buscaba en el
diccionario y ponia lo que aparecia, pero ahi te das cuenta de que definitivamente el diccionario
no es muy Util que digamos porque como que te causa confusiones (Sara-E, 2019).

De este modo, Fernando (E, 2019) mencioné el uso de dos herramientas: el diccionario
monolinglie y la aplicacion traductor de Google para efectuar traducciones literarias,
actividad que frecuenta en su tiempo libre. Por el otro lado, Sara (E, 2019) manifesté la
ineficacia de la utilizacion de los diccionarios, sin embargo, ella prefiere recurrir a los
profesores extranjeros para aclarar los términos que desconoce. Un motivo probable de lo

mencionado por Sara es lo que refiere el profesor Sergio (E, 2020):

El uso de herramientas no es facil... Hace cinco minutos una estudiante me vino a preguntar como
se decia en francés fomi... Hicimos un recorrido de unos diez minutos a través de cinco o seis sitios
de internet y encontramos la traduccion, pero pasamos por un camino que no estaba establecido y
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tuvimos que improvisar en funcién de lo que encontrabamos, poner algunas palabras precisas en el
motor de blsqueda, luego cambiar esas palabras en funcién del primer resultado, pasar a un diccionario
para checar, verificar por imagenes que este producto correspondiera son cosas que uno hace de forma
bastante natural con un poco de experiencia, pero frente a lo cual un estudiante puede estar con
ciertas dificultades (Sergio-E, 2020).

Una posible explicacion a lo expresado por Sara es la dificultad que implica el manejo de los
diccionarios, lo que la indujo a desestimar su utilizacion, tal como lo ejemplific el profesor
Sergio en el testimonio anterior.

De igual manera, al momento de participar en el estudio la mayoria de los estudiantes
cursaba el nivel avanzado de francés, que equivale a un C1 de acuerdo con el MCER (UV-
Facultad de Idiomas, s. f.), lo que coadyuva en la realizacion de una variante de traduccion
exitosa, pues un requisito indispensable es poseer un nivel de lengua extranjera alto C1
(Delisle, 1988; Cerezo, 2019). Sin embargo, dos estudiantes (Mayte y Fernando) estaban
cursando Francés Intermedio | que corresponde a un B1 (UV-Facultad de Idiomas, s. f.),
situacion que no se tenia prevista y que dificultd su proceso de traduccion literario en un
inicio, como se detalla en parrafos posteriores.

La circunstancia antes descrita gener6 que Mayte y Fernando no comprendieran de
manera inicial la totalidad del texto, lo que se evidencio en los multiples espacios que dejaron
en blanco en su primera version de la traduccién debido a su desconocimiento de palabras
(T, 2019; E. 2019). Por ejemplo, Fernando (T, 2019) prescindi6 de algunos renglones que
correspondian a lo narrado el 12 de mayo y Mayte (T, 2019) omiti6 varios términos y frases.
Ademas, los participantes cometieron errores de falso sentido (véase tabla 12). La situacion
antes descrita se atribuye al nivel de lengua con el gque contaban al momento de traducir (A2).
No obstante, un elemento que pudo contribuir para efectuar una traduccion adecuada en
versiones posteriores fue la recuperacion de sus conocimientos previos, en vista de que una
de las problemaéticas que se pueden presentar es el desconocimiento del tema (Hurtado-Albir,
2001), como lo mencionan en su historia de vida, Le Horla es un clasico en Lengua y
Literatura Hispanicas, licenciatura en la que se encontraban previamente (Fernando-H, 2019;
Mayte-H, 2019). De modo que, aunque no comprendieron en su totalidad el texto en francés,
ya lo habian analizado antes.

De lo anterior se desprende una problematica: la falta de autoconfianza del traductor.

De acuerdo con Maria del Mar Haro (2015) este componente psicofisiolégico consiste en
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desarrollar seguridad para efectuar esta labor. Sin embargo, la desconfianza con la que
contaban Fernando y Mayte de sus conocimientos previos revel6 su falta de desarrollo. Una
posible explicacion es que los estudiantes sentian inseguridad por la disparidad entre el nivel
de lengua con el que contaban ellos y el de sus comparieros, como se infiere del siguiente

testimonio:

Pues mi nivel de francés no es muy alto, yo soy un A2 por mucho. Entonces, a falta de vocabulario,
de conjugacién y de idioma, pues eso es lo que me faltd, o sea, para entender mas contexto ;no?
Necesito empaparme mas, estudiar mas para entenderlo mas, por cultura no me cuesta. Si puedo
entender las horas de la comida en Francia, en Quebec, las maneras, el trato, la educacién, o sea, si yo
leo eso en una novela o en un texto sé que significa, hay gente que no (Fernando-E, 2019).

El testimonio anterior es producto de la interrogante ¢ Qué conocimiento te faltd adquirir para
resolver esa(s) traduccion(es)? A lo que previamente respondio que las literarias eran las que
mas se le dificultaban (Fernando-E, 2019). No obstante, se presenté una contradiccion
porque, por un lado, Fernando (E, 2019) admiti6 contar con un bajo nivel de LE, pero por el
otro, sefialé que trabajo seis meses en un pais de habla francéfona en fecha reciente (H, 2019),
situacion que tendria que contribuir en la mejora del nivel de LE, al tener mayor cercania con
el idioma (Grabe, 2012).

Otro actor que contribuye en el desarrollo de la autoconfianza del traductor es el
profesor (Haro, 2015), al respecto se expresaron diversos comentarios positivos. Por ejemplo,
Fernando (E, 2019) afirm6 que la clase de la profesora fue muy buena porque recibian una
retroalimentacion constante; Nancy (E, 2019) sefial6 que la docente les proporcion6 diversos
elementos que facilitaban su proceso traductor y Guillermo (E, 2019) refirié que gracias a
ella ya sabe cémo efectuar una variante aceptable de traduccion. De modo que, se puede
descartar como un posible elemento que impide su desarrollo.

En cuanto al curriculo, otro factor que interviene en el desarrollo de este componente
(Haro, 2015), los estudiantes propusieron una serie de recomendaciones, debido a que
consideran que en lo que refiere a la traduccion existen diversas carencias (E, 2019). Por
ejemplo, Nancy (E, 2019) sugirio utilizar una mayor variedad de textos en el aula; Fernando
y Sara (E, 2019) recomendaron agregar mas materias de traduccion en el plan de estudios;
Mayra y Agata (E, 2019) aconsejaron que se proporcionara mas tiempo para asimilar las
traducciones que se realizan; Fabiola y Guillermo (E, 2019) propusieron la creacion de un

laboratorio de traduccion, puesto que consideran que las aulas no son los espacios idoneos
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para traducir y; Mayte (E, 2019) planted la creacidn de una EE que acompafie el proceso de
lectura inherente al efectuar traducciones, con la finalidad de generar versiones mas
aceptables de traduccion.

En lo que refiere al propio estudiante, actor que también interviene en el desarrollo
de la autoconfianza (Haro, 2015), se tienen tanto perspectivas positivas como negativas hacia
la traduccién. Por un lado, Fabiola (E, 2019) indicé que no le gusta la traduccién y que no
sabe los motivos detrds de esta valoracion; Mayte (E, 2019) consider6 que dados sus
maultiples vacios de informacién, no puede ejercerla; Mayra (E, 2019) se conflictio porque,
aunque le llama la atencidn, piensa que no es su vocacion y Nancy (E, 2019) sefial6 que pese
a que es una actividad interesante no la ejerceria por lo complicado que es. Por otro lado,
tanto Sara como Fernando (E, 2019) les encanta traducir y les gustaria ser traductores
literarios, mientras que Guillermo (E, 2019) quisiera ser traductor, pero de texto cientificos-
técnicos, pues es el género que domina porque anteriormente estudiaba una ingenieria; por
ultimo, Agata (E, 2019) plantea que le gustaria ser traductora de obras que ella misma escriba.

Ademas, se observé que una estudiante que repetia el curso de traduccion también
presentd problemas en la comprension del texto en la primera y segunda version, puesto que
dejo maltiples espacios en blanco e interpreté de manera erronea el significado de la palabra
voilier, lo que cambio todo el sentido de la frase. Esto Gltimo provocé que la estudiante creara
una version distinta del apartado 8 de mayo, debido a que le atribuyé al término mencionado
el significado hombre y las descripciones consecuentes giraron en torno a este término, cuyo
significado original era velero, ya que el protagonista relataba lo que observaba en las orillas
del rio Sena. En la entrevista se le preguntd a Agata (E, 2019) sobre los errores que pudo
haber cometido durante la traduccidn e indicd que se debia a que desconocia el término. Dos
circunstancias que pudieron incidir en esta Gltima situacion fueron que la participante
trabajaba medio tiempo y estudiaba otra licenciatura en la modalidad abierta (Agata-H,
2019), lo que impedia que se dedicara de manera exclusiva a sus estudios.

A lo antes sefialado, se suman las problematicas referentes al bagaje cultural o
cognitivo (Seleskovicth y Lederer, 1984 como se cita en Hurtado, 2001), aspecto que Mayte
(E, 2019) subraya como la causa principal por la que no podria desempefiar esta actividad.
El fendmeno al que refirid la participante es una de las problematicas inherentes a este tipo

de textos, en vista de que demandan una amplia gama de conocimientos extralingisticos
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(Marco-Borrillo, Verdegal-Cerezo y Hurtado-Albir, 1999; Yunpeng, 2013). Estos Gltimos

comprenden el conocimiento de ambas culturas y de aspectos tematicos (Cerezo, 2018).

Dentro de estos Gltimos se pueden mencionar los conocimientos sobre la obra, el autor, la

corriente literaria en la que se inscribe y el periodo historico en el que se desarrolla. Para la

adquisicion de los mencionados se requiere de una exposicion constante de la L2, pues la

lengua es un medio por el que la cultura expresa su manera particular de entender el mundo

(Yunpeng, 2013).

A continuacion, se examinan los errores de comprension efectuados por los

participantes durante esta fase. Para su exposicion se retoma la tipologia para analizar las

traducciones (véase tabla 5), como se observa en la siguiente tabla.

Tabla 12. Errores de comprension de los participantes en Traductologia.

Texto original

Fragmento que contiene el error

Tipo de error

Participante

medicamento: de bromuro de potasio.

Un tres beau voilier brésilien | Un marinero brasilefio muy guapo pasa | Falso sentido Agata
passe devant chez moi. Il est | enfrente de mi casa. jEl es magnifico!
magnifique !
Pourquoi est-ce que certain | ¢;Por qué algunos dias cuando nos Omision Mayra
jours, quand nous nous | levantamos estamos alegres y tristes?
réveillons, nous sommes gais et
d'autres tristes ? Est-ce a cause | ;Cudl es la causa de las formas de las | Falso sentido Mayte
de la forme des nuages ou de la | nubes o del cielo?
couleur du ciel ? Non, en vérité,
il n’y a pas d’explication !
Nos sens sont faibles. Nous ne | Nos sentimos debiles. Falso sentido Agata
voyons pas ce qui est tout petit. |"Nyestros sentidos son validos. Contrasentido Mayra
Nous sommes !ncapablesz Par "N uestros sentidos son fiables. Mayte
exemple, de voir les habitants _
d'une goutte d'eau. Nosotros no vemos que todo es | Falso sentido Mayte
pequefio.
No viajamos todo es pequefio. Sin sentido Agata
Le médecin trouve que je suis | EI médico dice que estoy nervioso pero Fernando
trés nerveux mais pas trés | no estoy enfermo.
malade. El médico detecto que estaba muy Mayra
nervioso pero no enfermo. Falso sentido
El médico detecta que estoy muy Fabiola
nerviosa no enferma.
El médico dice que soy muy nerviosa y Agata
no enferma.
Je dois prendre des douches et | Tomar duchas 'y tomar un Nancy
boire  un médicament: du | medicamento: de potasio.
bromure de potassium. Debo bafiarme y beber un medicamento Fernando
de bromuro de Potasio. Falso sentido
Debo tomar un bafio y beber un Mayra

Elaboracién propia.
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Como se observa en la tabla 12, la mayoria de los errores son de falso sentido en vista de que
otorgan un sentido distinto al original (Delisle, 1993). También se presenta omision,
supresion de una idea; sin sentido, una construccion ilogica y; contrasentido, expresion de lo
opuesto (Delisle, 1993). En el primer caso, Agata (T, 2019) le atribuyé a voilier un
significado distinto, lo que origind un cambio en la obra. Lo antes sefialado fue una manera
en la que la participante resolvié la traduccidn, puesto que, aunque desconocia el término
optd por inferir el significado, pues considera que en la traduccion literaria se tiene mas
libertad para efectuar este tipo de estrategias (Agata-E, 2019), sin embargo, no era el
significado que expresaba el original. En el segundo, Mayra (T, 2019) omitio el término
otros, lo que produjo un cambio con respecto al original, pues se refiere a la reflexion de que
algunos dias uno se siente feliz y otros dias triste. En el tercero, Mayte (T, 2019) interpretd
de manera errénea la interrogante que se plantea el protagonista, debido a que él se pregunta
si la forma de las nubes o el color del cielo influye en el estado de &nimo.

De igual modo, Agata cometié un falso sentido dado que interpretd que las personas
se sienten de esa manera y el protagonista se referia a los sentidos. En el quinto y sexto,
Mayra y Mayte (T, 2019) seleccionaron los términos véalidos y fiables, los cuales
proporcionan una idea opuesta de lo que expresa el protagonista, ya que éste se refiere a que
los sentidos son débiles para percibirlo todo. Después, Mayte (T, 2019) dedujo un sentido
diferente al original, pues la idea es que no se puede ver lo que es pequefio, incluso se expone
un ejemplo a continuacion. En el octavo, Agata (T, 2019) efectud una construccion sin
sentido. Luego, Fernando, Mayra, Fabiola y Agata (T, 2019) realizaron una version distinta
de la original, puesto que sefialaron que el protagonista no estaba enfermo, cuando en realidad
si lo estaba, aunque no de forma total. Por ultimo, Nancy, Fernando y Mayra (T, 2019)
indicaron que el medicamento que debia tomar el protagonista contenia bromuro de potasio.
Este Gltimo error posiblemente tuvo lugar al confundir el articulo partitivo du, que se utiliza
para especificar cantidades no conocidas (Grégoire y Thiévenaz, 2013), ya que el
medicamento era bromuro de potasio.

Para puntualizar cabe sefialar que estos errores se presentaron principalmente en la
primera version de la traduccion, aunque en algunos casos persisten hasta la segunda. Al
respecto, Mayra (E, 2019) declara que en su caso se debe al limitado tiempo con el que

contaba para efectuar la traduccion (una hora), situacion que otros participantes comentaron
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a la investigadora durante el segundo ejercicio, motivo por el que se redujo a la mitad el
fragmento destinado para traducirse, al final consté de 216 palabras (véase anexo Xl). La
circunstancia antes descrita pudo originar que los estudiantes leyeran de manera superflua el
texto. No obstante, Sara y Guillermo (T, 2019) no tuvieron errores de comprension, lo que
probablemente se debe al agrado que les produce esta actividad y a la aplicacion de
determinadas estrategias para resolver la traduccion (Sara-E; Guillermo-E, 2019) como: la
investigacion de términos en diccionarios monolingies (Guillermo-E, 2019) o la indagacion
de palabras con profesores extranjeros (Sara-E, 2019).

Asimismo, los estudiantes no presentaron problemas con los referentes culturales de
la obra, aspecto que tanto autores como profesores plantean como uno de los mayores retos
al traducir textos literarios (Hurtado-Albir, 2001; Grabe, 2012; Yunpeng, 2013; Abril-E,
2020; Pablo-E, 2020; Sergio-E, 2020). Una probable explicacion al fendbmeno antes aludido
es la reduccién del nivel de dificultad del texto debido a la adaptacion de la obra a un A2,
cuyos resultados posiblemente serian distintos si se hubiera utilizado el original. También,
se manifestaron errores linglisticos como se precisa de manera posterior.

Después de leer y buscar los términos desconocidos en la L2, los estudiantes
reescribieron el texto al espafiol, fase que llevaron a cabo de dos maneras. Por un lado, Nancy,
Fernando, Mayra y Agata escribieron directamente después de comprender el texto (E, 2019).
En cambio, Fabiola, Sara, Guillermo y Mayte realizaron un borrador y después redactaron
una versién en limpio (E, 2019). Ademas, Sara y Guillermo indicaron que alternan la
escritura con la basqueda de palabras en espafiol, para buscar un sindbnimo o encontrar el
término equivalente a la idea que buscan expresar (E, 2019).% Sin embargo, esta Gltima
accion se les dificultd al traducir el Horla por la baja recepcion con la que disponian en el
aula. De igual modo, se advirtié que los estudiantes que efectuaron un borrador lo hicieron
con la intencion de revisar su texto, ya sea de manera parcial o total. De modo que, la
implementacién de esta Gltima fase (Weinberg, Caafiamo y Mondaca, 2018) pudo incidir en
la calidad de su producto final, como se advierte en las tablas posteriores.

En las siguientes tablas (13- 16) se presentan los errores que se realizaron al reescribir

el texto al espafiol, L1 de la mayoria de los estudiantes, excepto por Agata (H, 2019). Para

23 Con respecto a este punto, se identificé una contradiccion, puesto que Sara (E, 2019) utiliza diccionarios en
espafiol para buscar términos, pero para las palabras en francés recurre a profesores extranjeros. De modo que,
probablemente la estudiante desconoce el uso de esta herramienta en otro contexto.
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esta exposicion, se muestra una tabla que contiene el texto original, las cuatro versiones
elaboradas y el nombre del participante. Después, se explica porque se considera un error, su
progresion y la posible razén por la que se efectuo, en el caso de los errores gramaticales y
ortograficos esto Ultimo se lleva a cabo de manera conjunta, como se muestra en las tablas

siguientes.

Tabla 13. Error Iéxico en Traductologia.

Texto original | Primera version | Segunda version Tercera version | Ultima version | Participante
Nos sens sont | Nuestros Nuestros sentidos | Nuestros sentidos | Son  fragiles, Mayra
faibles. (...) sentidos son | son bajos. son débiles. (...)

validos.

Elaboracién propia.

En latabla 13 se expone el Gnico error linguistico identificado. En este caso, Mayra (T, 2019)
empled el término bajos que, aunque ya refiere la idea de que los sentidos no son suficientes
para captar diversas sensaciones, no lo expresa de manera completa, como lo realiz6 en las
dos versiones siguientes. Esta situacion pudo deberse al desconocimiento del término en su
lengua materna (Quezada, 2004), aunque la estudiante indicd que lee, los titulos que
menciond en la historia de vida aluden a obras que leyé en la secundaria y bachillerato, por
lo que, es probable que en la actualidad lea de manera exclusiva documentos escolares. De
igual modo, es probable que Mayra experimente el proceso de erosion lingiistica, debido a
gue se encuentra mas expuesta a la LE y que, ademas se acelera si se cuenta con bases
deficientes en la lengua materna (Schmid, 2011). Por ultimo, no deben descartar otras

condiciones personales, que se podrian indagar en investigaciones posteriores.
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Tabla 14. Errores gramaticales en Traductologia.

Texto original | Primera version | Segunda version | Tercera version | Ultima version | Participante
Aujourd’hui, Hoy tengo un | Hoy, tenia un | Hoy tuve un | Hoy tuve un Mayte
j'ai un peu de | poco de fiebre et | poco de fiebre y | poco de fiebre y | poco de fiebre
fiévre et je suis | estoy triste. estoy triste. estoy triste y estuve triste.
triste.
Pourquoi est- | ¢Por qué | ¢Por qué sera | ¢Por qué | ¢por qué Agata
ce que certain | algunos dias | que ciertos dias, | algunos dias | algunos dias
jours, quand | cuando nos | cuando nos | cuando nos | cuando  nos
nous nous | despertamos, despertamos despertamos despertamos
réveillons, somos felices y | estamos alegres | estamos felicesy | estamos
nous sommes | otros tristes? y otros tristes? otras veces | felices y otros
gais et d'autres tristes? tristes?
tristes ? ¢Por qué algin ¢Por qué | ¢Por qué unos | ¢Por qué | Fernando
dias cuando nos | algunos dias al | dias al | algunos dias al
levantamos al despertar nos | despertarnos despertarnos
somos felicesy | estamos tristes y | somos felices y | somos felices
otros trist? otros felices? otros tristes? y otros tristes?
Nous ne | No viajamos | No podemos ver | no vemos las | no vemos lo Agata
voyons pas ce | todo es pequefio, | aquello que sea | cosas mas pequefio
qui est tout demasiado minusculas
petit. pequefio.
Nous sommes | Somos Por ejemplo, | Por ejemplo, | Por ejemplo, | Guillermo
incapables, par | incapaces, por | somos incapaces | Somos incapaces | SOmos
exemple, de | ejemplo, de ver | de ver a los|de ver a los | incapaces de
voir les | los habitantes de | habitantes  de | pequefios ver a los
habitantsd'une | una gota de |una gota de | habitantes de | habitantes de
goutte d'eau. agua. agua. una gota de |una gota de
agua. agua.

Elaboracién propia.

En la tabla 14 se muestran los errores gramaticales. En el primer caso, Mayte (T, 2019)
conjugd en la segunda version el verbo tener en pretérito imperfecto; luego, en pretérito
perfecto simple (RAE, 2011), estas situaciones crearon una incongruencia debido a que se
estaba describiendo una accidn que tenia lugar al momento del habla y estos tiempos verbales
no indicaban esta idea. Después, Agata y Fernando (T, 2019) tuvieron problemas con la
utilizacion de los copulativos ser y estar, puesto que seleccionaron el que se utiliza para
referir a estados permanentes (RAE, 2010) y esta interrogante alude a los momentos en los
que se es feliz o triste; Agata lo corrigié en la segunda version. De igual modo, Agata (T,
2019) cometid el error antes descrito en su segunda version de la traduccion, que corrigié en
versiones posteriores utilizando otra construccién gramatical. Asimismo, Guillermo (T,
2019) empleo de manera erronea el verbo intransitivo ver, ya que su construccion no requiere
de un objeto directo (RAE, 2005).
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Tabla 15. Errores ortogréaficos en Traductologia.

Texto original Primera version | Segunda version | Tercera version | Ultima version | Participante
8 mai 8 de Mayo 8 de Mayo 8 de mayo 8 de mayo Nancy;
Fernando
Jaime la Normandia Normandia Normandia Normandia Nancy
Normandie, Normandia Normandia Normandia Normandia Mayra
j'aime cette | (...)esacasa (...) ésta casa esta casa (...) ésta casa, (...) Mayte
maison (...) (...) (...)
(...) Normandia, | (...) Normandia | (...) Normandia (...) Agata
(...) esta casa (...) ésta casa (...) esta casa Normandia
(...) esta casa
Un trés beau | Un muy bonito | Un muy bello | Un muy bello | Un bello velero Fabiola
voilier brésilien | _ brasilefio | velero brasilefio | velero brasilefio | Brasilefio pasa
passe devant | pasa frente a mi | pasa frente a mi | pasa frente a mi | frente a mi casa.
chez moi. casa. casa. casa.
I est | iEs magnifico! iEs magnifico! iEs magnifico! iEs Nancy
magnifique ! maravilloso!
iEs magnifico! iEs magnifico! iEs magnifico! iEs magnifico! Fernando
iEl es iEs magnifico! ies magnifico! (...)es Agata
magnifico! maravilloso
(... nous (...) estamos (...) éstamos (...) estamos (...) estamos Mayte
sommes gais et alegres (...) alégres (...) alégres (...) alegres (...)
d'autres tristes ?
(...) les choses | (...) minusculas | minusculas (...) | minusculas(...) minusculas Nancy
merveilleuses et (... (...)
minuscules qui
nous entourent ?

Elaboracidn propia.

En la tabla 15 se presentan errores de acentuacion y de uso de mayusculas y minudsculas. En
el primer ejemplo, tanto Nancy como Fernando (T, 2019) escribieron con mayudscula mayo
en la dos primeras versiones de la traduccion, pero como se trata un nombre comun se escribe
en minuscula (RAE, 2010), ambos lo corrigieron en la tercera. Después, Nancy, Mayra y
Agata (T, 2019) no acentuaron Normandia, que se tilda por ser un hiato que combina una
vocal cerrada (i) con una abierta (a) (RAE, 2010), Mayra lo corrigi6 en la Gltima y Agata en
la segunda. Sin embargo, Agata incurri6 en el mismo error en la version final, fenémeno que
se podria abordar en otra investigacion. De igual manera, Fabiola (T, 2019) decidi6 en la
ultima version redactar en mayuscula la inicial de brasilefio, que en versiones previas estaba
correcto. Asimismo, Nancy, Fernando y Agata (T, 2019) omitieron el acento de magnifico,
que se tilda por ser una palabra esdrujula (RAE, 2010), error que Nancy y Fernando
corrigieron en la tercera y Agata en la Gltima. Por otro lado, Mayte (T, 2019) tildé los

términos estamos y alegres, que no se acentlan por ser palabras aguda y grave
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respectivamente, lo corrige en la ultima version. Por dltimo, Nancy (T, 2019) omitio la tilde

de mindsculas, que se acentta por ser una palabra esdrdjula (RAE, 2010).

Tabla 16. Errores de puntuacion en Traductologia.

Texto original

Primera version

Segunda versién

Tercera version

Ultima version

Participante

Aujourd’hui, j'ai | Hoy, tengo un | Hoy, tengo un | Hoy estoy triste, | Hoy estoy triste, Nancy
un peu de fievre | poco de fiebre | poco de fiebre y | tengo un poco de | tengo un poco de
et je suis triste. estoy triste. estoy triste. fiebre. fiebre
Hoy. Tengo un Hoy, tuve un Hoy, tengo un | El dia de hoy, tengo Fabiola
poco de fiebrey | poco de fiebrey | poco de fiebre, y | un poco de fiebre,
estoy triste. estoy triste. estoy triste. me siento triste.
Est-ce a cause de - Es por las nubes | ¢Es por la forma | ;Sera por las nubes | Fernando
la forme des o por el color del | de las nubes o | o por el color del
nuages ou de la cielo? por el color del | cielo?
couleur du ciel ? cielo?
Pourquoi ¢Por qué no | ¢Por qué no | ¢(Por que no | ¢Por qué no Mayra
n‘avons-nous tenemos  otro | tenemos  otro | tenemos  otro | tenemos otro
pas un autre sens | sentido para | sentido para | sentido para | sentido para
pour découvrir | descubrir las | descubrir las | descubrir las | descubrir las cosas
les choses | cosas cosas cosas maravillosas y
merveilleuses et | maravillosas y | maravillosas y | maravillosas y | minusclila que nos
minuscules qui | minasculas que | pequefias  que | minusculas que | rodean?
nous entourent ? | nos rodean. nos rodean? nos rodean?
Le médecin - El medico | El medico | EI médico piensa Nancy
trouve que je encontro  que | encontro  que | que estoy enfermo
suis trés nerveux estoy muy | estoy muy | de los nervios pero
mais pas trés Nervioso pero no | nervioso, pero | estoy muy enfermo.
malade. muy enfermo.. muy enfermo.
El médico | El médico | EI médico me | El medico encuentra Mayte
encuentraque yo | encuentra  que | encuentra muy | que estoy muy
estoy muy | estoy muy | nervioso pero no | nervioso pero no
Nervioso pero no | nervioso pero no | muy mal, (...) muy mal.
muy mal. estoy muy mal.
El medico dice | EI médico me | EI médico dice | EI médico dice que Agata
gque soy muy | encuentra que estoy muy | estoy muy nervioso

nerviosa y no
enferma

Nervioso pero no
enfermo.

nerbioso pero no
estoy enfermo.

pero no enfermo

Elaboracidn propia.

En la tabla 16 se muestran los errores de puntuacion. En el primer caso, Nancy situé la coma

después de la palabra hoy, sin embargo, de acuerdo con la RAE (2010) no se emplea por

tratarse de una frase corta; lo corrigi6 en la tercera version. De igual manera, Fabiola (T,

2019) repitio el error de puntuacion antes descrito, aunque en su primera version emplea el

punto; ademas, presenta un error gramatical. En el tercer caso, Fernando (T, 2019) omitid el

signo de apertura de una interrogante, que en espafiol siempre se coloca (RAE, 2010), lo

agreg0 en una version posterior. Después, Mayra (T, 2019) suprimié el signo de cierre de la

94




pregunta, lo incorpord en la siguiente version, no obstante, también present0 errores de
acentuacion. En los ejemplos siguientes, Nancy, Mayte y Agata (T, 2019) omitieron la coma
que se coloca antes de la palabra pero, lo que se efectia por emplear un nexo adversativo
(RAE, 2010), también se manifestaron errores de acentuacion y ortograficos.

A partir de la exposicion anterior, se revela una mayor incidencia de errores al
reescribir al espafol, cuyas causas pueden ser multifactoriales. En primer lugar, pudo influir
la interferencia de otro idioma, como es el caso de Guillermo (H, 2019), ya que su otra lengua
materna es el inglés; de Agata (H, 2019), pues su lengua materna es el totonaco, asi como de
Fernando (H, 2019) y Nancy (H, 2019) que contaban con un nivel avanzado de ingleés, debido
a que antes estudiaban la Lic. en LI (H, 2019). También, otro fendmeno que pudo intervenir
es la erosion linglistica, que consiste en que el aprendiz de la L2 empieza a olvidar su L1y
esto se acelera si el hablante cuenta con bases deficientes en su lengua materna (Schmid,
2011), situacion que dificultaria su reescritura al espafiol.

En lo que refiere a los antecedentes escolares relativos al aprendizaje de la lengua
escrita, proceso particular por el que se somete a un conjunto de reglas que norman su
correcta formulacion (Defior, 2014 citado por Zugarramurdi, 2016), suelen presentarse de
manera diferenciada de acuerdo con el tipo de escuela, puesto que como lo sefiala el Instituto
Nacional para la Evaluacién de la Educacién (INEE, 2019) "la distribucion de los servicios
educativos no es uniforme en el territorio nacional™ (p. 16). Por ejemplo, el 90% de las
telesecundarias se ubican en localidades con marginacién media, alta y muy alta (INEE,
2019), modalidad a la que asistieron las participantes Agata, Sara y Nancy (H, 2019), quienes
consideraron que sus experiencias fueron "malas" durante ese periodo (H, 2019), situacién
que pudo contribuir en la fosilizacion de errores gramaticales, ortograficos y de puntuacion
ensu L1

Otro elemento que coadyuva en el dominio de la lengua escrita (tanto de la L1 como
de la L2) es el factor econémico, debido a que este permite el acceso a determinados bienes,
los cuales pueden contribuir en el desarrollo de la CT. Por ejemplo, el acceso a la lectura
contribuye en la escritura correcta dado que la primera proporciona el insumo para efectuar
la segunda (Aguirre, 2000). Con respecto al punto anterior el profesor Sergio enfatiza: “si no
soy un gran lector, si no leo por lo menos cincuenta-sesenta libros anuales en todos los

sentidos, no puedo tener esta base en la que puedo traducir” (Sergio-E, 2020), actividad que
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enfatizan diversos autores. En cuanto a este punto, la mayoria de los participantes tienen
acceso a libros, incluso algunos de ellos mencionan los nombres de los establecimientos
donde obtuvieron sus titulos preferidos (H, 2019), excepto por Nancy, quien en el apartado
en el que se le solicitd anotar las librerias que conoce escribié el nombre de una biblioteca
(H, 2019).

Del mismo modo, Nancy (H, 2019) no especificé sus libros favoritos, a comparacion
de sus compariieros, lo que posiblemente se deba a la falta de poder adquisitivo para
comprarlos, en vista de que en su hogar no perciben un salario fijo. Ademas del acceso,
algunos de ellos expresan su opinion sobre la lectura. Por ejemplo, Fernando enfatizo que le
encanta leer y que por esa razon le gustaria ser traductor literario (E, 2019); Guillermo indico
que le gusta leer, pero no obras literarias (E, 2019); Fabiola mencioné que es una actividad
que realiza por obligacion (H, 2019) y Mayte admitio que prefiere ver peliculas que leer un
libro (H, 2019).

En resumen, se puede observar que el proceso que desarrollaron los estudiantes de
Traductologia al traducir un texto literario consto de tres etapas: la lectura y comprension,
que incluye la busqueda de palabras en la L2; la reescritura, que comprende la busqueda de
palabras en la L1y la revision. En general son escasos los errores de comprension, los cuales
se manifiestan sobre todo en la primera version de la traduccién, lo que pudo deberse al
tiempo con el que contaban para efectuarla. Sin embargo, los errores en la fase de reexpresion
son humerosos, como se observo en las tablas anteriores, y sus posibles causas son multiples,
ya que intervienen elementos de diversa indole. Finalmente, en cuanto a las problematicas se
identifica una falta de autoconfianza en diversos niveles, que probablemente se debe a que
los participantes se encuentran al inicio del desarrollo de su CT y una falta de uso de
herramientas al reescribir en espafiol, las cuales pueden contribuir en subsanar las
deficiencias con las que puede contar el traductor (Marquez, 2011), lo que se puede atribuir

a su inexperiencia en este &mbito.
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4.2 El proceso traductor de los estudiantes de la Licenciatura en Lengua Inglesa

El primer paso que efectian los participantes en la EE Estudios de Traduccion de la
Licenciatura en Lengua Inglesa es leer el texto, aunque cada uno sefiala el elemento que
enfatiza al realizar esta actividad. Por ejemplo, Antonio (E, 2019) lo primero que observa es
el tipo de texto; tanto Sofia como Rubén (E, 2019) tratan de identificar el contexto en el que
se desenvuelve la obra (en el caso de los textos literarios) y; los demas tratan de comprenderlo
de manera general (E, 2019). Durante esta primera fase, los estudiantes reconocieron que una
dificultad fue el desconocimiento del tema, problematica extralinguistica que resalta Hurtado

(2001), al respecto se tienen los siguientes testimonios:

El mas dificil de los textos fue el de Dr. Jekyll and Mr. Hyde [rie], porque nunca lo habia leido y
tampoco habia leido ese autor, asi que no conocia su estilo 0 como era la forma en la que él se
expresaba (Jesus-E, 2019).

(Problemas? Mmm... El no saber del autor. Eh... el estilo... o algunos autores conectan sus cuentos
0 sus historias, entonces a veces es de gran ayuda saber lo que paso en otro cuento para traducir el que
tienes enfrente (Rubén-E, 2019).

El primer testimonio es producto de la pregunta ¢cuél ha sido el texto méas dificil que has
traducido? EI motivo por el que Jesus (E, 2019) menciond lo anterior es porque nunca habia
leido ninguna obra de Stevenson, situacion que compartieron todos los participantes. Por otro
lado, Rubén (E, 2019) planted que la principal problematica a la que se ha enfrentado es
carecer de conocimientos sobre el autor e incluso relatod que el texto mas dificil de traducir
fue un fragmento de una novela que tradujeron en Iniciaciéon a la Traduccion, ya que el
profesor selecciond al azar un capitulo que se encontraba a la mitad del libro, lo que provocé
incertidumbre entre los estudiantes debido a que no sabian que habia ocurrido antes. Para
resolver esta situacion adquirieron el libro y leyeron lo que sucedia antes del fragmento que
iban a traducir (Rubén-E, 2019). Posiblemente para los estudiantes que se enfrentan por
primera vez a la traduccién, el tipo de actividad descrita los desmotiva, pues el participante
que lo narra considera que es una actividad que no podria desempefiar por sus antecedentes
escolares (Rubén-E, 2019), en vista de que la traduccion demanda una variedad de
conocimientos extralinglisticos (Marco-Borrillo, Verdegal-Cerezo y Hurtado-Albir, 1999;
Yunpeng, 2013).

97



Asimismo, experiencias como la narrada por el participante pueden incidir en la
inhibicion del desarrollo de la autoconfianza del traductor, elemento psicofisioldgico
relevante en esta actividad (Haro, 2015), puesto que un principio pedagdgico derivado de la
Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) de Vygotsky es la aplicacion de actividades al nivel de
los estudiantes y en lo que concierne a la EE Iniciacién a la Traduccion su finalidad es sentar
las bases tedricas y posibilitar la practica (UV-Facultad de Idiomas, s. f.). No obstante, esto
se pudo revertir en Estudios de Traduccion, ya que los estudiantes efectuaron comentarios
positivos sobre la profesora. Por ejemplo, Emma (E, 2019; H, 2019) sefial6 que fue una buena
experiencia puesto que les explicaba y le mostraba como debia realizarse el proceso traductor
e Irene (E, 2019) menciond que respondia a todas sus dudas, lo que la ayudo a resolver las
traducciones.

De igual modo, Valeria (E, 2019) plantea que para mejorar la formaciéon de los futuros
traductores de LI se debe dividir la licenciatura en areas, de modo que, los que se quieren
enfocar en la traduccion solo cursen EE de traduccidn. La razén por la que propone lo anterior
es porque considera que los estudiantes no tienen el mismo nivel de motivacion, pues algunos
las cursan por su obligatoriedad y otros por querer ejercer esta labor (Valeria-E, 2019). Sin
embargo, con respecto a este punto el docente Omar (E, 2020) con mas de 20 afios de
experiencia como profesor de traduccion y traductor profesional sostiene una interrelacion
imbricada entre la docencia y la traduccion, pues considera que el efectuar traducciones
coadyuva en el incremento del nivel de la L2, requisito basico para llevarlas a cabo (Delisle,
1988) y para ensefiar a otros (Martinez, 2011). Ademas, el dominio de la L1 puede contribuir
no solo en realizar una variante de traduccion adecuada, sino también en la ensefianza de la
L1 como LE (Omar-E, 2020).

En cuanto a los programas de traduccion de la licenciatura, otro de los elementos que
intervienen en el desarrollo de la autoconfianza del traductor (Haro, 2015), los participantes
proporcionaron una serie de recomendaciones, las cuales podrian contribuir en el desarrollo
del componente mencionado. Por ejemplo, Antonio (E, 2019) sugirid la creacion de cursos
para profesionalizarse en la traduccion; Emma (E, 2019) propuso instaurar un médulo de
interpretacion, que aunque se contempla como uno de los posibles campos laborales del
egresado en Lengua Inglesa (Facultad de Idiomas-UV, s. f.), no se inserta en los programas

de traduccion; Jesus y Sofia (E, 2019) recomendaron la incorporacion de herramientas
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tecnoldgicas; Daniela (E, 2019) planted la utilizacion de textos antiguos en la clase de
traduccion; Irene (E, 2019) aconsej6 incrementar el nimero de EE de traduccién y Rubén (E,
2019) sugirio reducir el nimero de estudiantes por salén, debido a que las aulas de traduccion
tienden a saturarse y esto incide en una menor atencion individualizada, pues considera que
las necesidades de los estudiantes son diferentes. Por ultimo, a pesar de los comentarios
anteriores, los estudiantes contaban con una predisposicion positiva hacia la traduccion,
motivo el que participaron de manera voluntaria en este estudio (E, 2019).

Después de leer, seis de los ocho estudiantes buscaron el significado de los términos
desconocidos en la L2, condicion inherente de su lectura (Grabe, 2012). Emma y Valeria (E,
2019) no lo efectuaron porque recurrian a otras estrategias como la inferencia de significados,
debido al nivel de L2 con el que contaban al momento del estudio (B2). A continuacion, se
exponen los errores que realizaron los participantes durante la comprension del texto, las
razones por las que se considera un error y las probables explicaciones, como se observa en

las tablas siguientes.

Tabla 17. Errores de comprension de los participantes en Estudios de Traduccién I.

Texto original Fragmento que contiene el error Tipo de error | Participante
She saw a tall, | Vioaunhombre alto, guapo y viejo con cabello | Falso sentido Emma
handsome old man with | planco pasando por la calle y junto a él un
white hair - coming | yombre pequefio y joven.
along the street, and a Vio a un hombre alto, atractivo y de pelo blanco
shorter, younger man ) ' .
walking towards him. caminando por la calle y a un hombre bajo y

mas joven caminando cerca de él.

Ella vié a un hombre mayor, alto, atractivo de
cabello blanco caminando por la calle, junto a
un hombre mas joven y mas bajo.
Ella vio a dos hombres caminando a lo largo
de la calle; el primero era alto, guapo y ya
entrado en edad; el segundo era bajo y joven.

Falso sentido Jesus

Falso sentido Irene

Falso sentido Sofia

The old man spoke
politely to the younger
one. He seemed, the girl
said later, to be asking
his way.

El viejo hablaba educadamente al joven. Méas
tarde la chica dijo que parecia estar
preguntando a donde iba.

Falso sentido

Irene

El viejo hombre le hablo educadamente al
joven. El parecia, -la chica dijo més tarde, estar
pidiendole su direccion.

Falso sentido

Daniela

‘It was Mr Hyde," she
said later. 'He once
visited my master.'

“Era el Sefior escondido” dijo. “Una vez
visito a mi amo”

Sobretraduccion

Antonio

Elaboracién propia.
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En la tabla 17 se presentan los errores realizados en la etapa de comprension, la mayoria de

ellos se producen por otorgar un significado distinto al original y uno se genera por traducir

de manera explicita un elemento implicito (Delisle, 1993). En el primer fragmento Emma,

Jesus, Irene y Sofia (T, 2019) le atribuyeron diversas acciones a la idea de que el hombre mas

joven y bajo de estatura se dirigia hacia el anciano. En el segundo, Irene y Daniela (T, 2019)

le asignaron otro sentido a la idea de que el anciano pedia indicaciones para llegar a un

determinado lugar. En el ultimo fragmento, Antonio (T, 2019) tradujo el apellido de uno de

los personajes. En la mayoria de los casos estos errores se corrigieron en la segunda version

(T, 2019) en la que se permitio el uso de diccionarios, excepto por Daniela (T, 2019), que lo

rectificd en la tercera. También, se manifestaron errores linguisticos al reescribir el texto a

su lengua materna.

Tabla 18. Errores de comprension de los participantes en Estudios de Traduccién Il.

Texto original

Fragmento que contiene el error

Tipo de error

Participante

violently with the stick and
knocked him to the ground.
He beat the helpless body
again and again. | could
hear the bones breaking...

anciano violentamente y lo derrumbo,
dejandole tirado en el piso (...)

Mr Hyde, the girl said, was | El sefior Hyde, dijo la chica, llevababa | Contrasentido Daniela
carrying a heavy stick. He | consigo un baston pesado. El estaba jugando
was playing with it | con g haston impacientemente mientras el
impatiently as he listened hombre viejo lo escuchaba.
to the old man.
'He was like a madman,’ “Actuaba como un desquiciado”, dijo la | Falso sentido Antonio
the servant girl said. 'He muchacha, “golpéo el anciano con el baston,
shook his stick at the old quien sorprendido se hizo hacia atras.
;TI]J?B;‘i\QQO stepped back in “1?1 estaba como loco”, dijo la joven sirvienta. | Falso sentido Emma
“El golpeo su baston contra el hombre viejo,
quien dio un paso atrés con sorpresa.
-Era como un loco- dijo la sirvienta. Falso sentido JesUs
-Golpeéconsu____ al otro hombre. quien se
desconcert6 por completo.
'Parecia un loco', dijo la empleada. 'El golped | Falso sentido Irene
con su bastén al viejo, que dio un paso hacia
atras con sorpresa.
Then he hit the old man | El sefior escondido volvié a pegarle al | Falso sentido Antonio

Elaboracién propia.

En la tabla 18 se muestran otros errores de comprension. Al igual que la tabla 17, la mayoria

se generaron por atribuirle un sentido distinto al original y uno por expresar una idea opuesta.
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En el primer caso, Daniela (T, 2019) comunicd lo contrario de lo que se dice en el original,
debido a que el anciano era el que conversaba y el sefior Hyde quien lo escuchaba. En el
segundo, Antonio, Emma, Jesus e Irene (T, 2019) indicaron que el sefior Hyde golpeé al
anciano, sin embargo, la idea es que blandié su baston hacia el anciano de manera
amenazante. El dltimo fragmento, que es la continuacion del anterior, indica que por primera
vez el sefior Hyde golped al anciano, sin embargo, al no comprender la idea anterior, Antonio
(T, 2019) considerd que era la segunda vez que ocurria esta accion. Solo Irene y Daniela (T,
2019) corrigieron los errores descritos en la segunda version. De igual manera, se presentaron
errores linguisticos al reescribir el texto.

Los motivos por los que se pudieron cometer los errores antes descritos varian entre
los estudiantes. Para empezar, los participantes contaban con distintos niveles de inglés. Por
un lado, Antonio, Emma, Irene, Valeria y Daniela (H, 2019) estaban cursando Inglés
Intermedio Alto, que equivale a un B2, al momento del estudio; por el otro, Jesus, Sofia y
Rubén (H, 2019) cursaban Inglés Avanzado, que corresponde a un C1. La relevancia de este
punto radica en que el contar con un nivel de L2 alto permite efectuar una variante de
traduccion adecuada (Hurtado-Albir, 1996; Cerezo, 2019). No obstante, el profesor Santiago
(LI, 2020) estima que el nivel de L2 que poseen los estudiantes es insuficiente para llevarlo
a cabo, fendmeno que tanto la profesora Erica como el profesor Santiago (LI, 2020)
identifican como una situacién que ha venido sucediendo en los Gltimos ocho afios,
problematica que también Cerezo (2019) reconocio en algunos estudiantes de traduccion en
Europa. Con respecto a este punto, se recomienda analizar el nivel de lengua de los
estudiantes al iniciar las EE de traduccion.

Por otra parte, las profesoras Greta y Elsa (LI, 2020) plantean que los estudiantes
cometen errores de comprension por leer de manera superficial el texto y por empezar a
traducir inmediatamente después de efectuar este tipo de lectura, problematica que repercute
de manera directa en la primera etapa del proceso traductor (Schmidhofer, 2012). Aunque
ningun estudiante admitio realizar la practica que mencionan las profesoras, es probable que
algunos consideren la lectura de igual forma para el lector-comdn como para el lector-
traductor, sin embargo, como lo enfatiza Garcia Yebra (1982) como se cita en Weinberg,
Caamafio y Mondaca (2018) estos se diferencian por el proposito y la intensidad de la lectura.

De modo que, el lector-comdn lo realiza para comprender de manera general el texto, tal
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como lo sefialaron la mayoria de los participantes al describir su proceso de lectura (E, 2019),
mientras que el lector-traductor lo realiza para comunicarlo en otra lengua y cultura (Garcia
Yebra, 1982 como se cita en Weinberg, Caamafio y Mondaca, 2018), lo que implica un
analisis minucioso de los elementos que lo comprenden (Schmidhofer, 2012).

De igual modo, la profesora Erica (LI, 2020) sostiene que los estudiantes presentan
errores de comprension debido a la utilizacion inadecuada de los diccionarios, ya que como
lo sefiala Marquez (2011) el uso de estas herramientas coadyuva en la reduccion de las
deficiencias que pudiera tener el traductor, como lo es el desconocimiento de vocabulario en
la L2. Al respecto, Emma y Valeria (E, 2019) no contemplaron esta practica durante la etapa
de comprensién. En cambio, los demas participantes la consideran como un procedimiento
inherente de la fase de comprension (E, 2019).

Asimismo, el profesor Omar (LI, 2020) considera que la falta de bagaje cultural
influye de manera indudable en la comprension del texto, conocimiento extralingistico que
también enfatiza Hurtado-Albir (2001). Al respecto, el docente sefiala que la mayoria de los
estudiantes carecen de ello, razon por la que no comprenden los textos y por la cual elaboran
variantes de traduccién inadecuadas (Omar-LI, 2020). Con respecto a lo mencionado, solo
Irene y Rubén (H, 2019) confirmaron lo anterior, debido a que estiman que sus antecedentes
escolares y socioecondmicos no les favorecen para efectuar esta labor.

Por un lado, Irene (H, 2019) trabaja medio tiempo, lo que disminuye el tiempo
destinado a sus estudios, actividad que viene realizando desde la preparatoria. De igual modo,
sefiala que los conocimientos con los que cuenta no son suficientes, pues a pesar de que
siempre ha sido una buena estudiante en su comunidad de origen, al llegar a la licenciatura y
de manera especifica a las EE de traduccion, se da cuenta de sus deficiencias, ya que esta
actividad demanda de una amplia gama de conocimientos (Irene-H, 2019), como se indico
en un inicio. Por el otro lado, Rubén (H, 2019) estima que, pese a ser un buen estudiante
desde niveles previos, no posee los conocimientos que deberia tener. Ademas, afiade que le
es dificil acceder a determinados libros puesto que no cuenta con los recursos economicos
para adquirirlos, incluso admiti6 en su historia de vida que la razon por la que asiste a las
librerias es para copiar los titulos y buscarlos en linea (Rubén-E, 2019).

De igual manera, el profesor Marcos (E, 2020) plantea que una actitud de aprendizaje

favorece la comprension del texto, aspecto que Marquez (2011) define como una de las once
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competencias ideales del traductor. Sin embargo, sefiala que la mayoria de los estudiantes
carecen de esta actitud (Marcos-E, 2020). Para promoverla sugiere que los estudiantes lean
lo més posible y sobre todos los temas, consejo que también comparte el profesor Omar (E,
2020), porque nunca se sabe sobre qué tema puede tratar una traduccion (Marcos-E, 2020).
Pese a que los estudiantes indicaron en su historia de vida que la actividad que mas frecuentan
en su tiempo libre es la lectura, no lograron incluir en su acervo la novela de Stevenson, lo
que pudo afectar en la comprension del texto, tal como lo ejemplifica el participante Rubén
(E, 2019).

Ademas, otro elemento que pudo intervenir fue el tiempo disponible (una hora) para
efectuar la traduccion. Aunque los participantes no indicaron que les falté tiempo para
traducir, la investigadora observé que durante las dos primeras versiones realizaron el
proceso con prisa, de modo que, se redujo el fragmento a la mitad del original. Al final constd
de 197 palabras, con el proposito de que los estudiantes contaran con el tiempo necesario.

En cuanto a los elementos socioculturales no se presentaron problemas. No obstante,
cabe mencionar que, antes de que los participantes conocieran el contexto de Dr. Jekyll and
Mr. Hyde Emma, Jesus, Irene, Sofia, Daniela y Rubén (T, 2019) trasladaron los referentes
culturales a un contexto actual. Por ejemplo, en lugar de utilizar el término amo en la
expresion 'He once visited my master', emplearon jefe o patron y para referirse a la criada,
en la frase a servant girl was sitting at her bedroom window (...), Irene y Sofia (T, 2019)
seleccionaron empleada y trabajadora doméstica respectivamente.

Después de la lectura y la busqueda de términos en la L2, los participantes reescriben
el texto al espafiol, lengua materna de todos los estudiantes. Para esto, Antonio, Emma, Jesus
y Rubén (E, 2019) empiezan a reescribir de manera inmediata, mientras que Irene, Sofia,
Valeria y Daniela (E, 2019) realizan un borrador con la intencion de revisar el texto, ya sea
de forma parcial o total, tal como lo proponen Weinberg, Caamafio y Mondaca (2018). Con
respecto a este Ultimo punto, Daniela (E, 2019) revela que ella emplea "su método", es decir,
que escribe el significado de cada palabra en su borrador y después “teje” en limpio el sentido
de las oraciones. Durante esta fase, ninguno de los participantes indicé efectuar la busqueda
de palabras en espafiol para rectificar la ortografia o buscar sinénimos, lo que probablemente
hubiera podido coadyuvar en la reduccion de errores ortograficos, tal como lo planted la
profesora Erica (LI, 2020) y Marquez (2011).
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Con respecto a la etapa de reexpresion, el profesor Omar (E, 2020) declara que los
estudiantes ademas de contar con diversas deficiencias también presentan dificultades con su
lengua materna. Una posible explicacion al fendmeno aludido por el docente es la erosion
linglistica, en vista de que los estudiantes tienen una mayor exposicion a la L2, lo que
fortifica las conexiones neuronales que se formaron durante el aprendizaje de esta lengua
(Schmid, 2011; Alvarez, 2016), situacion que se agrava si se carece de bases solidas en la L1
(Alvarez, 2016). Con relacion a esta problematica Daniela (E, 2019) expresa:

Necesito para empezar aprender el espafiol porque tengo problemas con espafiol, o sea, si lo entiendo
pero sé que ya no he practicado tanto, ya tiene como dos afios y medio que no lo practico que
ahorita pues si puedo escribir acentos, pero ya no como antes, o0 sea, siento que si se me van pasando
algunas faltas, ya no soy tan fluida al escribir en espafiol, porque digo: ;donde iba la coma? y esas
cosas, porque primero me pasaba que yo tenia buena redaccion, pero tenia faltas de ortografia (Daniela-
E, 2019).

El testimonio anterior es producto de la interrogante ¢te gustaria ser traductora literaria?
Aunque Daniela (E, 2019) respondié que si, también expresa que para ello requiere aprender
su lengua materna porque empieza a olvidarla, debido a que pasa mas tiempo realizando
actividades en inglés. Por ejemplo, en su historia de vida mencion6 que preferia leer y ver
peliculas en la L2 (Daniela-H, 2019). Al igual que Daniela, los demés participantes se
encuentran en una situacion similar, en vista de que presentan un mayor contacto con la L2
(H, 2019). De manera adicional, un elemento que puede incentivar el proceso de erosion
lingliistica es la presencia de experiencias negativas en la L1 (Alvarez, 2016). Con respecto
a este punto, Daniela (E, 2019) relatd lo siguiente:

Me quedo una mala experiencia de que en la primaria pues siempre me hacian todos los dias
escribir, escribir y escribir y me dafiaron mi dedito, entonces como que escribir, para mi ahorita yo
escribo... pero, asi como si fuera doctora. Entonces siento que no podria dedicarme al cien, hasta no
superar que escribi demasiado antes (Daniela-E, 2019).

Lo antes citado es otra de las razones por las que Daniela cree que no podria ser traductora
literaria y también es un desencadenante del proceso de erosion linguistica de la escritura del
espafnol (E, 2019). Al respecto, los demas participantes no describieron experiencias
relacionadas con la lengua materna y su aprendizaje en niveles previos (H, 2019).

De la misma manera, el bagaje cultural impacta no solo en la comprension del texto,

sino también en la reexpresion, puesto que conocer los objetos y los términos a los que se
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alude en la lengua materna facilita el proceso traductor (Quezada, 2004), elemento
sociopsicologico al que Antonio (E, 2019) adjudicé como la causa principal por la que
cometid errores al reescribir el texto al espafiol. Al respecto indico lo siguiente:

Un ejemplo seria como el que hemos estado traduciendo de Dr. Jekyll y Mr. Hyde, cuando dice que
Ilevaba un bast6n, bueno que estaba jugando con el bastén en sus manos, esa parte como que a mi
me costd un poco porque no sabia como acomodarlo, como decirlo de manera asi natural, no es
algo... bueno, si es algo normal, pero no es algo que describas cominmente (Antonio-E, 2019).

La situacion referida por Antonio (E, 2019) se originoé al ejemplificar las razones por las que
se le complico traducir el fragmento de la novela Dr. Jekyll and Mr. Hyde. De igual forma,
lo antes descrito contribuye en la aceleracion del proceso de erosion linguistica, pues al contar
con bases deficientes en la lengua materna es mas facil que otra lengua, en este caso el inglés,
se establezca como la “predominante” debido a una mayor exposicion (Alvarez, 2016), ya
que como lo relato el participante ha tenido una exposicion tempranaa la L2 por la realizacion
de diversas actividades (Antonio-H, 2019), como: la asistencia a clases al Centro de Idiomas
de Cordoba desde segundo de secundaria, formar parte de una banda de rock en inglés y jugar
videojuegos (Antonio-H, 2019).

De igual modo, otro fendmeno que pudo haber incidido en la produccion de errores
durante la etapa de reexpresion fue la interferencia linglistica. Esta se produce generalmente
cuando los estudiantes se encuentran aprendiendo varias lenguas de manera simultanea
(Buitrago, Ramirez y Rios, 2011), tal como sucedié con la mayoria de los participantes de
Estudios de la Traduccion, ya que Antonio, Sofia, Valeria, Daniela y Rubén (H, 2019)
ademas de estar aprendiendo su L2 también aprendian su L3 e Irene (H, 2019) estudiaba sus
lenguas 2, 3 y 4 (H, 2019). El fendmeno linglistico aludido se manifiesta al efectuar
alteraciones estructurales y morfoldgicas en otra lengua, asi como en la modificacion de la
estructura de una lengua determinada (Buitrago, Ramirez y Rios, 2011). Ejemplo de lo
anterior puede ser la utilizacion del término enloqueado (Irene-T, 2019; véase tabla 20).
Ademas, la similitud entre las lenguas acelera el proceso de transferencia lingiistica
(Buitrago, Ramirez y Rios, 2011), tal como ocurrié con los participantes, pues la mayoria
estudiaba la lengua italiana y una pequefia proporcion la francesa, lenguas romances al igual

que el espafol (De Gasperin y De Gasperin, 2000).
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En las siguientes tablas (19-23) se exponen algunos de los errores linglisticos que
cometieron los participantes en la etapa de reexpresion, 1os motivos por los que se consideran
errores y la progresion que tuvieron, teniendo en cuenta tanto el proceso de erosion linguistica
que se empieza a gestar, la interferencia linguistica de otras lenguas (L3 o L4) y el
desconocimiento de términos en la lengua materna. En la tabla que se presenta a continuacion
se analizan los errores relacionados con la seleccion de las palabras que proporcionan el

mismo sentido que en el original.

Tabla 19. Errores léxicos en Estudios de Traduccion |.

Texto original

Primera version

Segunda version

Tercera versién

Ultima version

Participante

She saw a tall,
handsome old
man with white
hair coming
along the street,
and a shorter,
younger  man
walking
towards him.

Ella vi6 a un
hombre mayor,
alto, atractivo
de cabello
blanco

caminando por
la calle, junto a
un hombre mas
joven 'y mas
bajo.

Ella vio a un
hombre  mayor,
alto y atractivo de
cabello  blanco
avanzando por la
calle y a otro méas
joven y més bajo
andando hacia él.

Ella vio a un
hombre mayor,
alto y atractivo
de cabello
blanco
avanzando por
la calle y a otro
mas joven y mas
bajo andando
hacia él.

Ella vio a un
anciano de porte
distiguido
caminando por
la calle y a otro
mas joven y mas
bajo andando
hacia él.

Irene

He seemed, the
girl said later, to
be asking his
way.

Mas tarde la
joven pensé que
el hombre
mayor le
preguntaba la
ruta al menor.

La joven dijo mas
tarde, que parecia
preguntarle por
el camino.

La joven dijo
mas tarde, que
parecia
preguntarle
por el camino.

La joven dijo
mas tarde, que
parecia  estar
pidiendo
indicaciones.

Sofia

Then the girl
looked  more
closely at the
younger  man
and recognized
him.

Entonces la
chica mir6 mas
cerca al joveny
lo reconoci6.

Seguidamente la
chica mirdé con
mas detenimiento
y lo reconacié.

Entonces, mird
mas
detenidamente y
lo reconocio6.

Entonces, mird
mas
detenidamente y
lo reconocio6.

Irene

Elaboracidn propia.

En latabla 19 se muestran tres errores lexicales. Primero, Irene (T, 2019) utilizé en la segunda
y tercera version los términos avanzando para describir que el anciano iba caminando por la
calle y andando para indicar que el hombre joven se dirigia hacia el anciano. Aunque la
estudiante posee una idea de lo que quiere decir el autor, empled términos que no describen
con precision los hechos mencionados, en vista de que el primero se refiere a ir hacia adelante
y el segundo a ir de un lugar a otro dando pasos (RAE, 2014). Después, Sofia (T, 2019)

empled la definicion de pedir indicaciones, debido a que preguntar por el camino o por la
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ruta es lo que significa esta frase. Por ultimo, Irene (T, 2019) uso6 en la segunda version la

palabra seguidamente que, aunque proporciona la idea de que es una actividad que se realiza

después, existen otros términos adecuados para expresarla, como: entonces, luego, después

(Oxford University Press, 2000). Al final Irene y Sofia (T, 2019) seleccionaron términos

adecuados para expresar la idea original, excepto por la palabra andando. Ademas, se

observd que en el tercer ejemplo Irene (T, 2019) seleccion6 un término apropiado en la

primera version, pero en la segunda no, fendmeno que se podria averiguar en otro estudio.

Tabla 20. Errores léxicos en Estudios de Traduccién 1.

Texto original

Primera version

Segunda versién

Tercera version

Ultima version

Participante

Then suddenly | Entonces, De repente, él | De repente, él | De repente, él Jesls
he seemed to | inesperadamente, | parecid estallar | parecié estallar | parecié estallar
explode  with | parecié explotar | en enojo. enira. en enojo.
anger. en rencor.
'He was like a | 'Parecia un loco', | 'Estaba  como | — Estaba como | —Estaba como Irene
madman,’ the | dijo laempleada. | enloqueado,’ enloquecido — | enloquecido —
servant girl dijo la | dijo la criada—. | dijo la criada—.
said. empleada.
'He shook his | “Agit6 el baston | “Agité el baston | —Agitd el | —Agito el Valeria
stick at the old | hacia el viejo, | hacia el viejo, | baston hacia el | baston hacia el
man, who | quien retrocedié | quien retrocedié | viejo, quien | viejo, quien
stepped back in | sorprendido. sorprendido. retrocedid retrocedid
surprise. sorprendido. sorprendido.
'Eltomd el baston | EI  tomo el | —Agitd el | Golpeo al Daniela
sacudiendolo baston bastéon hacia el | anciano con el
hacia el viejo | sacudiéndolo viejo, quien | baston, el cual
hombre, el cudl | hacia el hombre | retrocedio retrocedio
se fue para atras | viejo, el cual se | sorprendido. sorprendido.
sorprendido. fue para atras
sorprendido.
“El su | Sacudid su | Sacudié su | Sacudid su Rubén
baston contra el | baston al viejo, | baston al viejo, | baston al viejo,
viejo, quién de la | que retrocedié | que retrocedié | que retrocedio

sorpresa,
retrocedid.

sorprendido.

sorprendido.

sorprendido.

Elaboracién propia.

En la tabla 20 se presentan otros errores de Iéxico. En el primer caso, Jesus (T, 2019) uso la

frase explotar en rencor que, aungue sugiere que el sefior Hyde estaba muy molesto, no es

una frase comdn como las que utiliz6 en versiones posteriores. En el segundo, Irene (T, 2019)

empled el término enloqueado, que probablemente confundio con la palabra enloquecido,

pues el primero no existe (RAE, 2014); al igual que en las tablas anteriores, Irene (T, 2019)
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selecciond algunos términos inadecuados en su segunda version de la traduccion. Los tres
ejemplos siguientes aludieron a la situacion de que el sefior Hyde movia con la mano de
manera amenazante el baston pesado que portaba. Aunque las versiones de Valeria, Daniela
y Rubén (T, 2019) refieren a la situacion antes descrita, existe un término para esa situacion:
blandir, que posiblemente hubieran seleccionado los participantes si hubieran utilizado

diccionarios, al igual que lo efectuaron la mayoria de ellos en la etapa de comprensién (E,

2019). También se presenciaron errores ortograficos.

Tabla 21. Errores gramaticales en Estudios de Traduccion 1.

Texto original Primera Segunda Tercera Ultima Participante
version version version version
‘It was Mr Hyde,' | -Era Mr Hyde- | -Es Mr. Hyde- | — Es el Sr. | -Es el Sr. JesUs
she said later. dijo (...) dijo- (...) Hyde — dijo | Hyde-, dijo-
(.. (...

He was playing | Estaba Estaba Estaba Estaba Emma
with it impatiently | impaciente impaciente impaciente impaciente
as he listened to the | jugando con él | jugando con él | jugando con €l | jugando con él
old man. cuando cuando cuando cuando

escucho al | escucho al | escuché al | escucho al

hombre viejo. | hombre viejo. | hombre viejo. | anciano.
'He was like a | “Actuaba “-actu6 como | -actué como | -actué como Antonio
madman,’' the | como un | un loco, | un loco, | un loco-
servant girl said. desquiciado”, | menciono la | menciono la | menciono la

dijo la | criada. criada. - criada.

muchacha,

Elaboracién propia.

En latabla 21 se exponen los errores gramaticales que realizaron los estudiantes al reescribir
el texto. En primer lugar, Jesus (T, 2019) modificé el tiempo verbal de la historia, la cual se
desarrolla principalmente en pasado, en vista de que los personajes narran como sucedieron
los acontecimientos. Luego, Emma (T, 2019) utiliz6 el término cuando, que no denota la
simultaneidad de dos acciones, como se logra con mientras (RAE, 2011). Por Gltimo, Antonio
(T, 2019) cambid el tiempo verbal, ya que la idea original indicaba que fue una accion
continua que se realizaba en el pasado y el participante lo describe como una accion que
termind en el pasado. No se rectifica ningun error, sin embargo, la primera version elaborada
por Jesus y Antonio (T, 2019) no contienen los errores descritos, situacion que se podria

investigar de manera posterior.
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Tabla 22. Errores ortogréaficos en Estudios de Traduccién I.

Texto original

Primera version

Segunda versién

Tercera versién

Ultima version

Participante

went black and |
don’t remember
any more.'

eso todo se
volvio oscuro y
no recuerdo
nada mas”.

€s0 me desmaye
y no recuerdo
nada mas.”

€s0 me desmaye
y no recuerdo
nada mas.

eso perdi el
sentido 'y no
recuerdo nada
mas. -

She saw a tall, | A lo largo de | Vioaunanciano | Vioaunanciano | Vio a un Rubén
handsome old | esta vi6 a un | altoy guapo con | alto y guapo con | anciano de porte
man with white | sefior alto, | el pelo blanco | el pelo blanco | distinguido con
hair coming | guapo y canoso, | que venia por la | que venia por la | el pelo blanco
along the street, | yaduvezvida |calle, y un|cale, y un| queveniaporla
and a shorter, | uno méas jéven | hombre mas | hombre mas | calle, y un
younger  man | dirigiendose bajo y mas joven | bajoy mas joven | hombre mas
walking towards | hacia él. El | caminando hacia | caminando hacia | bajo 'y mas
him. hombre mayor le | él él. joven
habld caminando
amablemente al hacia él.
mas joven.
'He once visited | “Una vez visito | —una vez visito a | —una vez visito a | una vez visité a | Antonio
my master.' ami amo” mi amo.” mi amo. mi amo.
He was playing | El estaba | El estaba | El estaba | El estaba Irene
with it | jugando jugueteando jugueteando con | jugueteando con
impatiently  as | impacientemen- | impacientemen- | el el
he listened to the | te (...) te (...) impacientemen- | impacientemen-
old man. te(...) te (...)
Then suddenly Entonces Despues de | De pronto, este | Entonces, de | Daniela
he seemed to derrepente repente parecia | estall6 de ira. repente, estaba
explode with parecio haber haber explotado frenético.
anger. explotado con con furia.
furia.
Then everything | (...) despues de | (...) después de | (...) después de | (...) después de | Antonio

Elaboracidn propia.

En la tabla 22 se muestran los errores de acentuacién. En el primer caso, Rubén (T, 2019)
acentud las palabras vio y joven, las cuales no se tildan porque la primera es un monosilabo
y la segunda es una palabra grave que termina en "n" (RAE, 2010). En cambio, el término
dirigiéndose si lo lleva por tratarse de una palabra esdrujula (RAE, 2010). En el segundo
caso, Antonio (T, 2019) omitio el acento de visitd, que refiere a una situacion pasada. En el
tercero, Irene (T, 2019) suprimid la tilde de él, que se acentta por ser un pronombre personal
(RAE, 2010). Al igual que Antonio (T, 2019), Daniela (T, 2019) prescindid del acento de un
término que refiere a una experiencia pasada. Ademas, la participante escribié de manera
erronea la frase de repente, ya que como enfatizé en la entrevista necesita aprender mejor el
espanol y erradicar sus errores ortograficos con los que contaba antes de aprender inglés (E,
2019). En el ultimo caso, Antonio (T, 2019) omitio las tildes de las palabras después, volvio

y mas, la primera la requiere por tratarse de una palabra aguda que termina en "s", la segunda
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por referirse a una accion en el pasado y la dltima por ser un pronombre (Fundéu, 2015). En

todos los casos se resuelven los errores antes descritos.

Tabla 23. Errores ortogréaficos en Estudios de Traduccién Il.

Texto original

Primera version

Segunda versién

Tercera version

Ultima version

Participante

One night in
London (...)

En una noche en
Londres (...)

Una noche en la
Ciudad de
Londres (...)

Una noche en la
Ciudad de
Londres (...)

Una noche en la
Ciudad de
Londres (...)

Valeria

She saw a tall,
handsome old
man with
white hair
coming along
the street, and
a shorter,
younger man
walking
towards him.

Vio a un hombre
alto, atractivo y
de pelo blanco
caminando por
la calle y a un
hombre bajo y
mas joven
caminando cerca
de él.

Pudo ver a un
hombre  viejo,
alto y atractivo
caminando por
la calle. Y otro
hombre joven de
baja estatura
caminando hacia
él.

Pudo ver a un
hombre  viejo,
alto y atractivo
caminando por la
calle. Y otro
hombre joven de
baja estatura
caminando hacia
él.

Pudo ver a un
hombre viejo de
porte distinguido
caminando por la
calle. Y otro
hombre joven de
baja estatura
caminando hacia
él.

Jesus

It was Mr
Hyde,' she said
later.

'Era el Sr. Hyde'
(..)

'Era el Sr. Hyde'
(...)

— Era el sefior
Hyde —(...)

—FEra el sefior
Hyde —(...)

Irene

It was so
terrible that I
began to feel
ill.

Fue tan horrible
gue empeze a
sentirme
enferma.

Fue tan horrible
que empecé a
sentirme
enferma.

(...) fue tan
horrible que me
provoco nuseas.

Fue tan horrible
que empecé a
sentirme
enferma.

Daniela

Elaboracidn propia.

En la tabla 23 se presentan otros errores ortograficos. En el primer caso, Valeria (T, 2019)
escribid con mayuscula la inicial del nombre comun ciudad, solo los nombres propios la
llevan (RAE, 2010). En el segundo, Jesus (T, 2019) coloc6 un punto entre las dos partes de
una oracion que se conectan por la conjuncion copulativa "y". En el tercero, Irene (T, 2019)
utilizé las comillas simples en las primeras versiones para citar las palabras de una persona,
sin embargo, en espafiol se emplean las comillas latinas o espafiolas (RAE, 2010). Por ultimo,
Daniela (T, 2019) escribié con "z" la palabra empecé, que se escribe con "c" por tratarse de
un verbo que termina en -zar (RAE, 2010). Irene y Daniela corrigen los errores referidos y
los demas participantes los mantienen.

En resumen, el proceso que efectuaron los participantes de Estudios de la Traduccion
al traducir un fragmento de un texto literario consistid en tres fases: lectura y comprensién
del texto que incluye la busqueda de palabras desconocidas en la L2, la reescritura del texto
y la revision total o parcial, esta Gltima la implementé la mitad de los participantes.

Asimismo, entre las problematicas que se presentaron al traducir este tipo de texto se
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identificd: desconocimiento del tema, falta de bagaje cultural, erosion e interferencia
linguistica de otras lenguas (principalmente del italiano), las cuales varian entre los
participantes. En cuanto a los errores, los de comprension se presentaron principalmente en
la primera version de la traduccion, mientras que algunos errores de reexpresion se
mantuvieron durante las cuatro versiones de la traduccién. Ademas, se agregd una nueva
categoria a la clasificacion de los errores, la cual se presenta en color verde azulado, para
marcar los errores que se producen por el fendmeno de interferencia lingiistica, que como se
indico antes, se manifiestan al efectuar alteraciones estructurales y morfologicas en otra
lengua y al modificar la estructura de una lengua determinada (Buitrago, Ramirez y Rios,
2011).

4.3 El proceso traductor de los estudiantes extranjeros

El primer paso que realizan los estudiantes extranjeros, tanto en Estudios de la Traduccion
como en Traductologia, es leer de manera profunda, ya que efecttan este procedimiento de
manera repetida y con distintos propositos (E, 2019). Primero leen de manera general el texto,
sin buscar las palabras que desconocen (Alba-E, 2019; Renata-E, 2019; Romina-E, 2019;
David-E, 2019). Después, buscan las palabras desconocidas, fase que realizan con mas
frecuencia Renata y Romina (E, 2019) por traducir de su L3 a su L2, para leer por segunda
vez el texto e identificar elementos que se pudieron omitir en la primera lectura. De manera
posterior, los participantes "intentan™ traducir el fragmento del texto. Las etapas mencionadas
por los estudiantes extranjeros son las recomendadas por Schmidhofer (2012) para efectuar
una lectura profunda del texto, requisito indispensable para traducir un texto (Schmidhofer,
2012; Weinberg, Caamaiio y Mondaca, 2018).

Aunque todos los participantes efectuaron el proceso de lectura antes referido, sus
experiencias fueron distintas. Por un lado, Alba y David (E, 2019) llevaron a cabo una
traduccion inversa, debido a que el texto se encontraba en su lengua materna (el francés) y lo
traducian a su L2, el espafiol. Ademas, Alba (E, 2019) indico que la novela Le Horla es un
clasico en la literatura francesa, que incluso ya habian traducido. De modo que, los
estudiantes ademas de conocer la obra y al autor, elementos extralinguisticos necesarios para
traducir textos literarios (Hurtado-Albir, 2001), también contaban con la experiencia de

traducirla al espafiol. Por otro lado, Renata y Romina (E, 2019) contaban con conocimiento
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tanto de la obra como del autor, debido a que en su licenciatura abordan diversos elementos
de su L3 (el ingles), como: cultura, literatura, fonética, por mencionar algunas (Renata-E,
2019; David-E, 2019). De modo que, las situaciones descritas probablemente coadyuvaron
en la comprension profunda del texto.

Otro aspecto que pudo incidir en la comprension de los textos fue el nivel de lengua
con el que contaban al momento de su participacion en el estudio, en vista de que poseer un
alto nivel de lengua extranjera es un requisito indispensable para efectuar una variante de
traduccion adecuada (Hurtado-Albir, 1996; Cerezo, 2019), elemento que los profesores Omar
(L1, 2020), Erica (LI, 2020), Santiago (LF, 2020) y Pablo (LF, 2020) también recalcan. Al
respecto, los participantes sefialaron que contaban con un alto nivel tanto de la L2 (espafiol)
como del inglés (Alba-E, 2019; Renata-E, 2019 y Romina-E, 2019) y del italiano (David-E,
2019), L3 de los participantes (E, 2019). De acuerdo con los estudiantes, el aprendizaje de
estas lenguas se facilitd en niveles escolares previos y durante la realizacion de viajes al
extranjero (E, 2019; H, 2019). Esto ultimo permite el incremento del nivel de lengua debido
a la constante exposicion con la LE (Grabe, 2012), entre estos se mencionan: excursiones
escolares a otros paises europeos, (David-H, 2019), vacacionar de manera frecuente a Espafia
(Alba-H, 2019), viajes escolares con la finalidad de practicar la L2 o L3 (Romina-H, 2019)
y residir en un pais de habla inglesa durante un periodo (Renata-H, 2019).

Ademas, otros elementos en su formacion escolar pudieron influir en la realizacion
de una variante de traduccion adecuada. Por ejemplo, Alba (E, 2019; H, 2019) asisti6 a la
préparatoire littéraire, institucion que se encarga de formar a los estudiantes en letras,
filosofia, historia, lenguas, etcétera para iniciar de manera posterior estudios de licenciatura
relacionados con esas materias. Aunque Alba no logré culminarla (H, 2019), pudo aportarle
diversos elementos extralinguisticos, ya que estos comprenden conocimientos culturales y
tematicos (Cerezo, 2019). Asimismo, Romina (E, 2019; H, 2019) se titulé del bachillerato
con la especialidad europea, que consiste en “cursar de manera optativa materias en inglés
sobre la historia de Europa y las diferentes culturas europeas” (Romina-H, 2019), lo que
también pudo proporcionarle conocimientos extralinglisticos para efectuar una traduccién y
de manera particular de textos literarios, ya que suelen incrustarse en la cultura de partida
(Marco-Borillo, Verdegal-Cerezo y Hurtado-Albir, 1999).
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De igual modo, otras actividades pudieron coadyuvar en la adquisicion de los
elementos extralingisticos. Una de estas pudo ser la lectura, que es recomendada por los
docentes que participaron en esta investigacion y por diversos autores, asi como la visita a
museos, los cuales adquieren un papel fundamental en la difusion del conocimiento (Maceira,
2008). Con respecto a la primera, Romina (E, 2019; H, 2019) relaté que leer es una de sus
actividades preferidas, debido a que desde pequefia su madre le leia cuentos. En la actualidad
lo realiza tanto en su lengua materna como en sus lenguas extranjeras (Romina-H, 2019).
Tanto para Alba (E, 2019; H, 2019) como para David (E, 2019; H, 2019) la lectura no es su
actividad favorita, pero su pasion es la historia, razén por la que Alba (H, 2019) frecuenta la
lectura de novelas histéricas y David de libros histéricos (H, 2019). En cuanto a los museos,
los participantes han visitado diversos tanto en su pais natal como en el extranjero (H, 2019).
Con respecto a estos, Romina (H, 2019) declara que los museos le han permitido conocer de
manera profunda la Segunda Guerra Mundial, ya que su padre, un apasionado por ese periodo
historico, la llevaba a eventos cuando presentaban esta temética.

Asimismo, cabe mencionar que, a pesar de la ausencia de errores de comprension en
la primera etapa del proceso traductor, los estudiantes describen una problematica que
pudiera incidir en traducciones futuras: la falta de conocimiento sobre la teoria de la

traduccion (E, 2019), como se ejemplifica a continuacion:

En Francia el problema es que empezamos directamente por la traduccion, por la préctica de la
traduccion; no trabajamos tanto en el sentido del método ¢no?, solo lo hacemos, lo corregimos y pues
mejoramos si nuestro vocabulario, pero no tanto la manera de traducir, nuestra manera de traducir
(Alba-E, 2019).

Me parece que es muy interesante aqui y porque es que en Francia... como te dije el maestro solo te
da latraduccién y yay pienso que antes de empezar a traducir tenemos que conocer la teoria antes
de practicar, porque tengo la impresion de hacer las cosas al revés, empecé a traducir y después me
dieron la teoria para traducir, es un poco raro (David-E, 2019).

En Francia es solo préactica, solamente practica. Entonces aqui de un cierto lado es mas interesante
ya que aprendes mas sobre la teoria, pero extrafio traducir, o sea, yo tenia la costumbre de traducir
siempre, pero ahora no lo estoy haciendo tanto, lo extrafio [rie] (Renata-E, 2019).

En Francia no tenemos teoria. No, nos dicen cémo hacer, nos dicen hazlo. Entonces prefiero el
método en México, creo, pero en México es que casi solo es teoria y no mucha practica. Entonces, lo
mejor seria como una mezcla de los dos (Romina-E, 2019).
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En los testimonios anteriores, los participantes subrayaron la falta de conocimiento de la
teoria de la traduccidén, elemento que el profesor Omar (E, 2020) considera como un
componente que debe acompafar al proceso traductor, para comprender los motivos por los
que ocurren determinados fendmenos. Una posible explicacion a lo que aluden los
estudiantes es que el tipo de traduccion que se implementa en su aula es pedagdgico, en vista
de que su proposito central es el aprendizaje de la lengua extranjera (L2, L3, etc.), una de las
caracteristicas de este tipo de formacion de acuerdo con Delisle (1988). Como ejemplo de lo
anterior, se presentan las declaraciones tanto de Alba como de David. La primera indicé que
la realizacion de estos ejercicios produce la mejora de su vocabulario, pero no de su forma
de traducir (Alba-E, 2019). El segundo sefial6 que “el maestro se enfoca en, por ejemplo, si
tenemos problemas con las preposiciones o con las subordinadas va a buscar textos donde se
encuentran esas cosas para ayudarnos” (David-E, 2019). De modo que, su énfasis recae en el
aprendizaje de la LE.

Lo antes descrito produce un cuestionamiento en cuanto al tipo de formacion en
traduccidn que reciben los estudiantes de Estudios de la Traduccién y Traductologia de la
Facultad de Idiomas de la UV, dado que posee caracteristicas de ambos tipos. Por un lado,
los estudiantes no egresan de la licenciatura como traductores profesionales, ni cursan
materias de terminologia y de investigacion documental, sin embargo, las EE son impartidas
de manera general por traductores profesionales (como se observa en la tabla 8),
caracteristicas de este tipo de formacién (Delisle, 1988). Por el otro, la competencia que se
desarrolla es la linguistica, ya que los estudiantes se encuentran aprendiendo la L2 y algunos
la L3 vy; el profesor es el destinatario de la traduccion, caracteristicas de la traduccion
pedagogica (Delisle, 1988). Ademas, algunos estudiantes como Sara (LF-E, 2019),
Guillermo (LF-E, 2019), Antonio (LI-E, 2019) e Irene (LI-E, 2019) sugirieron el incremento
de practicas durante las clases de traduccion y la creacion de cursos para profesionalizarse
debido a que predomina la teoria sobre la préctica, tal como lo enfatizan también los
participantes extranjeros.

Con base en las razones anteriores, se infiere que lo que se ensefia tanto en Estudios
de la Traduccién como en Traductologia es teoria de la traduccion. Aunque también se
presentan algunos momentos en los que los estudiantes traducen textos cortos. Lo antes

descrito es precisamente el proposito general de la EE Traductologia (Facultad de Idiomas-
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UV, s. f.). En cambio, en Estudios de la Traduccion se propone proveer a los estudiantes de
un espacio para realizar traducciones de textos divulgativos del inglés al espafiol (Facultad
de Idiomas-UV, s. f.), aspecto que no podria cumplirse en su totalidad por los motivos antes
expuestos. Por lo que, se recomienda replantear el objetivo general de la EE Estudios de la
Traduccion.

Después de realizar una lectura profunda del texto, que consiste en un primer
momento en comprenderlo de manera general y luego de manera especifica, los estudiantes
reescriben el texto al espafiol (E, 2019), L2 de los participantes. Para esto, recurren al uso de
diccionarios en busqueda de palabras, conjugaciones y expresiones naturales. Con respecto
a este punto Renata (LI-E, 2019) refirié el nombre de dos diccionarios que frecuenta al
traducir: WordReference y Linguee, mientras que los demas solo mencionan que utilizan este
tipo de herramientas.

Dos problematicas que surgieron durante esta etapa fueron el desconocimiento de
fuentes para la basqueda de expresiones naturales (Alba-LF-E, 2019; David-LF-E, 2019;
Renata-LI-E; Romina-LI-E, 2019) y olvidar los términos que se utilizan para nombrar
determinadas acciones (Alba-LF-E, 2019; Renata-LF-E, 2019). Con respecto a la ultima
problematica, Alba (LF-E, 2019) menciond:

Solo sé que... a veces se me olvida las... como... la palabra, eso me molesta mucho. Por ejemplo,
no me acordaba como se decia odorant en la traduccion y por eso he escrito... escribi capacidad de
oler [rie], pues yo ahorita sé que es olfato, pero al momento como no sabia, tenia que escribir algo
muy feo [rie] (Alba-E, 2019).

El testimonio que proporciona Alba es producto de la pregunta ;qué problemas te has
encontrado al traducir tanto aqui como en Francia? A lo que la participante respondi6 que
olvidaba los términos en espafiol e incluso menciond un ejemplo de lo que tuvo que hacer
para no dejar un espacio en blanco en la traducciéon que realizé del Horla. Una posible
explicaciéon a la problematica aludida por Alba y Renata (E, 2019) es que ain no han
desarrollado la subcompetencia de transferencia, la cual de acuerdo con el Cerezo (2019)
consiste en el "desarrollo de la agilidad de reconocimiento de estructuras y unidades léxicas"
(p. 95) para facilitar el proceso traductor y disminuir el nimero de errores por el contacto

entre ambas lenguas (Cerezo, 2019), lo que probablemente no han podido desarrollar dado
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el enfoque que permea en su licenciatura: la traduccion pedagogica, cuyo propdsito es el
aprendizaje de la LE (Delisle, 1988).

En las tablas que se presentan a continuacion (24- 30) se exponen los errores léxicos,
gramaticales y ortograficos cometidos por los participantes extranjeros, tomando en cuenta
las problematicas que presentan, asi como los antecedentes socioculturales. Para tal
exposicion, se mencionan las razones por las que se consideran errores, la progresion que

tuvieron, asi como los motivos probables por los que los efectuaron.

Tabla 24. Errores Iéxicos de los estudiantes extranjeros en Traductologia.

Texto original

Primera version

Segunda versién

Tercera version

Ultima version

Participante

A gauche, Por la izquierda, | Por la izquierda Por laizquierda, | Por la izquierda, Alba
j'apercois la veo la ciudad de | veo la ciudad de | percibo la ciudad | percibo la
ville de Rouen, los Rouen, los techos | de Ruan, los ciudad de
Rouen, les techos azules, la | azules, el techos azules, Rouen, los
toits bleus, les | encima de las campanario de los campanarios | techos azules,
clochers des iglesias y la las iglesias y la de las iglesiasy | los campanarios
églises et la catedral. catedral. la catedral. de las iglesias y
cathédrale. la catedral.
Non, en vérité, | No, por neta, No, de verdad, En realidad, no De verdad, jno David
il n'y a pas | jnohay ino hay hay explicacion. | hay explicacion!
d’explication ! | explicacion! explicacion!
Nos sens sont | Nuestros senses | Nuestros sentidos | Nuestros Nuestros Alba
faibles. son debiles. son debiles. sentidos son sentidos son
debiles. débiles.

Méme les AUn los perros jAun los perros jAun los perros iAln los perros Alba
chiens ont tienen mas tienen mas olfato | tienen mas olfato | tienen mas
plus d'odorat capacidad de que nosotros! que nosotros! olfato que
que nous ! oler que nosotros!

nosotros!
Je dois prendre | Tengo que - Tengo que tomar | Tengo que Alba
des douches et | tomar duchar y duchas y beber tomar duchas y
boire un | beber un un medicamento: | beber un
médicament : remedio: bromuro de medicamento: el
du bromure de | bromuro de potasio. bromuro de
potassium. potassium. potasio.

Elaboracidn propia.

En la tabla 24 se muestran algunos errores Iéxicos. En el primero, Alba (T, 2019) utiliz6 la
frase la encima para referirse al campanario de la iglesia. De igual modo, David (T, 2019)
selecciond la frase por neta, que posee un registro linguistico distinto al del fragmento en
general. Después, Alba (T, 2019) empled el término en inglés senses para referirse a los
sentidos, ya que como lo indicd en la entrevista tiende a no recordar los términos en espariol.

Luego, Alba (T, 2019) escribi¢ la definicion de olfato, debido a que olvidd la palabra en
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espafol como lo declaré en un testimonio anterior. En el ultimo, Alba (T, 2019) selecciono
la palabra remedio que no causa el mismo impacto, ya que el fragmento original alude al
medicamento que el médico le recetd al protagonista de la novela. También se presentan
errores ortograficos.

La mayoria de los errores expuestos se presentan por la falta de desarrollo de la
subcompetencia de transferencia, que se manifiesta por el olvido de los términos que

expresan en espafiol el mismo sentido. La situacion referida se resolvio a partir de la segunda

version de la traduccion en la que se permitio el uso de herramientas como los diccionarios,

instrumentos que suelen utilizar los participantes extranjeros al reescribir el texto a su L2 o

L3 (E, 2019). No obstante, es probable que el ltimo error se deba al referente cultura material

(lgareda, 2011), pues este tipo de medicamento es el que se utilizaba en el siglo XIX para

tratar a las personas que padecian epilepsia (Knight, 2014) o nerviosismo, situacion que

posiblemente la participante desconocia en un primer momento.

Tabla 25. Errores Iéxicos de los estudiantes extranjeros en Estudios de la Traduccion I.
Texto original | Primera version | Segunda version | Tercera version | Ultima version | Participante
She saw a tall, | Vio aun Vioaunanciano | Vioaunanciano | Vioaun Renata
handsome old | hombre viejo alto bien alto bien anciano de porte
man with grande y guapo | parecido con el parecido con el distinguido con
white hair con pelo blanco | pelo blanco pelo blanco el pelo blanco
coming along | caminando por progresando por | progresando andando por la
the street (...) | lacalle(...) la calle (...) por lacalle (...) | calle(...)

Vio un hombre | Vioaunhombre | Vioaun Vio un anciano Romina
viejo, grandey | viejo, altoy hombre viejo, de porte
guapo que tenia | apuesto con alto y apuesto distinguido con
el cabello cabello blanco con cabello el cabello
blanco viniendo | llegando por la blanco llegando | blanco llegando
enlacalle(...) | calle(...) porlacalle (...) | porlacalle(...)
He seemed, Parecia, dijo la | Parecia, la chica | Parecia, la chica | Parecia, la chica Renata
the girl said chica més tarde, | dijo mas tarde, dijo més tarde, dijo més tarde,
later, to be como pidiendo | estar estar estar pidiendo
asking his por el camino. | preguntando preguntando indicaciones.
way. por el camino por el camino
correcto. correcto.
Parecia, dijo la | Parecia, la Parecia, la Parecia, la Romina
chica mas tarde, | muchacha dijo muchacha dijo muchacha dijo
preguntar por | mas tarde, mas tarde, mas tarde, pedir
su camino. preguntar por preguntar indicaciones
su camino. indicaciones para el camino.
para el camino.

Elaboracion propia.
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En la tabla 25 se presentan algunos errores léxicos de Estudios de la Traduccion. En el primer
fragmento, tanto Renata (T, 2019) como Romina (T, 2019) emplearon la definicion de
anciano; ademas, Renata (T, 2019) usd el término progresando para describir que el anciano
iba caminando por la calle. En el segundo fragmento, Renata y Romina (T, 2019)
seleccionaron las frases: como pidiendo por el camino y preguntar por el camino, las cuales
no se utilizan de manera natural en la lengua espafiola, situacion que enfatizaron en la
entrevista como una problematica recurrente. Al igual que la tabla anterior, los errores antes

expuestos remiten al desconocimiento de los términos en espafiol para designar a un

determinado elemento; la mayoria se resolvié en la ultima version.

Tabla 26. Errores léxicos de los estudiantes extranjeros en Estudios de la Traduccién I1.

Texto original

Primera versién

Segunda version

Tercera version

Ultima version

Participante

el viejo
violentamente
con el bastén y
lo puso al
suelo.

al viejo
violentamente
con el bastén y lo
tird al suelo.

al viejo
violentamente
con el bastén y
lo tir6 al suelo.

al viejo
violentamente
con el bastén
hasta derribarlo.

Then the girl Después la Después, la chica | Después, la Despues, la Romina
looked more chica mir6 mas | mir6 méas chica mir6 mas chica mir6 mas
closely atthe | atentivamente | detenidamente al | detenidamente al | detenidamente
younger man al hombre mas joven (...) joven (...) al joven (...)
(...) joven (...)
'He shook his | "Agit6 su baston | - Agito su baston | - Agito su baston | — Agit6 su Renata
stick at the old | al hombre viejo | al anciano (...) al anciano (...) baston al
man, who (...) anciano (...)
stepped back | —Agit6 su Agito el bastén Agitd el baston Agito el baston Romina
in surprise. bastén frente al | hacia el viejo hacia el viejo hacia el viejo
hombre viejo (.. (...) (...)
(...)
Then he hit Después golped | Luego, golped Luego, golped Luego, lo Renata
the old man al viejo brutalmente el brutalmente el golped
violently with | violentamente anciano con el anciano con el brutalmente el
the stick and conel bastony | bastény lo dejé baston y lo dejé | con el bastén
knocked him lo desmayd noqueado en el noqueado en el hasta derribarlo.
to the ground. | hasta el suelo. suelo. suelo.
Después golped | Después golped Después golped | Después golped Romina

Elaboracién propia.

En la tabla 26 se exponen otros errores Iéxicos de Estudios de la Traduccién. En el primer
caso, Romina (T, 2019) tratd de formar en la primera version una palabra para describir que
el joven vio de manera mas atenta, sin embargo, no lo logré. Después, Renata y Romina (T,
2019), al igual que algunos de sus compafrieros, utilizaron el término agito para referirse a

que el sefior Hyde blandié su bastén de manera amenazante hacia el anciano. En el Gltimo,
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las participantes emplearon las frases: lo desmayd y lo puso al suelo para describir que el
sefior Hyde habia noqueado al anciano, frases que no suenan de manera natural en espafiol.
La mayoria de ellos los resuelven en la segunda version con el uso de diccionarios (E, 2019),
aunque prevalece el segundo error en todas las versiones. EI motivo subyacente por el que se
cometieron los errores antes descritos fue la dificultad para encontrar las frases que se utilizan

en el espaiiol, L2 de las participantes (E, 2019).

Tabla 27. Errores gramaticales de los estudiantes extranjeros.

Texto original | Primera version | Segunda version | Tercera version | Ultima version | Participante
I est | jEsta iEs magnifico! iEs magnifico! iEsta David
magnifique ! magnifico! magnifico!
'He was likea | "Era como un - Era como - Era como - Estaba Renata
madman,' the | loco' dijo la frenético, - dijo frenético, - dijo | frenético -, dijo
servant girl criada. la criada. la criada. la criada.
said.
It was so | Estaba tan Estaba tan Estaba tan Estaba tan Renata
terrible that I | terrible que horrible que horrible que horrible que
began to feel | empecé a empeceé a empecé a empecé a
ill. sentirme sentirme mal. sentirme mal. sentirme mal.

enferma.

Elaboracidn propia.

En la tabla 27 se muestran los errores gramaticales que cometieron los participantes
extranjeros tanto en Estudios de la Traduccién como en Traductologia. En el primer caso,
David (LF-T, 2019) empled el copulativo estar para indicar que el velero brasilefio es
magnifico, sin embargo, ser es el que se utiliza para atribuirle al sujeto un atributo
(Nissenberg, 2011). En el segundo, Renata (LI-T, 2019) seleccioné el copulativo ser para
referirse a un estado permanente, pero la situacion remite a un estado temporal, ya que el
momento de furia que presento el sefior Hyde sucedi6 por un periodo. En el tercero, Renata
(LI-T, 2019) cometi6 el mismo error que David, debido a que utilizo6 el copulativo estar para
asignar un atributo a un sujeto determinado, en este caso la escena que observaba la criada
era muy terrible. De los errores expuestos solo dos se corrigieron, el primero en la segunda
version y el segundo en la tltima, aunque David (T, 2019) repitié el mismo error que ya habia
corregido antes. Es probable que los participantes no identificaron el sujeto tacito de la
oracién, por lo tanto, seleccionaron de manera errénea el verbo copulativo que correspondia

en cada caso.
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Tabla 28. Errores ortogréaficos de los estudiantes extranjeros en Traductologia.

Texto original

Primera version

Segunda versién

Tercera version

Ultima version

Participante

veo la ciudad de
Rouen, los
techos azules, la
encima de las
iglesias y la
catedral.

veo la ciudad de
Rouen, los techos
azules, el
campanario de
las iglesias y la
catedral.

percibo la ciudad
de Ruén, los
techos azules,
los campanarios
de las iglesias y
la catedral.

percibo la
ciudad de
Rouen, los
techos azules,
los campanarios
de las iglesias y
la catedral.

I est | jEs magnifico! iEs magnifico! iEs magnifico! iEs magnifico! Alba
magnifique !
De ma fenétre, | Por mi ventana, | Por mi ventana, Por mi ventana, | Por mi ventana, David
je vois les veo a los barcos | veo a los barcos | veo los barcos en | veo los barcos
bateaux sur la | en el Sena. en el Sena. el Sena. en el Sena.
Seine.
A gauche, A laizquierda, Por laizquierda, | A laizquierda, A laizquierda, David
j'apercois la percibo la percibo la ciudad | percibo la ciudad | veo la ciudad de
ville de ciudad de de Rouen, los de Rouen con Rouen, los
Rouen, les Rouen, los techos azules, los | sus techos techos azules,
toits bleus, les | techos azules, campanarios de azules, los los campanarios
clochers des las campanas de | las iglesiasy la campanarios de | de las iglesias y
églises et la las iglesias y la | catedral. las iglesias asi la catedral.
cathédrale. catedrale. como la catedral.
Por laizquierda, | Por la izquierda Por laizquierda, | Por laizquierda, Alba

Elaboracién propia.

En la tabla 28 se exponen los errores ortogréficos y de puntuacién de Traductologia. En el

primero Alba (T, 2019) omiti6 el acento de la palabra magnifico, la cual se tilda porque es

una palabra esdrajula (RAE, 2010). En los tres ejemplos siguientes Alba y David (T, 2019)

utilizaron de manera incorrecta la coma, puesto que separan el punto de referencia del sujeto

y del verbo. Es probable que esta tltima situacién se debi6 a la imitacion del uso de la coma

en su lengua materna. Ademas, David (T, 2019) cometié una errata al escribir catedral,

situacion que puede deberse a la interferencia linguistica de la lengua italiana, L3 del

participante, ya que al igual que el espafiol es una lengua romance (De Gasperin y De

Gasperin, 2000). Esta Gltima situacion facilita la aparicion del fendmeno linguistico antes

aludido (Buitrago, Ramirez y Rios, 2011). EI primer error se corrigio en la ultima versién y

el ultimo (en el caso de Alba) en la segunda, sin embargo, se repitié en versiones posteriores,

fendmeno que se podria indagar en otra investigacion.
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Tabla 29. Errores ortogréaficos de los estudiantes extranjeros en Traductologia.

Texto original

Primera version

Segunda versién

Tercera versién

Ultima version

Participante

pero no tan
enfermo.

Nervioso pero
no tan enfermo.

Pourquoi Porque no ¢Porqué no ¢Porqué no ¢Porqué no Alba
n‘avons-nous tenemos otro tenemos otro tenemos otro tenemos otro
pas un autre sens | sense para sentidos para sentido para sentido para
pour découvrir | descubrir las descubrir las descubrir las descubrir las
les choses | cosas cosas cosas cosas
merveilleuses et | maravillosas y maravillosas y maravillosas y maravillosas y
minuscules qui | minusculas que | minGsculas que | minusculas que | mindsculas que
nous entourent ? | nos rodean? nos rodean? nos rodean? nos rodean?
Le médecin | EI médico me El médico me El médico me El médico David
trouve que je | encuentra muy encuentra muy siento como piensa que
suis trés nerveux | nervioso pero Nervioso pero muy nervioso estoy enfermo
mais pas trés | notanenfermo. | notanenfermo. | pero no tan de los nervios
malade. enfermo. pero no tan
enfermo.
El médico - El médico El doctor me ve Alba
piense gque estoy considera que muy nervioso
muy nervioso estoy muy pero no tanto

enfermo.

Elaboracién propia.

En la tabla 29 se muestran otros errores ortograficos y de puntuacion de Traductologia. En el

primer caso Alba (T, 2019) omitié el primer signo de interrogacion en la formulacion de una

pregunta, situacion que pudo deberse a la interferencia linguistica de su L1 y L3, ya que en

francés e inglés solo se coloca al final (Grégoire y Thiévenaz, 2013; HarperCollins

Publishers, 2006). También Alba (T, 2019) prescindié del acento del término minusculas,

que la lleva por tratarse de una palabra esdrdjula (RAE, 2010) y utilizd de manera erronea la

palabra porque, en vista de que para formular interrogantes se emplea de manera separada

(RAE, 2005). En los siguientes casos, Alba y David (T, 2019) omitieron la coma que se sitla

antes de la conjuncién pero (RAE, 2010). De los errores descritos solo Alba (T, 2019)

corrigio el relacionado al uso de la tilde, aunque lo repiti6 en una version posterior. Es posible

que los demas errores se debieron a que los participantes ain se encuentran aprendiendo la

L2, por lo tanto, todavia no dominan los elementos mencionados.
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Tabla 30. Errores ortogréaficos de los estudiantes extranjeros en Estudios de la Traduccion.

Texto original

Primera version

Segunda versién

Tercera version

Ultima version

Participante

One night in (...) estaba (...) estaba (...) estaba (...) estaba Renata
London, sentada a la sentada al lado sentada al lado sentada al lado
nearly a year | ventana de su de laventanade | delaventanade | de laventana de
later, a habitacion, su habitacion, su habitacion, su habitacion,
servant girl mirando a la calle | mirando hacia mirando hacia mirando hacia
was sittingat | (...) afuera una calle | afuera unacalle | afuera una calle
her bedroom (...) (...) (..)
window, (...) estaba (...) estaba (...) estaba (...) estaba Romina
looking out at | sentada en la sentada frente a sentada frente a | sentada en el
the moonlit ventana de su la ventana de su | la ventana de su | balcon de su
street. habitacidn, cuarto, mirando | cuarto, mirando | ventana,

mirando la calle hacia la calle hacia la calle mirando hacia

(...) (...) (...) la calle (...)
She saw a tall, | Vi6 aun hombre | Vioaunanciano | Vio aunanciano | Vio aun Renata
handsome old | viejo grande y alto bien alto bien anciano de
man with guapo con pelo parecido con el parecido con el porte
white hair blanco pelo blanco pelo blanco distinguido con
coming along | caminando por la | progresando por | progresando por | el pelo blanco
the street, and | calle, y un la calle y un la calle y un andando por la
a shorter, hombre méas hombre de hombre de calle y un
younger man | chicoy més menor estaturay | menor estaturay | hombre de
walking joven caminar mas joven mas joven menor estatura
towards him. | frente a él. caminando hacia | caminando hacia | y mas joven

él. él. caminando
hacia él.

Elaboracidn propia.

En la tabla 30 se presentan los errores ortograficos y de puntuacidon que cometieron las
estudiantes extranjeras en Estudios de la Traduccién. En el primer fragmento tanto Renata
como Romina (T, 2019) colocaron la coma entre dos acciones que se realizaban de manera
simultanea, de modo que, se interrumpid la idea. En el segundo fragmento, Renata (T, 2019)
acentto el verbo vio, el cual no se tilda porque es un monosilabo (RAE, 2010), y situo la
coma entre dos descripciones que se unian por el nexo coordinante “y”, que se utiliza para
enlazar oraciones de la misma categoria gramatical (RAE, 2010). De los errores mencionados
solo se corrigieron los ultimos en la segunda version. Al igual que los participantes
extranjeros de Traductologia, es probable que las de Estudios de la Traduccion imitaron la
puntuacion de la L3 y que Renata (T, 2019) tildara el verbo vio, debido a que se trataba de
una accion efectuada en el tiempo pasado, por lo que, la estudiante ain desconoce las
excepciones.

Por ultimo, los participantes revisaron el producto final que elaboraron, para verificar

que se encontrara redactado correctamente (Alba-LF-E, 2019; David-LF-E, 2019; Renata-
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LI-E, 2019; Romina-LI-E, 2019). Esta ultima frase consistio en revisar el documento,
corregir los errores ortograficos que se pudieran presentar, mediante la basqueda en linea, y
cambiar las expresiones que no sonaran de manera natural (E, 2019).

En suma, el proceso que efectuaron los estudiantes extranjeros al traducir un
fragmento de un texto literario consistio en tres etapas. En la primera leyeron, aunque primero
lo realizaron de manera superficial y luego, de forma profunda. En la segunda reescribieron
el texto al espafiol, durante esta fase los participantes utilizaron diccionarios para evitar
cometer errores ya que, pese a que contaban con un alto nivel de LE, todavia se presentaron
elementos problematicos, como se observd en las tablas anteriores. En la ultima,
implementaron la revision del producto final. Ademas, durante el desarrollo de este proceso
se revelaron tres problemaéticas: la falta de conocimiento sobre la teoria de la traduccion, ya
que en su licenciatura se aborda desde una perspectiva pedagdgica; el desconocimiento de
fuentes para encontrar las frases naturales que se utilizan en el espafiol, debido a que ain se
encuentran aprendiendo su LE, pues el aprendizaje de estas supone sumergirse en la cultura
en la que se habla el idioma (Grabe, 2012) y; la falta de desarrollo de la subcompetencia de
transferencia, que se manifiesta en el olvido de los términos para definir determinadas
situaciones u objetos (Cerezo, 2019).

En el esquema que se expone a continuacion se presentan las formas en las que los
participantes proceden para traducir un texto literario. Para este prop6sito se muestran tres
figuras que representan los procedimientos llevados a cabo por los estudiantes de

Traductologia, Estudios de la Traduccion y los participantes extranjeros.
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Figura 10. Resumen del proceso traductor.
Elaboracion propia.

En resumen, el proceso traductor que desarrollaron los estudiantes de Traductologia y
Estudios de la Traduccién al traducir un fragmento de un texto literario comprendié las tres
etapas propuestas por Weinberg, Caamafio y Mondaca (2018): comprension, reexpresion y

revision, aunque cada grupo lo efectué de manera especifica. Por ejemplo, los estudiantes
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nacionales tienden a leer y buscar los términos que desconocen para comprender el texto,
mientras que los extranjeros primero leen de manera superficial con la finalidad de detectar
los elementos principales y después de forma profunda para encontrar los elementos que no
se identificaron en la lectura previa (véase figura 10). Es probable que lo anterior ocurra
porque los participantes nacionales ain se encuentran aprendiendo la LE, en tanto que los
extranjeros, que ademas de efectuar el proceso de lectura que recomienda Schmidhofer
(2012) para el lector- traductor (Garcia Yebra, 1982, como se cita en Weinberg, Caamafio y
Mondaca, 2018) también conocen a la perfeccion la lengua de origen, debido a que es su L1.

De igual modo, la mayoria de los participantes nacionales tanto de Traductologia
como de Estudios de la Traduccion indicaron que solo reescriben el texto al espafiol, L1 de
la mayoria. Es posible que la situacion aludida tuviera lugar en vista de que como hablantes
nativos del idioma consideraron que dominaban la forma escrita. No obstante, el aprendizaje
de la escritura de una lengua es un proceso particular por el que se somete a un conjunto de
reglas que norman su correcta formulacion (Defior, 2014 citado por Zugarramurdi, 2016),
por lo que, se requiere de una formacion especifica para su adquisicién, lo que probablemente
condujo a los extranjeros a buscar términos, expresiones naturales y conjugaciones, puesto
que el espafiol es para ellos una LE que estan en proceso de aprender. Ademas, en lo que
respecta a la fase de revision, algunos participantes la implementaron y de manera particular
al concluir el texto.

Las problematicas que presentaron los participantes al traducir este tipo de textos se
diferencian entre los grupos y entre los estudiantes, ya que cada uno posee determinadas
fortalezas y areas de oportunidad. En Traductologia se presenta de forma mas acentuada una
falta de desarrollo de la autoconfianza del traductor, puesto que esto indujo en la realizacion
de errores de comprension, que se resolvieron al rescatar sus conocimientos previos en
versiones posteriores. De igual manera, se identifica una falta de uso de herramientas al
reescribir al espafol, lo que pudo deberse a la dificultad que implica en un inicio su
implementacion, tal como lo indicé el profesor Sergio.

En cambio, en Estudios de la Traduccion se manifestaron diversas problematicas. En
primer lugar, un desconocimiento del tema, puesto que los estudiantes ignoraban la existencia
tanto de la obra como del autor. Relacionado con lo anterior, se presenta una falta de bagaje

cultural tanto en la L2 como en la L1, porque carecen de elementos extralinglisticos tanto
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para comprender el texto, como para reescribirlo al espafiol. A lo anterior, se suman dos
fendmenos: la erosion y la interferencia linguistica, que se aceleran por la ausencia de bases
s6lidas en la L1 (Alvarez, 2016), situacion que probablemente ocurri6 entre los estudiantes,
ya que la mayoria de ellos proceden de contextos que limitan la adquisicion de elementos
linglisticos y extralinguisticos, los cuales son fundamentales para traducir (Marco-Borrillo,
Verdegal-Cerezo y Hurtado-Albir, 1999).

En cuanto a los participantes franceses, tanto de Traductologia como de Estudios de
la Traduccion, se identificaron tres problematicas, aunque una incidié en menor medida
durante la investigacion. Por un lado, se detect6 el desconocimiento de herramientas para
encontrar las frases que se utilizan de manera natural en espafiol, motivo por el que
cometieron diversos errores al reescribirlo. Por el otro lado, se observé una falta de desarrollo
de la subcompetencia de transferencia, que contribuye en la disminucion de errores al
reconocer de manera agil las estructuras que pertenecen a una lengua determinada, lo que se
presencio al utilizar palabras en inglés al olvidar los términos en espafiol. Asimismo, los
estudiantes sostuvieron que el desconocimiento de la teoria traductoldgica les impide mejorar
su forma de traducir.

Por ultimo, en lo que refiere a la presencia de errores, se tienen diferentes resultados.
En Traductologia, los de comprension se resolvieron principalmente en la segunda version,
mientras que algunos errores gramaticales y ortograficos se mantuvieron en todas las
versiones. En Estudios de la Traduccion, también se presentaron errores de comprension,
pero no todos los de falso sentido se corrigieron, a pesar de que algunos revisaron el texto.
De igual modo, algunos errores de léxicos, gramaticales y ortograficos se repitieron en
versiones posteriores. Por otro lado, los estudiantes extranjeros que proceden de un contexto
socioecondmico distinto al de los estudiantes nacionales no tuvieron errores de comprension,
aunque si los cometieron al reescribir el texto e incluso la mayoria de estos errores también

los efectuaron los estudiantes nacionales.
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CONCLUSIONES

A partir de los resultados obtenidos se responden las preguntas de investigacion. Al traducir
un fragmento de un texto literario, los estudiantes tanto nacionales como extranjeros de
Estudios de la Traduccion y de Traductologia siguen tres pasos: la comprension, la
reexpresion y la revision, aunque varian las acciones que comprende cada etapa. Por ejemplo,
los estudiantes nacionales tienden a buscar el significado de los términos que desconocen
para comprender el texto, mientras que los extranjeros realizan una lectura a profundidad. De
igual modo, los participantes extranjeros suelen buscar términos, expresiones naturales y
conjugaciones en espafiol para reescribir el texto, en tanto que, los nacionales lo escriben sin
efectuar ninguna busqueda.

Durante el desarrollo de este proceso los participantes enfrentaron diversas
problematicas. Por ejemplo, el desconocimiento del tema y la carencia de bagaje cultural
incidieron en la comprension del texto, motivo por el cual se presentaron diversos errores,
principalmente por atribuir un significado distinto al original, situaciones que se resolvieron
en la mayoria de los casos con la utilizacion de herramientas como diccionarios impresos y
en linea. Mientras que, el desconocimiento de las herramientas, la interferencia linglistica y
el escaso desarrollo de la subcompetencia de transferencia influyeron en la presencia y
permanencia de errores Iéxicos, gramaticales y ortogréaficos. La situacion antes descrita
revela poco conocimiento del espafiol, tanto de los nacionales como de los extranjeros,
circunstancia que dificulta el traslado del texto. Ademas, otro elemento que pudo incidir
durante todo el proceso traductor es la autoconfianza, componente psicofisioldgico
indispensable para efectuar este ejercicio.

Asimismo, es necesario sefialar que no se presentaron errores socioculturales al
traducir el texto (salvo una excepcién). Es posible que esto se deba a la reduccion del nivel
de lengua de los fragmentos utilizados. De igual modo, al analizar las traducciones se cred
una nueva categoria para englobar los errores que se producen por la presencia de erosién e

interferencia linguistica.
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Limitaciones

En la investigacion se presentaron tres limitaciones al aplicar las técnicas de investigacion.
La primera se adjudica a las condiciones del aula de la Licenciatura en Lengua Francesa,
pues contaba con una baja recepcion de internet, lo que imposibilité la busqueda de
informacidn al momento de traducir. Ademas, no se contaba con otra aula disponible para tal
fin.

Otra limitante que se presento al aplicar las entrevistas a los estudiantes fue el ruido
que ocasionaban elementos externos a la Ex Unidad de Humanidades. Tales como musica en
alto volumen, vendedores de productos, entre otros, lo que distraia a los participantes.
Ademas, no se podia realizar en otro espacio, puesto que para los estudiantes era mas préactico
realizarlo en la institucion.

Por ultimo, la mayor limitante fue invitar a los profesores para participar en el estudio
debido a que al inicio del 2020, periodo contemplado para realizar esta actividad, se
remodelaron las instalaciones de la Ex Unidad de Humanidades, lo que ocasion6 que tanto

profesores como estudiantes no se presentaban regularmente a la institucion.

Propuestas para otras investigaciones
Con base en los resultados, se propone indagar sobre los siguientes aspectos:

o ldentificar el nivel de LE que poseen los estudiantes al iniciar los talleres de
traduccion.

e Precisar las concepciones que tienen los estudiantes sobre la importancia de la lectura
en la traduccidn.

e Examinar el proceso traductor de los estudiantes utilizando textos cientificos-técnicos
para comparar las similitudes y diferencias con los textos literarios, asi como elaborar
secuencias didacticas con base en los hallazgos.

e Emplear textos literarios con diferentes niveles de lengua con la finalidad de detectar
problematicas y elaborar propuestas didacticas con base en resultados empiricos.

e Averiguar los motivos que intervienen en la seleccion de determinados términos al

traducir.
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Recomendaciones

A continuacion, se presentan una serie de recomendaciones para mejorar la formacion de los
estudiantes de Traductologia y de Estudios de la Traduccién de la Facultad de Idiomas. Para
su elaboracion se consideran los resultados de la investigacion.

e Replantear el objetivo de la EE Estudios de la Traduccidn, puesto que la discrepancia
identificada puede contribuir en la inhibicion de la autoconfianza del traductor.

e Considerar las propuestas sugeridas por los estudiantes y profesores, porque son los
que experimentan las situaciones antes descritas. Por ejemplo, crear un laboratorio de
traduccion en el que los estudiantes cuenten con todo lo necesario para desarrollar
esta actividad.

e Creacion de diversos talleres. En primer lugar, uno de escritura en espafiol para
reaprender el idioma, debido a que los estudiantes carecen de bases solidas en la L1
0 L2. En segundo lugar, otro donde se ensefie al estudiante a utilizar diversas
herramientas de busqueda documental. Por ultimo, un taller donde se aborden
tematicas culturales, con la finalidad de incrementar el bagaje cultural de los

estudiantes.
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Anexo |. Mapa curricular de la Licenciatura en Lengua Inglesa.

1 2 3 4 5 6 7
Inglés Inglés Inglés pre- Inglés Inglés Inglés Servicio
principiantes | elemental intermedio intermedio intermedio | avanzado social
alto
Fundamentos | Iniciaciona | Habilidades | Iniciaciénala | Literatura | Planeacion Experiencia
de la cultura lalecturay | delecturay | literaturaen enlengua | dela recepcional
contemporane | redaccion en | redaccion lengua inglesa | inglesa practica
a inglés en inglés docente
Lecturay Gramaética Composicié | Iniciacion a la | Estudios Taller de Seminario
redaccién a comunicativ | n de textos | traduccion de traduccion de
través del a del en espafiol traduccion redaccion
analisis del espafiol
mundo
contemporane
0
Estrategias Fundamento | Cultura Cultura Lecturay | Optatival, Il | Optativa
para el sde britanica estadounidens | redaccién |y I11% terminal.
aprendizaje de | linglistica e de textos
LE general académico | Cultura de Auxiliares
seninglés | los pueblos informético
angléfonos s para la
Gramaética traduccion
contrastiva
Habilidades Introduccion Sistemas Ensefianza | Practica Didactica
del ala linglisticos - docente del Inglés a
pensamiento investigacio aprendizaj | Traduccion traves de la
criticoy n e del de textos literatura
creativo inglés cientifico-
técnicos
Traductologi | La
a ensefianza-
Computacion Métodos y | Literatura aprendizaje
basica enfoques | comparada | del ingles a
actuales en | inglés- ninos
la espafiol
ensefianza | Literatura Traduccion
del inglés | escrita por de textos
latinos en humanistico
Estados s literarios
Unidos
Tecnologia
para la
ensefianza-
aprendizaje
de LE
Inglés 1 y Il AFEL (16)

Elaboracion propia basada en la reticula curricular de LI (UV, s.f.).

24 De las ocho EE que se ofertan, los estudiantes seleccionan tres. De igual modo, de las cuatro que se ofertan
en el area terminal, los estudiantes eligen una.
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Anexo 1. Mapa curricular de la Licenciatura en Lengua Francesa.

1 2 3 4 5 6 7
Francés Francés Francés Francés Francés Servicio social Experiencia
elemental | elemental |1 intermedio | intermedio Il | avanzado recepcional
Comprensién | Expresion oral | Argumentacion | Adquisicion | Didactica | Elaboracion del | Redaccion
oral y escrita y escrita en oral y escritaen |y de las proyecto de académica en
en francés francés francés aprendizaje | lenguas investigacién francés

deLMyLE
Lecturay Optativa de Optativa de Optativa de | Traducto- | Optativa de Optativa de
redaccion a espafol 1 y Il espafiol I y Il literatura | logia lengua lengua
través del extranjera Il extranjera Il1
analisis del *C e * *Analisis del di f -
mundo omposicion de textos en Curso - And isis del discurso en frances
contemparéne espanpl _ ) moqograflco *Franceg ,perfecc[ongmlento ’
*Escritura creativa en espafiol de literatura *Redaccién académica en francés
° *Espafiol de México francesa
*Espafiol para Extranjeros *Curso
*Expresion oral del espafiol monografico
*Morfologia del espafiol de literatura
*Pragmatica del espafiol. francofona
*Literatura
de expresion
francesa
Gramatica Fundamentos | Fonéticay Literatura Disefio de | Observaciony
comunicativa | de linglistica | fonologia francesa materiales | practica docente
del espafiol general
Habilidades Investigacién | Sensibilizaciéon | Optativade | Optativa Optativa de
del a la cultura linglistica | | de cultura | traduccion |y I
pensamiento francesa francesa |
criticoy
creativo
Optativa de Optativa de Optativa de *Linglistica | *Actualida | *Traduccién de
cultura 1y 1% | cultura l y Il lengua aplicada d francesa | textos
extranjera | *Linguistica | *Franciay | cientifico-
*Enfoque de las culturas *Analisis del textual la union técnico
contemporaneas discurso en *Psicolinglii | europea *Traduccion de
*Estructura de las culturales francés stica *Lenguay | textos
fundamentales *Francés *Sociolinglii | cultura humanisticos
*El origen de la cultura perfeccionamien | stica francesa *Traduccion de
occidental to Optativa de | Optativa textos literarios
*Las identidades nacionales: *Redaccién Didéctica | de
Inglaterra, Francia y Espafia académica en Didéctica
*La trascendencia de las francés 1l
religiones en las sociedades *Didéctica de la cultura
actuales *Didactica del francés para
_ _ objetivos especificos
Inglés | Inglés Il *Francés precoz

Computacién
bésica

AFEL (18)

Elaboracion propia basada en la reticula curricular de LF (UV, s.f.).

% De las distintas areas de conocimiento los estudiantes seleccionan una o dos EE de acuerdo con el periodo en
el que se encuentran.
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Anexo I11. Academias o areas de conocimiento de las licenciaturas
en Lengua Inglesa y Lengua Francesa.

Lengua Inglesa

Academias

Culturaen L1

Culturaen L2

Literatura

Cultura y Literatura

Francesas

Docencia

Didactica del Francés

Espariol

Experiencia Recepcional

y Servicio Social

Servicio Social y

Trabajo Recepcional

Inglés

Lengua Extranjera

(Francés)

Linguistica

Traduccion

Estrategias para el

aprendizaje

Investigacion

Lectura y Redaccion en
Inglés

Lengua Francesa

Elaboracion propia basada en el cuadro de las academias de la Facultad de Idiomas (UV, s.f.).
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Anexo V. Categorias para el analisis de los referentes culturales

en la traduccion de textos literarios.

Categorizacion

Categorizacion por areas

Subcategorias

tematica
1. Ecologia 1. Geografia/ topografia Montafas, rios, mares
2. Meteorologia Tiempo, clima, temperatura, color, luz
3. Biologia Flora, fauna (domesticada, salvaje),
relacién con los animales (tratamiento,
nombres)
4. Ser humano Descripciones fisicas, partes/ acciones del
CUerpo
2. Historia 1. Edificios historicos Monumentos, castillos, puentes, ruinas

2. Acontecimientos

Revoluciones, fechas, guerras

3. Personalidades

Autores, politicos, reyes/reinas (reales o
ficticios)

4. Conflictos historicos

5. Mitos, leyendas, héroes

6. Perspectiva eurocentrista

Historias de paises latinoamericanos, los

de la historia universal (u | nativos, los colonizadores y sus
otro) descendientes
7. Historia de la religion

3. Estructura 1. Trabajo Comercio, industria, estructura de

social

trabajos, empresas, cargos

2. Organizacion social

Estructuras, estilos interactivos, etc.

3. Politica Cuerpos del Estado, organizaciones,
sistema electoral, ideologia y actitudes,
sistema politico y legal

4. Familia

5. Amistades

6. Modelos sociales y figuras
respetadas

Profesiones y  oficios, actitudes,
comportamientos, personalidades, etc.

7. Religiones “oficiales” o
preponderantes

4. Instituciones

1. Bellas artes

Musica, pintura, arquitectura, baile, artes

culturales plésticas
2. Arte Teatro, cine, literatura (popular o
aprendida)
3. Culturareligiosa, creencias, | Edificios  religiosos, ritos, fiestas,
tabus, etc. oraciones, expresiones, dioses y mitologia,
creencias (populares) y pensamientos, etc.
4. Educacion Sistema educativo, planes, elementos
relacionados
5. Medios de comunicacién Television, prensa, internet, artes graficas
5. Universo 1. Condiciones y habitos | Grupos, relaciones familiares y roles,
social sociales sistema de parentesco, tratamiento entre

personas, cortesia, valores morales,
valores estéticos, simbolos de estatus,
rituales y protocolo, tareas domesticas
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2. Geografia cultural

Poblaciones, provincias, estructura viaria,
calles, paises

3. Transporte

Vehiculos, medios de transporte

4, Edificios

Arquitectura, tipo de edificios, partes de la
casa

5. Nombres propios

Alias, nombres de personas

6. Lenguaje  coloquial, | Slang, coloquialismos, prestamos
sociolectos, idiolectos, | linglisticos,  palabrotas,  blasfemias,
insultos nombres con significado adicional
7. Expresiones De felicidad, aburrimiento, pesar,
sorpresa, perdon, amor, gracias; saludos,
despedidas
8. Costumbres
9. Organizacion del tiempo
6. Cultura 1. Alimentacién Comida, bebida, restauracién (tabaco)
material 2. Indumentaria Ropa, complementos, joyas, adornos
3. Cosmética Pinturas, cosméticos, perfumes
4. Tiempo libre Deportes, fiestas, actividades de tiempo
libre, juegos, celebraciones folcléricas
5. Objetos materiales Mobiliario, objetos en general
6. Tecnologia Motores, ordenadores, maquinas
7. Monedas, medidas
8. Medicina Drogas y similares
7. Aspectos 1. Tiempos verbales, verbos | Marcadores discursivos, reglas de habla 'y
linguisticos determinados rutinas discursivas, formas de cerrar/
culturales y interrumpir el dialogo; modalizacion del
humor enunciado; intensificacion;

intensificadores;  atenuadores;  deixis,

interjecciones

2. Adverbios, nombres,
adjetivos, expresiones

3. Elementos culturales muy
concretos

4. Expresiones propias de
determinados paises

5. juegos de palabras,
refranes, frases hechas

Proverbios, expresiones fijas, modismos,
clichés, dichos, arcaismos, similes,
alusiones, asociaciones  simbélicas,
metéforas generalizadas

6. Humor

Fuente: lgareda (2011, pp. 19-21).
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Anexo V. Consentimiento informado de los estudiantes.

\,

Universidad Veracruzana

Instituto de Investigaciones en Educacién

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Xalapa, Ver.,a___ de septiembre de 2019

Yo autorizo mi participacion en el

proyecto de investigacion elaborado por la Lic. Rosario Gonzalez Vallejo, estudiante de la

Maestria en Investigacion Educativa de la Universidad Veracruzana.

De modo que mis textos, entrevistas y fotos tomadas durante la clase se utilizaran de forma

anonima y confidencial para los fines antes expuestos.

Firma
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Anexo V1. Consentimiento informado de los profesores.

\

Universidad Veracruzana

Instituto de Investigaciones en Educacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Xalapa, Ver.,a___ de enero de 2020

Yo autorizo mi participacion en el

proyecto de investigacion elaborado por la Lic. Rosario Gonzélez Vallejo, estudiante de la
Maestria en Investigacion Educativa de la Universidad Veracruzana. De modo que mi

entrevista se utilizara de forma anénima y confidencial para los fines antes expuestos.

Firma
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Anexo VII. Guion de entrevista para estudiantes nacionales.

\/

Universidad Veracruzana

Instituto de Investigaciones en Educacion

Estimado (a) gracias por tu colaboracion en este proyecto de investigacion que

tiene por objetivo conocer el proceso de traduccion literaria. Te recordamos que la

informacion brindada en esta entrevista es de caracter confidencial y solo se utilizara para los

propositos de esta investigacion. Te pedimos que respondas lo mas honestamente posible.

Para iniciar necesito que te presentes, nombre, lugar de origen, licenciatura.

1.

2.

3.

¢ Qué experiencia previa cuentas en traduccion?

Si te diera un texto a traducir ;como lo harias?

¢ Qué problemas te has encontrado al momento de traducir? Dame un ejemplo

¢ Cual ha sido el texto mas dificil de traducir?

¢Como lograste resolver esa traduccion?

¢ Qué conocimientos te faltd adquirir para resolver esa traduccion?

¢ Qué opinas del grado de dificultad de los textos literarios? (depende de la pregunta
4)

¢Qué es lo que mas se te complica al traducir un texto literario? ¢Por qué? (depende
de la pregunta anterior).

¢Cuales crees que son los conocimientos/habilidades/actitudes que debe poseer un

traductor para traducir un texto literario?

10. ¢ Qué recomendarias para mejorar el area de traduccion en la licenciatura?

iMuchas gracias!
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Anexo VIII. Guion de entrevista para estudiantes extranjeros.

\/

Universidad Veracruzana

Instituto de Investigaciones en Educacion

Estimado (a) gracias por tu colaboracion en este proyecto de investigacion que

tiene por objetivo conocer el proceso de traduccion literaria. Te recordamos que la

informacidn brindada en esta entrevista es de caracter confidencial y solo se utilizara para los

propdsitos de esta investigacion. Te pedimos que respondas lo mas honestamente posible.

Para iniciar necesito que te presentes, licenciatura, lugar de origen, idiomas que hablas.

1.

2.

3.

10.

¢ Qué experiencia previa tienes en traduccion?

Cuando traduces un texto ;cémo lo haces?

¢Qué problemas te has encontrado al momento de traducir? Dame un ejemplo

¢Cual ha sido el texto mas dificil de traducir?

¢Cémo lograste resolver esa traduccion?

¢Qué conocimientos te faltd adquirir para resolver esa traduccién?

¢Qué opinas del grado de dificultad de los textos literarios? (depende de la pregunta 4)
¢Qué es lo que mas se te complica al traducir un texto literario? ¢Por qué? (depende
de la pregunta anterior)

¢Cudles crees que son los conocimientos/habilidades/actitudes que debe poseer un
traductor para traducir un texto literario?

¢Que diferencias encuentras entre las clases de traduccion en México y en Francia?

Los contenidos/ el tipo de textos/ la dindmica en el aula

iMuchas gracias!
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Anexo IX. Guion de entrevista para profesores.

\/

Universidad Veracruzana
Instituto de Investigaciones en Educacion

Estimado (a) profesor (a) gracias por su colaboracién en este proyecto de
investigacion que tiene como objetivo conocer el proceso de traduccion literaria de los
estudiantes. Le recordamos que la informacion brindada en esta entrevista es de caracter
confidencial y solo se utilizara para los propoésitos de esta investigacion. Le pedimos que
respondas lo mas honestamente posible. Para iniciar necesito que se presente, mencione los
estudios que realizé de licenciatura y posgrado, asi como las experiencias educativas que
imparte.

1. ;Qué experiencia posee en cuanto a la traduccion? (ha realizado traducciones
profesionales, interpretaciones, dirigido tesis de traduccion, realizado cursos o
diplomados, etc.)

2. A partir de su experiencia, ¢cual considera que es el procedimiento mas adecuado
para traducir un texto?

3. ¢Hasta qué punto considera que los estudiantes de traduccion lo realizan? ;Por qué?

4. ¢Cuéles considera que son las problematicas que enfrentan los estudiantes al traducir
un texto?

5. (En relacién con la pregunta anterior) ¢Estas problematicas se diferencian de las que
presentan al traducir un texto literario? ¢;Por qué?

6. ¢Cuales cree que son los conocimientos, habilidades y actitudes que debe poseer un
estudiante para traducir un texto literario?

7. ¢Qué recomendaria para que los estudiantes desarrollen su competencia traductora?

iMuchas gracias!
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Anexo X. Guion de historia de vida.

Estimado (a) estudiante gracias por tu colaboracién en este proyecto de investigacion que

tiene como objetivo conocer el proceso de traduccién literaria. Te recordamos que la

informacion brindada en este documento es de caracter confidencial y solo se utilizaré para

los propdsitos de esta investigacion.

Informacion general

Lugar y fecha de nacimiento

Ocupacion de los padres

Lugar de origen y residencia hoy

Estados de la Republica Mexicana que he visitado

Paises que conozco

Informacion particular

Actividades que realizo en mi tiempo libre
Tres de mis libros favoritos

Mi musica favorita es:

Tres de mis peliculas favoritas son:

Los museos que he visitado son:

Las librerias que conozco son:

Contexto escolar

Acontecimientos significativos en la primaria con referente a la lengua
Acontecimientos significativos en la secundaria con referente a la lengua
Acontecimientos significativos en la preparatoria con referente a la lengua
Acontecimientos significativos en la universidad con referente a la traduccion

Experiencias de traduccion en la Licenciatura
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Anexo XI. Fragmento del texto utilizado en la Licenciatura en Lengua Francesa.

Le Horla
Guy de Maupassant
8 mai

Quelle belle journée ! J'aime la Normandie, j'aime cette maison, comme je suis heureux de
vivre ici ! De ma fenétre, je vois les bateaux sur la Seine. Un tres beau voilier brésilien passe
devant chez moi. Il est magnifique !

A gauche, j'apercois la ville de Rouen, les toits bleus, les clochers des églises et la cathédrale.
Comme il fait bon, ce matin ! Je suis heureux.

12 mai

Aujourd’hui, j'ai un peu de fiévre et je suis triste. Pourquoi est-ce que certain jours, quand
nous nous réveillons, nous sommes gais et d'autres tristes ? Est-ce a cause de la forme des
nuages ou de la couleur du ciel ? Non, en vérité, il n'y a pas d’explication !

Nos sens sont faibles. Nous ne voyons pas ce qui est tout petit. Nous sommes incapables, par
exemple, de voir les habitants d'une goutte d'eau. Méme les chiens ont plus d'odorat que
nous ! Pourquoi n'avons-nous pas un autre sens pour découvrir les choses merveilleuses et
minuscules qui nous entourent ?

16 mai
Ma fiévre est de plus en plus forte. Je ne peux plus dormir.
18 mai

Le médecin trouve que je suis trés nerveux mais pas tres malade. Je dois prendre des douches
et boire un médicament : du bromure de potassium.

(CLE International, 2007, pp. 5-6).
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Anexo XII. Fragmento del texto utilizado en la Licenciatura en Lengua Inglesa.

Dr. Jekyll and Mr Hyde
Robert Louis Stevenson
3. The Carew murder
One night in London, nearly a year later, a servant girl was sitting at her bedroom window,
looking out at the moonlit street. She saw a tall, handsome old man with white hair coming
along the street, and a shorter, younger man walking towards him. The old man spoke politely
to the younger one. He seemed, the girl said later, to be asking his way. Then the girl looked

more closely at the younger man and recognized him.
‘It was Mr Hyde,' she said later. 'He once visited my master.'

Mr Hyde, the girl said, was carrying a heavy stick. He was playing with it impatiently as he

listened to the old man. Then suddenly he seemed to explode with anger.

'He was like a madman,' the servant girl said. 'He shook his stick at the old man, who stepped
back in surprise. Then he hit the old man violently with the stick and knocked him to the
ground. He beat the helpless body again and again. I could hear the bones breaking... It was
so terrible that I began to feel ill. Then everything went black and I don’t remember any

more.'

(Oxford University Press, 2008, pp. 14-15).
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Anexo XI11. Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER).

Cc2

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee. Sabe
reconstruir la informacion y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean
en lengua hablada o escrita, y presentarlos de manera coherente y resumida. Puede
expresarse espontdneamente, con gran fluidez y con un grado de precisién que le
permite diferenciar pequefios matices de significado incluso en situaciones de mayor
complejidad.

C1

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de
exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos implicitos. Sabe expresarse de forma
fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la
expresion adecuada. Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines
sociales, académicos y profesionales. Puede producir textos claros, bien estructurados
y detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los
mecanismos de organizacién, articulacion y cohesion del texto.

B2

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas
tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico, siempre que estén
dentro de su campo de especializacion. Puede relacionarse con hablantes nativos con
un grado suficiente de fluidez y naturalidad, de modo que la comunicacion se realice
sin esfuerzo por parte de los interlocutores. Puede producir textos claros y detallados
sobre temas diversos, asi como defender un punto de vista sobre temas generales,
indicando los pros y los contras de las distintas opciones.

Bl

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar
si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de
estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden
surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua. Es capaz de producir
textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un
interés personal. Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos Yy
aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

A2

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas
de experiencia que le son especialmente relevantes (informacion basica sobre si
mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.). Sabe
comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran
mas que intercambios sencillos y directos de informacion sobre cuestiones que le son
conocidas o habituales. Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y
su entorno, asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Al

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi
como, frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato. Puede
presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacién personal bésica sobre su
domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce. Puede relacionarse de forma
elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto
a cooperar.
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Anexo XIV. Transcripcion de entrevista a un docente.

E: Estimado maestro, gracias por su colaboracidn en este proyecto de investigacion que tiene como
objetivo conocer el proceso de traduccién literaria de los estudiantes. Le recordamos que la
informacién brindada en esta entrevista es de caracter confidencial y solo se utilizard para los
propdsitos de esta investigacion. Le pedimos que responda lo mas honestamente posible.

Para iniciar necesito que se presente, mencione los estudios que realizé de licenciatura y de posgrado,
asi como las experiencias educativas que imparte en la UV,

P: Bueno, haber yo imparto dos talleres de traduccion uno por semestre, un semestre traduccion
cientifica-técnica y en el otro traduccidn de textos humanistico-literarios, eh... la experiencia, pues
tengo 20 anos este dando esos cursos que sii... he realizado traducciones si, este... actualmente, casi
no por cuestiones de tiempo, con mis actividades laborales, este... pero normalmente si, hice muchas
traducciones sobre todo de caracter legal, eh... llamense actas de nacimiento, certificados, diplomas,
titulos este... eh... certificados de defuncion o actas de defuncion, actas de matrimonio y todo ese
tipo de documentos que a veces requieren este... las personas cuando se van a ir a Estados Unidos o
a otro lado o cuando vienen de Estados Unidos para aca que los necesitan para poder realizar sus
actividades aqui.

E: ¢Qué estudios tiene de licenciatura y posgrado?

P: Bueno, de licenciatura, soy licenciado en idioma inglés, que asi se llamaba en su tiempo o en ese
tiempo, tengo este... eh... una maestria en Educacion eh... en lo que se refiere a la formacion en el
area de traduccion tengo un diplomado en traduccidn cientifico-técnica por la Universidad Autonoma
de Puebla, la Universidad de Tlaxcala y la Universidad Veracruzana, eh... y muchos cursos acerca
de traductologia, terminologia y traducciones literarias y cientifico-técnicas sobre todo.

E: A partir de su experiencia, ¢cudl considera que es el procedimiento mas adecuado para traducir un
texto?

P: Yo creo que no hay un procedimiento mas adecuado o mas que otro vaya, este... para mi, es que
a veces hay una cierta confusion en el sentido de que debe uno conocer un procedimiento de
traduccion para poder hacer una traduccion. Yo no digo que no es necesario conocer la teoria de la
traduccion, si es no solo conveniente, sino necesario para entender porgue suceden ciertos fendmenos
en este... en el proceso de traduccion, si yo me pongo a hablar de un proceso de traduccion, pues es
muy sencillo, podria decir que es la lectura del texto, la traduccion en si y este... la revision, o sea,
podria decir que es muy sencillo, pero eso también se adquiere en la practica ¢si? Siempre le digo a
mis alumnos que uno no puede ponerse a pensar en que, si me llega un texto, tengo que traducir un
texto, no me pongo a pensar en que teoria me voy a basar para hacer esta traduccion porque jamas es
asi, uno puede ver los fendbmenos o analizar los fendmenos a partir de la teoria, pero no es que se
aplique esa teoria propiamente. Entonces, no hay propiamente un proceso, se requiere mucha...
dependiendo de los tipos de texto, si se requiere de mucha lectura, se requiere mucha... por ejemplo,
en el taller de traduccion cientifico-técnica desde mi punto de vista a mis alumnos siempre les ha
gustado una parte de ese curso que es traduccion de textos medicos ¢si? y entonces pues yo siempre
les recomiendo si vamos a traducir un texto este de... pues que les puedo decir, una estereotomia,
pues que busquen, que investiguen a que se refiere, que es una estereotomia, les recomiendo que vean
videos aungue a veces son muy crudos, pero se los recomiendo que vean videos porque les pueden
servir para entender que es lo que se esta haciendo y entonces también entender que es lo que dice el
texto eh... insisto en eso se requiere mucha lectura acerca de los temas que se van a traducir y en lo
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que se refiere a la traduccion literaria mas que eso... bueno, independiente de la lectura, eh... hay
que tener también sentido comun, que a veces es lo que falla, a veces incluso yo les digo a mis
alumnos que tienen que intentar ponerse en el papel que estad desempefiando el protagonista porque
me parece que asi les costaria menos trabajo entender lo que dice el texto, a veces lo logran, a veces
no, pues uno trata de guiarlos.

E: ¢Hasta qué punto considera que los estudiantes realizan esto?

P: Eh... Yo creo que cada vez les cuesta mas, eh... igual habra gente que opine que no es asi, yo digo
que se ha desvirtuado mucho la lectura, ademas de que se ha dejado de hacer. Este... pero también
hay tantos los medios de comunicacion, tantas este... plataformas, tantas... ;como se llama eso del
Face y todo eso?

E: Redes sociales.

P: Redes sociales que ya no... ya no leen, o sea, a veces hasta hacerlos que apliquen la logica les
cuesta trabajo, ¢si?, y entonces es mas dificil o puede llegar a ser mas dificil trabajar con ellos en ese
sentido. Es més dificil como son este... ahora digamos lo que se llaman este... personas milenias o
lo que le llaman asi, que yo no estoy muy de acuerdo con esa terminologia, este... pero, creen que lo
conocen todo y entonces ahora eso ha hecho que se vuelvan flojos ¢Por qué? Porque he descubierto
que en los ultimos afios hay muchos alumnos que ya no trabajan haciendo la traduccion, ya no lo
quieren hacer, eh... utilizan traductor de Google o algin otro traductor que no les ayuda en nada y
que desgraciadamente muchas veces son unas traducciones pésimas ¢si? y por mas que uno insiste e
insiste e insiste, cuesta mucho trabajo convencerlos, no digo que no hay alumnos muy buenos, que se
preocupan por su trabajo y quieren hacer las cosas bien, pero no todos.

E: ¢Cuéles considera que son las problematicas que enfrentan los estudiantes al traducir un texto? Las
mas sobresalientes.

P: ;Las mas sobresalientes? Pues, yo sigo insistiendo el este... el background que deberian tener, ese
bagaje cultural, este... cientifico, técnico, literario, pero todo eso no lo van a adquirir si no leen, tienen
gue leer, no hay de otra, cualquier persona me podra decir es que yo sé mucho, yo soy médico y
entonces sé mucho de medicina, si, pero no pasas de ahi, no pasas de saber medicina, no sabes otra
cosa, ¢si? Y es cierto, esa es tu funcion, para eso estudiaste, pero en actividades o en profesiones
como la traduccién es muy diferente, aqui se requiere mucho mas y si uno no se prepara, pues simple
y sencillamente este... no vas a poder.

E: ;Estas problematicas se diferencian de las que presentan al traducir un texto literario?

P: No son muchas diferencias, este... a lo mejor en la traduccion literaria este... eh... digamos se
puede hablar de desconocimiento de la lengua general por algunas palabras que se utilizan en la
traduccion literaria, que si lo vemos... si hacemos una analogia con la traduccion cientifico-técnico
podriamos decir que es lo mismo que el desconocimiento de la terminologia del area de conocimiento
que se esta traduciendo, pero al final de cuentas es o mismo, lo que si es que en la traduccion este. ..
cientifico-técnica pues las estructuras de los textos son un tanto mas faciles, este... porque el
cientifico es un poco més directo, en su manera o en su estilo de redaccién que el literato, entonces
hay mas lenguaje rebuscado, mas vocabulario rebuscado en la literatura, eh... que no es de uso comun
y que si el alumno no lee, pues no lo va a conocer, no va a entender que es lo que dice, ¢si? Pero, en
realidad no hay tanta diferencia entre uno y otro.
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E: ¢Cuéles cree gue son los conocimientos, habilidades y actitudes que debe poseer un estudiante
para traducir un texto literario?

P: Primero, el nivel de lengua inglesa, hay un autor este... yo no sé si te acuerdes que siempre se los
menciono Valentin Garcia Yebra, que dice que para ser un buen traductor hay que ser este... hay que
tener un dominio excelente de la lengua que se traduce, pero hay que ser un maestro de la lengua a la
gue se traduce, entonces si hablamos de una traduccidn del inglés al espafiol hay que tener un dominio
excelente del inglés, aunque no lo hables simplemente que lo leas, que lo entiendas, no importa que
no lo hables, ¢si? Pero hay que ser un maestro del espafiol y el espafiol es donde méas problemas
tenemos, entonces... este... digamos de las dificultades... bueno, las habilidades, este... actitudes,
pues tener la actitud de... de querer leer, de mejorar en ese conocimiento, a lo mejor, no cientifico,
pero si de la lengua.

E: ¢Qué recomendaria para que los estudiantes desarrollen su competencia traductora?

P: Que lean [pausa]. Que lean, que este... se preocupen también por saber usar un diccionario, que
este... que analicen muy bien la informacion que utilizan de internet, este... porque tampoco saben
identificar paginas o las paginas que pueden ser de ayuda y cuales no, Wikipedia no sirve, este... asi
como el traductor de Google no funciona, este... no funcionan paginas como este...Monografia.com,
como el Rincén del Vago y todo ese tipo de... que ya las conozco, ya me las sé, pero por ejemplo, si
yo les digo este... si van a usar o quieren usar un diccionario mas o menos, que a lo mejor no sea el
mejor, pero dentro de los impresos tienen por ejemplo a Simon and Schuster ¢si?, de los electrénicos
tienen este... el sensagent ;si? y muchos otros, ahora este... bases de datos en espafiol pues esta El
Castellano.org, Fundeu, que otro... Cervantes, este... hay muchas paginas muy buenas, el problema
es que los muchachos la sepan... elegir de entrada, ya la de la utilizacién pues poco a poco.

E: ¢Algo que quiera agregar?

P: Pues, que te puedo decir, la traduccion... pues lo que pasa es que a mi me apasiona, ti fuiste mi
alumna y sabes que me apasiona dar clases de traduccion, este... eh... es una actividad muy, muy,
muy bonita. A lo mejor aqui en Xalapa no es una actividad que le pueda a uno redituar un salario
porque no es asi, porque Xalapa no es una ciudad donde se hagan traducciones, este... si uno se quiere
dedicar exclusivamente a la traduccion, pues tiene uno que dedicarse a dar clases y a traducir dos o
tres textos esporadicamente, entonces si quiere uno dedicarse a la traduccién hay que irse a otro lado,
pero este... no por ello dejaria de recomendar a los muchachos de la Facultad de... o de las Facultades
donde se ensena Lengua Inglesa, este... porque no nada méas es la Facultad de Idiomas de la
Universidad Veracruzana, todos sabemos y estamos conscientes de que ya existen otras, este... pues,
que... que tomen cursos de traduccion, pudiera ser que no se dediquen a eso, pero casi les puedo
apostar a que este... quienes tienen una formacién mas o menos, eh... no muy grande, pero si
suficiente, una formacién suficiente en traduccién van a ser mejores maestros de inglés obviamente,
ademas de que puedes incursionar en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Entonces, no
se van a arrepentir, no se arrepentirian creo yo, conozco muchos... o a través de 20 afios he tenido
muchisimos alumnos, no se dedican a la traduccidn, pero son muy buenos maestros.

E: Bueno. iMuchas gracias!
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Anexo XV. Transcripcidn de entrevista a un estudiante nacional.

E: Estimado Guillermo?® gracias por tu colaboracion en este proyecto de investigacion que tiene por
objetivo conocer el proceso de traduccion literaria, te recordamos que la informacion brindada en esta
entrevista es de caracter confidencial y solo se utilizara para los propositos de esta investigacién. Te
pedimos que respondas lo mas sinceramente posible. Bueno, para iniciar necesito que te presentes,
digas que licenciatura estudias, los idiomas que sabes o gque estas aprendiendo.

G: Mi nombre es Guillermo, estoy en la licenciatura de Lengua Francesa, también sé hablar inglés y
estuve aprendiendo chino, francés... italiano y aleman.

E: ¢ Cuantos semestres 0 hasta qué nivel llegaste de esos idiomas?

G: Eh... donde yo estaba estudiando no se presentaba por niveles sino era simplemente te preparabas
para las certificaciones de, a excepcion del chino que lo tuve que estudiar en la preparatoria por
obligacion y hasta ahi, en ese momento era... fueron dos semestres de chino.

E: ¢Qué certificaciones tienes?

G: Tengo... certificacion de inglés y de francés.

E: De inglés ;qué certificacion tienes?

G: Tengo del TOELF, Cambridge, el EXAVER y el nacional de aca de México.
E: ¢Y de francés?

G: De francés tengo el DELF nada mas.

E: ¢ Qué es lo que te llevo a estudiar esta licenciatura?

G: Uf... Mmm... Pues realmente cai aqui por... eh... por cosas del azar de la vida porque [rie] Mmm,
esta licenciatura no... no es la primera este... que empecé a estudiar, estuve antes en otra.

E: ¢En cual estuviste?

G: En ingenieria. Y después de... me sali de esa, y empecé a... buscar que hacer en el tiempo en el
que no estaba estudiando nada y mientras navegaba por Youtube, me di cuenta de que eh... se podia
traducir o se podia ayudar al subtitulaje. .. al subtitulaje este... en otros idiomas para los videos de las
personas a las que sigues, empecé a practicarlo, este... y me empez6 a gustar, mas que nada porque
ellos checan primero el subtitulaje antes de subirlo y todo eso y... me gusto bastante, después, me di
cuenta de que habia una pagina llamada TED, que también te permite hacer lo mismo, pero que era
mucho, mucho mas estricto y apliqué para ellos, me dejaron trabajar con ellos, y dije bueno ¢por qué
no? Este... empecé a buscar donde podia encontrar eh... para estudiarlo de manera formal y... como
las opciones que yo habia visto que eran muy buenas estaban muy caras, como la Escuela de
Traductores e Intérpretes de Ciudad de México, muy muy cara o la de Nuevo Ledn. Mmm, me fui a
otra, mi papa de me platico de... que aqui en la Universidad Veracruzana, Lengua Francesa, bueno
la de... francesa e inglesa, eh... tenian un pequefio campo de traduccion y dije ¢por qué no? Pero, no

26 Es un seudénimo para hacer confidencial la informacién del participante.
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me... no me di a la tarea realmente de... de revisar que era lo que ofrecia y todo eso como te empezaba
a comentar. Asi que apliqué y aqui estoy [rie].

E: Y ¢qué tipo de videos traducias? ¢Era general o un tema en especifico?

G: Iba muy relacionado a la... a videos de divulgacion cientifica, mas que nada este... cuestiones de
fisica o... no sé cuestiones muchisimo mas... cuestiones mas especificas de fisica o de quimica y
bueno, con TED eran videos de temas totalmente random. Si, totalmente random.

E: Bueno, aparte del subtitulaje, ¢tienes otra experiencia en traduccion?
G: Mmm... ;Cémo traduccion de textos? No.
E: ¢De interpretacion?

G: Es que no sé si sea de interpretacion, pero es que igual en la preparatoria este... hubo una chica
que venia de las Filipinas, se metio a estudiar con nosotros en la... en la escuela, pero no habla espafiol
y hablaba inglés [rie], pero hablaba muy muy muy... cosas muy bdasicas, podia comunicarse pero muy
escaso su vocabulario, entonces la meten mas que nada con el grupo avanzado de inglés en donde yo
estaba y estaban otros compatfieros y se supone que una de mis amigas estaba a cargo, este... de esta
chica, para ayudarla con todo lo que tuviera que ver con la escuela, pero pasan cosas, esta chica deja
de estar a cargo de... de esta otra chica y termina juntindose conmigo [rie], este... nos terminamos
volviendo pareja y yo... yo me encargo de alguna manera de ayudarla a absolutamente cualquier cosa
que tuviera que ver para la comunicacion alla [rie]. Si y también, este... igual en la preparatoria se
hacian concursos en donde pues uno tenia que... que... entre concursos y eventos en donde que
teniamos que ayudar a las personas que venian del extranjero y practicamente estar pegados con ellos
para ayudarlos, si.

E: Pues si, eso cuenta.
G: Bueno [rie].
E: Si te diera un texto a traducir en este momento, ;,como lo harias?

G: Gracias a la clase de Abril ahora sé perfectamente que para traducir un texto en especifico primero
debo de leer completo el texto, intentar absorber todo lo que sepa de él, mmm... entenderlo
evidentemente y... si llego... si llego a encontrar una palabra que no... que de plano no pueda... no
termino de entender, este... busco su significado en el idioma original, busco sus posibles
equivalencias en mi idioma y ya me meto a la traduccion del texto.

E: ¢Qué problemas te has encontrado al momento de traducir? ;Por ejemplo, en esta experiencia
educativa de traductologia?

G: En traductologia en especifico... mmm... [pausa] el hecho de que... mmm... yo puedo pensar en
una cosa que para mi puede sonar perfectamente bien y... y... y completamente 16gico, pero en el
momento en el que la maestra nos dice que esta era como la aproximacion o la... traduccion mas
cercana eh... hay un contraste muy grande [rie], asi como jrayos! Si, o... o los... los faux amis en
francés este que... justamente te... me acuerdo mucho de la palabra fantdme, que es fantasia, pero
muchos la confunden con fantasma, y era como ah pues si es cierto, palabras asi. Si, si, si [rie].

E: Y ¢(Cuando traducias los videos?
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G: Hay con la pronunciacion, muy dificil luego por... me acuerdo mucho de un... un video de una
TED talk de una... chica china que... hablaba... hablaba... este... daba su conferencia en inglés y no
hablaba para nada mal, pero habia palabras en especifico que... que... que tenia una pronunciacion
muy a la china [rie], entonces se me dificultaba mucho, era como tener que regresarlo, de ahi eh...
bajarle la velocidad al video, para como que entendiera mejor la pronunciacion y ya, ya después seguir
porque si era... uf... luego con los irlandeses o los escoceses. Hay si, definitivamente si con la
pronunciacioén es lo més dificil. [Pausa] Bueno, y otro problema también es el hecho de que como no
tienes un apoyo en... fisico, unicamente te... te puedes apoyar en lo que estas escuchando del video
es un poquito mas complicado porque de alguna manera pierdes la estructura, una estructura que
tengas tu a la mano.

E: ¢ Cuél ha sido el texto mas dificil de traducir de todos?

G: [Pausa] Mmm... probablemente el de un venezolano... no es texto, pero bueno, si hablamos de
texto mmm... si hablamos de texto... seguramente uno con la maestra Abril de... jah! justamente
ahorita de... de algo de educacion, este... que habla de... de... del nivel, lo que para nosotros es el
nivel medio superior en la preparatoria.

E: ¢Como lograste resolver esa traduccion?

G: En clase, con la maestra Abril [rie]. Si, por... porque por ejemplo... jah! O con David que nos
dijo que... en un caso especifico en donde... para ellos... eh... les études secondaire se puede
entender para nosotros como estudios secundarios o secundaria que es totalmente incorrecto que es
eso lo que justamente para nosotros es la preparatoria, esa... esa... ese conocimiento que nosotros no
tenemos por una diferencia sociocultural nos la logro resolver él. Si, si, si.

E: Bueno, ¢qué conocimientos te falté adquirir para resolver esa traduccion? En especifico, ¢solo los
socioculturales?

G: Probablemente lo sociocultural y... un poquito mas de... no sé si llamarle vocabulario, pero un
poquito mas de... de extension en... en los significados de las palabras.

E: ¢Qué género era ese texto?

G: Eh... no es de divulgacion... mmm... informativo... me imagino... es que no sé si sea €so, me
imagino que si. Espero que si.

E: ¢ Qué opinas del grado de dificultad de los textos literarios?

G: Uf... [Rie]. Sé perfectamente que para traducir literatura debes de mega-dominar las dos lenguas,
debes de ser bastante creativo, mucho muy creativo y creo que en especifico los textos literarios no...
no son para cualquier traductor también.

E: ¢ Te gustaria ser traductor literario?
G: No, no, definitivamente no.
E: ¢Por qué?

G: Si bien me gusta leer, no... realmente no soy gran fan de... de leer literatura, asi como... no sé si
tengo que traducir a Garcia Lorca, si es Garcia Lorca? Este... no es como que me interese realmente
leer sus obras o gran parte de sus obras y conocer mas sobre su vida y meterme mucho en su periodo
0 cosas asi para poder traducir un Unico texto, realmente no, eso si jno! Me gusta mucho mas, aunque
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puede ser mucho mas sencillo, me gusta mas la traduccion de. .. de los textos este... técnico-cientifico
por el hecho de que también estoy més inclinado para eso que para la literatura como tal.

E: ¢Qué es lo que més se te ha complicado al traducir un texto literario?
G: Pues, el tnico texto literario que he traducido es el que nos habias dado td, nada mas [rie].
E: ¢Alguna complicacion?

G: [Pausa] Probablemente para unas palabras, mmm. .. mas que nada para darle el... el color correcto,
como que ese peso que debe tener la palabra, que se supone... por la cual se supone que la escribid
el autor, mas que nada eso, asi como de no ponerlo ni tan exagerado ni tan poco expresivo, sino solo
el punto correcto.

E: ¢(Cuales crees que son los conocimientos que debe poseer un traductor para traducir un texto
literario? A parte de los que acabas de mencionar.

G: Paciencia, mucha, mucha paciencia [rie], definitivamente.
E: ;Por qué?

G: [Pausa] Porque... como la maestra Abril nos ha dicho varias veces, tu traduccion debe ser... tanto
debe de reposar como también debe de ser revisar, y luego si uno... si uno siente que no lo esta
haciendo de manera correcta, va a empezar a... no sé como que a frustrarse y a decir es que yo no
sirvo para esto y no sé qué... creo que es importante la paciencia, creo que... como ya habia dicho
el... el gusto por la lectura, la investigacion, muy importante creo que la investigacion, eh...
[caracteristica o conocimiento?... conocimiento... yo creo que también conocimiento de si mismo,
¢no?, creo que no se ha mencionado mucho, creo que el conocimiento de uno mismo es también
importante y no nada mas para el literario... mmm... bueno, a parte del obvio conocimiento de las
dos lenguas y un manejo de pi a pa. Si, si, si.

E: ¢Qué recomendarias para mejor el area de traduccion de la licenciatura?

G: [Respira profundamente]. Creo definitivamente [rie] que para poder mejorar el area de traduccion
de esta licenciatura seria mejor hacer una sola licenciatura de traduccion y no intentarla meter como...
a la fuerza hay te embarro lo que tengo jno! O en todo caso es como de Unicamente te voy a preparar
para... para... este la didactica y la traduccion y es como te meto de lleno una enorme cantidad de
materias de traduccion ademas de que... creo necesario, yo creo que es imperativo que exista un
laboratorio de traduccion, no es como de que hay intentas traducir en el salén, con todo el ruido. [Rie].
Si.

E: ¢{Algo que quieras agregar?
G: Mmm... Mmm... Pues, espero que en algin momento esta licenciatura mejore mas.
E: Bueno, jgracias! jMuchas gracias!

G: jAti!
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Anexo XVI. Transcripcion de entrevista a una estudiante extranjera.

E: Estimada Romina?’ gracias por tu colaboracion en este proyecto de investigacion que tiene por
objetivo conocer el proceso de traduccion literaria, te recordamos que la informacion brindada en esta
entrevista es de caracter confidencial y solo se utilizara para los propositos de esta investigacion. Te
pedimos que respondas lo méas sinceramente posible. Para esto, necesito que te presentes, licenciatura
e idioma que estas aprendiendo.

R: Bueno, jbuenos dias! Soy Romina, estudio Letras Hispanicas y Lengua Inglesa, eh... hablo francés
gue es mi lengua materna, espariol e inglés.

E: ¢(Qué es lo que te llevo a estudiar estas licenciaturas?

R: Desde pequefia me gusta mucho leer y también los idiomas, aprender nuevos idiomas,
especialmente el espafiol que me apasiona porgue suena bien [rie], la verdad, si, mas bien el gusto de
leer, de la lectura.

E: ¢Y de donde viene tu gusto de la lectura?

R: Creo que de mi mama porque a ella les gusta leer también, pero mas como thriller, entonces si
creo que si viene de alla.

E: ¢Qué experiencia previa tienes en traduccion?

R: Solo, mmm... pues cuando empecé la facultad tuvimos como cursos de traduccion, practica, pero
no teniamos teoria, solo hacer como traducciones préacticas y ya. Desde el primer afio de licenciatura
en inglés y en espafiol, los dos.

E: Si te diera un texto a traducir en este momento, ¢,como lo harias?

R: Pues, primero lo leo. Creo que lo leo como dos veces para entender bien, después checo las palabras
que no conozco con el diccionario o con mi celular, mmm... también las expresiones que no entiendo
intento como entenderlas ¢no? Y buscar expresiones similares o algo asi y después como intento
como traducir de una vez y después veo los problemas, si suena bien, si suena raro, si necesito
correcciones o no.

E: ¢Qué problemas te has encontrado al momento de traducir?

R: El vocabulario, sobre todo, eh... las expresiones que son a veces, que no se pueden traducir,
entonces no se entienden y tienes que preguntar a un nativo o a alguien que conoce ;no? Eh... pero
si, sobre todo el vocabulario, a veces un poco la conjugacion de los verbos, pero eso puedo checarlo
en internet, es mas facil, que el vocabulario a veces no tiene a veces equivalentes, entonces es un poco
mas dificil.

E: ¢Cual ha sido el texto mas dificil que has traducido?

R: El afio pasado tuve un maestro que nos hacia traducir textos del siglo XV Il como ejercicio, no era
para como una nota, pero eh... si. Eso fue lo mas dificil de traducir, no puedo recordar el titulo ni el
autor, pero si era un texto del siglo XVII.

E: ¢Y como lograste resolver esa traduccion?

27 Es un seudénimo para hacer confidencial la informacion de la participante.
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R: El maestro nos dio un diccionario especial como para las palabras viejas del espafiol, como varias
herramientas para poder como entender mas las expresiones y todo y nos dijo también que para hacer
la traduccion no era necesario hacerlo literalmente porque el publico seria mas moderno ¢no?, no
teniamos que hacer una traduccion en viejo francés porgue no lo conocemos, pero logramos hacerlo
con herramientas como especificas, diccionarios especializados y todo. Pero, si me gusto la
experiencia [rie].

E: A nosotros también nos pusieron un texto asi en inglés.
R: Es dificil, pero es interesante.
E: ¢ Qué opinas del grado de dificultad de los textos literarios?

R: Bueno, depende del texto, pero si como, no sé, depende del autor, de su estilo sobre todo porque a
veces traducir un estilo no es posible con la puntuacion que no corresponde del todo, entonces digo
gue depende del estilo del autor y de su nivel como de escritura ;,no?

E: ¢Qué es lo que mas se te ha complicado al traducir un texto literario?

R: ¢ Las dificultades? Pues si, el vocabulario como he dicho, o... no sé, no estoy segura, quizas como
manejar el lenguaje ¢no? Es que no es mi lengua materna y a veces tengo que traducir textos del
esparfiol al inglés y del inglés al espafiol, los dos idiomas no son mis como lenguas maternas, entonces
a veces es bastante dificil porque tengo que entender en un idioma que no conozco muy bien y traducir
a un idioma que, pues lo conozco, pero no es lo mismo.

E: Y ¢codmo aprendiste inglés?
R: En la escuela desde pequefia, solo en la escuela y después con un poco de viajes ¢;no? Y ya.

E: ¢Cudles crees que son los conocimientos que debe poseer un traductor para traducir un texto
literario?

R: Ah, primero el traductor tiene que ¢h... ser paciente porque a veces hay como frases que no se
pueden traducir tan facilmente y tiene que también que tener una habilidad de investigacion porque a
veces tienes que investigar como mucho un término especial para poder traducirlo al final. Mmm...
pues si paciente, investigar mucho, mmm... tiene también que tener la habilidad de corregirse, como
a veces escribimos como cosas que parecen perfectas, pero en realidad no lo son, tienes que pensarlo
mucho antes de decir asi es bueno, esta traduccion es buena, creo que es como lo mas importante.

E: ¢ Te gustaria ser traductora literaria?

R: Todavia no sé lo que quiero hacer entonces podria ser una posibilidad, pero con el francés, todavia
no sé si con el inglés o el espafiol, pero podria ser una opcion, no estoy segura.

E: Bueno, ¢qué diferencias encuentras entre las clases de traduccion de México y Francia en cuanto
a los contenidos?

R: Eh... Es simple porque en Francia no tenemos teoria, eh... no, nos dicen como hacer, nos dicen
hazlo, entonces prefiero el método en México, creo, pero en México es que casi solo es teoria y no
mucha préactica. Entonces, lo mejor seria como una mezcla de los dos porque faltamos teoria en
Francia y faltamos practica en México, ese es mi sentimiento por el momento.

E: En cuanto al tipo de textos ¢qué tanto difieren?
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R: Mmm... Creo que podria ser mas dificil en Francia porque son textos muy largos, muy pesados y
dificiles de traducir. En México si, a veces puede ser mas dificil, pero como mas cortos y mas faciles.

E: Y alld ¢qué tipos de textos traducen?

R: Si més literarios, casi no tenemos como de técnica 0 no sé qué, solo son como bien literarios la
verdad.

E: En cuanto a las relaciones maestro-alumno, ¢en que difieren?

R: Depende mucho del maestro, hay maestros que como dialogan con sus alumnos, eso me gusta
mucho, porque hay como debates en la clase, un alumno dice: - hay si me gusta esta traduccion ¢por
qué? Ta,ta,ta y pero, otros maestros que como que tienen toda la razon ¢no? Y no puedes decir nada
casi, no hay debate, no hay diélogo y eso es una pena. Pero, no creo que se diferencien mucho entre
los paises, sino entre los maestros.

E: Ah bueno. ¢Algo que quieras agregar?
R: No, creo que ya es todo.
E: Bueno, jmuchas gracias!

R: jGracias!
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Anexo XVII. Ejemplo de anélisis lingistico de la traduccidn en la Licenciatura en LI. Estudiante Valeria.

Texto original | Primera version | Tipo de error | Segunda version | Tipo de error | Tercera version | Tipo de error Version final Tipo de error
Dr. Jekylland | EI Dr. Jekylly Dr. Jekyll y el Dr. Jekyll y Mr. Dr. Jekyll y Mr.
Mr. Hyde el Sr. Hyde sefior Hyde Hyde Hyde
Robert Louis Robert Louis Robert Louis Robert Louis Robert Louis
Stevenson Stevenson Stevenson Stevenson Stevenson
3. The Carew | 3. El homicidio 3. El homicidio 3. El homicidio 3. El homicidio
murder de Carew de Carew de Carew de Carew
One night in En una noche en Unanocheenla | Uso de Unanocheenla | Uso de Unanocheenla | Uso de
London, Londres, Biudad de maytsculas | Biudad de mayUsculas | Biudad de mayUsculas
nearly a year aproximadamen Londres, casi un Londres, casi un Londres, casi un
later, a servant | te yn afio afio después, una afio después, una afio después, una
girl was sitting | gespués, una empleada se criada se criada se
at her joven sirviente encontraba encontraba encontraba
be_droom se encontraba sentada en la sentada en la sentada en el
window, i
looking out at sentada cerca de ven'Fana! f:ie su ven'Fanq fje su balcén de su
the moonlit la ventana de su habitacion, habitacion, ventana,
Street. habitacion, mirando la calle mirando la calle mirando la calle
observando la iluminada por la iluminada por la iluminada por la
calle iluminada luz de la luna. luz de la luna. luz de la luna.
por la luna.
She saw atall, | Vioaun Seleccionde | Vio aun hombre | Selecciéon de | Vioaun hombre | Seleccionde | Vioaunanciano | Omision
handsome old | hombre alto, palabra mayor, alto, palabra mayor, alto, palabra de porte
man with guapo, de edad apuesto y canoso apuesto y canoso distinguido
white hair avanzada y caminando por caminando por caminando por
coming along | canoso que la calle, y a otro la calle, y a otro la calle, y a otro
;hsehsc::feert and caminaba por la hombre méas hombre méas hombre més
’ calleyaun joveny méas joveny méas joveny méas
younger man ; . . .
walking hombre mz’as bajito que s!a bajito que Sf? bajito que s,e
towards him. bajito y méas acercaba a él. acercaba a él. acercaba a él.

joven que se
acercaba a él.
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The old man El viejo se Seleccion de | El vieja se Seleccion de | El viejo se Seleccion de | El viejo se Seleccion de
spoke politely | dirigia de palabra dirigia palabra dirigia palabra dirigia palabra
to the younger | manera educada cortésmente al cortésmente al cortésmente al
one. al mas joven. mas joven, mas joven, mas joven,
He seemed, Parecia pedir segln la segun la criada segun la criada
the girl said indicaciones, empleada, parecia pedir parecia pedir
L?stlfirﬁgtoh?se aﬁ/adié la joven _parf_scia_pedir indicaciones, indicaciones,
way. mas tarde. indicaciones,
Then the girl Luego, al mirar | Acentuacion | entonces ésta al entonces ésta al entonces ésta al
looked more al hombre mas observar al observar al observar al
closely atthe | jGVER hombre méas hombre méas hombre méas
younger man | detalladamente, joven con joven con joven con
and la joven lo detenimiento detenimiento detenimiento
re_*cogmzed reconocio. logro logré logré
him. reconocerlo. reconocerlo. reconocerlo.
‘It was Mr “Era NIl No se tradujo | “Era el seflor —FEra el sefior —Era el sefior
Hyde,' she Hyde”, afiadi6 Hyde” dijo la Hyde— dijo la Hyde—, dijo
said later. 'He | més tarde. “Una empleada a empleada a ella. —una vez
once visited | visjt6 a mi continuacion, continuacion — visité a mi
my master. amo”. “una vez fue a una vez fue a amo—.
visitar a mi visitar a mi
amo”. amo—.
Mr Hyde, the | La joven dijo Seleccion de | El sefior Hyde, Falso sentido | El sefior Hyde, Falso sentido | El sefior Hyde, Escritura
girl said, was | que Mr. Hyde palabra agrego la afiadio la criada, afiadid la criada, | erronea
carrying a llevaba un empleada, Seleccion de | |levaba un Seleccion de | |levaba un
heavy stick. baston pesado. llevaba un palabra bastén grueso. palabra baston pesado.
Hewas | jygaba con él bastén grueso. Jugaba con él Mientras
playing with it | o4 sientement Jugaba con él impacientemente escuchaba al
|mp_at|ently 45 | ¢ mientras impacientemente mientras anciano
he listened to .
the old man. | €scuchabaal mientras escuchaba lo que JUEHUSHSERE con
viejo. escuchaba lo que el viejo le decia. impacientemente

el viejo le decia.

con el bastén.

Then suddenly
he seemed to

Y] de repente
Mr. Hyde

De repente,
estallo de ira.

De pronto, éste
estall6 de ira.

De pronto,
estallé de ira.
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explode with parecié explotar

anger. de enojo.

'He was like a | “[Palecia Acentuacion | “Parecia Seleccion de | -Parecia Seleccion de | -Parecia Seleccion de
madman,’ the | desquiciado”, desquiciado”, palabra desquiciado—, | palabra desquiciado—, | palabra
servant girl dijo la joven Seleccionde | dijo la chica. dijo la chica. — dijo ella. —

said.'He | sirviente. palabra “/Agitd el baston Agitd el baston Agit6 el baston

shook his stick | At el baston hacia el viejo, hacia el viejo, hacia el viejo,

atthe old man, | o sia o) vigjo, quien retrocedi6 quien retrocedi6 quien retrocedi6
\t/)\ghc?(sitnepped quien retrocedio sorprendido. sorprendido. sorprendido.

surprise. sorprendido.

Then he hit Luego lo golped Luego golped al | Falso sentido | Luego lo golped | Falso sentido | Luego lo golped | Falso sentido
the old man violentamente viejo violentamente violentamente

violently with | con el baston y violentamente con el baston y con el baston y

the stickand | ef viejo cayo al con el baston y lo tird al suelo. hasta derribarlo.

knocked him | 610, Golpe6 el lo tir6 al suelo. Golpe6 su Golped su

El)eﬂl;ee;?tr?huend. cuerpo Golped el indefenso cuerpo indefenso cuerpo

helpless body desfallecido una indefenso cuerpo una}/ otra vez. unay otra vez.

again and y otra vez. unay otra vez. Podia escuchar Podia escuchar

again. | could Podia escuchar Podia escuchar los huesos los huesos

hear the bones | 10 huesos los huesos rompiéndose... rompiéndose...

breaking. .. rompiéndose... rompiéndose... fue tan horrible fue tan horrible

It was so Fue tan horrible fue tan horrible que me provoco gue me provoco

terrible that I
began to feel
ill.

gue me provoco
malestar.

que me provoco
nauseas.

nauseas.

nauseas.

Then
everything
went black and
I don’t
remember any
more.'

Después todo se
puso negro y ya
no recuerdo

2

mas”.

Luego todo se
oscurecid y no
recuerdo mas”.

Luego todo se
oscurecid y no
recuerdo mas—.

Después de eso
perdi el
conocimiento y
no recuerdo
mas—.
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Anexo XVIII. Ejemplo de anélisis linguistico de la traduccion en la Licenciatura en LF. Estudiante Nancy.

Texto original | Primera version | Tipo de error Segunda Tipo de error | Tercera version | Tipo de error Version final Tipo de error
version
Le Horla La Horla Falso sentido El Horla El Horla
Guy de Guy de Guy de Guy de Guy de
Maupassant Maupassant Maupassant Maupassant Maupassant
8 mai 8 de .ayo Uso de 8 de .ayo Uso de 8 de mayo 8 de mayo
minusculas minusculas
Quelle belle jQué hermosa Falso jQué hermosa Falso iQul bello dia! | Acentuacién | jQué hermoso
journée ! jornada! sentido jornada! sentido dia!
J'aime la Me gusta Acentuacion | Amo Acentuacion | jAmo la Uso de Me gusta Acentuacion
Normandie, Normandja. Normandia. Normanﬂa, me | articulos Normandia, me | (x2)
j'aime cette Amo esta Falso sentido | Amo esta Falso sentido | gusta estg casa gusta esta casa,
maison, comme | nacion, jestoy nacion. jSoy soy feliz de Acentuacion | isoy feliz de
je suis heureux | orgulloso de feliz de vivir vivir aqui! (x2) vivir aquj!
de vivreici ! vivir aqui! aqui!
De ma fenétre, De mi ventana] | Puntuacion Desde mi Puntuacion De mi ventana Desde mi
je vois les veo los barcos ventanal veo los veo los barcos ventana veo los

bateaux sur la
Seine.

sobre la Seine.

barcos sobre el
Sena.

sobre el Sena,

barcos sobre el
Sena,

Un trés beau
voilier brésilien

Un hermoso
velero brasilefio

Acentuacion

Un hermoso
velero brasilefio

Acentuacion

Un bello velero
brasilefio paso

Conjugacion

un hermoso
velero brasilefio

Conjugacién

passe devant pasa frente a mi pasa frente a mi delante de mi paso frente a flll. | Acentuacion
chez moi. Il est | casa. jEs casa. jEs casa. iEs maravilloso!

magnifique ! magfilifico! magfilifico! iEs magnifico!

A gauche, A laizquierda] | Puntuacion A la izquierda Adicion A la izquierda Seleccion de | A la izquierdal Puntuacion
j'apercois la se aprecia la veo a lo lejos la aprecio la palabras (x3) | veo la ciudad de

ville de Rouen, | ciudad de Seleccion de | ciudad de Concordancia | ciudad de Rouen, los

les toits bleus, Rouen, los Rouen, lg Rouen, los Falso sentido | techos azules,

les clochers des
églises et la

techos azules,
las cruces de las

palabras

Falso sentido

tejados azules,
las campanas de

Seleccion de
palabra (x2)

tejados azules,
las campanas de

las campanas de
las iglesias y la

cathédrale. iglesias y la las iglesias y la las iglesias y de catedral.
catedral. catedral. la catedral.
Comme il fait | jComo esta Puntuacion iComo estl Acentuacion iEstI mafiana Acentuacion -
bon, ce matin! | bonitof esta (x2) mafiana es esta agradable
Je suis heureux. | mafianall Estoy hermosall Estoy | Puntuacion Estoy feliz. Puntuacion
contento feliz.
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12 mai 12 de .ayo Uso de 12 de .ayo Uso de 12 de mayo 12 de mayo
minusculas minusculas
Aujourd’hui, j'ai | Hoyj tengo un Puntuacion Hoyj tengo un Puntuacion Hoy estoy Hoy estoy triste, | Puntuacion

un peu de fievre
et je suis triste.

poco de fiebrf
estoy triste.

(x2)

poco de fiebre y
estoy triste.

triste, tengo un
poco de fiebre.

tengo un poco
de fiebrf

Pourquoi est-ce | ¢Por qué es que | Puntuacion ¢Por qué ciertos | Puntuacion ¢Por qué Puntuacion ¢Por qué ciertos | Acentuacion
que certain ciertos dias] (x3) dias] cuando (x3) algunos dfas dias] cuando nos

jours, quand cuando nos nos levantamos| cuando nos Conjugaciéon | levantamos Puntuacion
nous nous levantamos] Seleccién de | estamos Seleccion de | levantamos estamos felices

réveillons, nous | estamos palabras contentos y palabras somos felicesy | Seleccion de | Y otros tristes? Seleccion de
sommes gais et | contentos y otros tristes? otros tristes? palabras ¢Acaso serd la palabras
d'autres tristes ? | otros tristes? ¢Es a causa de ¢Es por la forma de las

Est-ce a cause ¢Es a causa de las nubes 0 del forma de las Escritura nube_s o el color Uso de

de la forme des | las nubes o el color del cielo? nubes o por el errénea del cielo? mindsculas
nuages ou de la | color del cielo? No, en verdad, color del cielo? En verdad, jMo

couleur du ciel ? | jNo, en verdad, iNo hay iNo, , N0 hay explicacion!

Non, en Vérité, il | no hay explicacion! hay

n'y a pas explicacic')l explicacion!

d’explication !

Nos sens sont Nuestros Omision Nuestros Acentuacion | Nos sentimos Falso sentido | Nuestros Puntuacion
faibles. sentidos son sentidos son débiles, no sentidos son

Nous ne voyons eso que | Queismo dBbiles, Falso sentido | vemos €50 que | Seleccionde | fragiles, no Falso sentido
pas ce qui est es pequefio. No vemos todo es pequefio, palabra vemos todo lo

tout petit. Somos Puntuacion lo pequefio. Preposicion S0mMos que es pequeﬁol Acentuacion
Nous sommes incapaces, por Somos incapaces. Por Puntuacion por ejemplo,

incapables, par | ejemplo, ler a incapaces, por ejempll de ver S0mos incapaces

exemple, de voir | los habitantes ejemplo, de ver de ver a los

les habitants
d'une goutte

de una gota de
agull

a los habitantes
en una gota de

Omisién

habitantes a
trav@s de una

d'eau. agua. gota de agua.

Méme les iLo mismo, los | Acentuacion | jLos mismos Seleccion de | jLos mismos Seleccién de | jLos perros Seleccion de
chiens ont plus | perros son mfis perros son ms | la palabra perros tienen la palabra mismos tienen la palabra
d'odorat que que Omision suspicaces que mas olfato que un olfato mejor

nous ! nosotros! nosotros! Acentuaciéon | nosotros! que nosotros!

Falso sentido
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Pourquoi
n‘avons-nous
pas un autre sens

¢ Porqué no
tenemos otro
sentido para

Usos del
porque

¢Por qué no
tenemos otro
sentido para

Acentuacioén

¢Por G no
tenemos otro
sentido para

Acentuacion
(x2)

¢Por qué no
tenemos otro
sentido para

Acentuacion

pour découvrir | descubrir las Acentuacion | descubrir las descubrir las descubrir las
les choses | cosas cosas cosas cosas
merveilleuses et | maravillosas y maravillosas y minlsculas y maravillosas y
minuscules qui | minflsculas que minfisculas que maravillosas minfisculas que
nous entourent ? | nos rodean? nos rodean? que nos rodean? nos rodean?

16 mai 16 de[Mayo | Uso de 16 de Mlayo | Uso de 16 de mayo 16 de mayo

minusculas minusculas

Ma fievre est de | Mi fiebre es Conjugacién | Mi fiebre es Conjugacién | Mi fiebre es Mi fiebre es mas
plus en plus mas y mas alta. mas y mas mas y mas alta, y més alta, no
forte. Je ne peux | No pudeé dormif | puntuacion fuerte. No pude no puedo puedo dormir.
plus dormir. dormir bien dormir.

18 mai 18 de .ayo Uso de - 18 de mayo 18 de mayo

minusculas
Le médecin | EI médico Acentuacion - El médico Acentuacion | EI médico Puntuacion
trouve que je | encontf que encontrfl que piensa que estoy
suis trés nerveux | estoy mu Puntuacién estoy muy Contrasentido | enfermo de los | Contrasentido
mais pas trés | nervioso iero (x2) nervioso, pero nerviof pero
malade. no muy muy enfermo. estoy muy
enfermol enfermo.

Je dois prendre | Tomar duchasy | Omisién (x2) - Debia tomar Conjugacion | Debo tomar
des douches et | tomar un duchas y la duchas y tomar
boire un | medicament§ : | Espacio medicina de Falso sentido | el medicamento:
médicament : du | de potasio. bromuro de bromuro de
bromure de potasio. potasio.
potassium.
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Anexo XIX. Ejemplo de anélisis del referente cultural ecologia en Traductologia.

Participante

Texto original

Primera versién

Segunda version

Tercera versién

Ultima versién

Nancy

Fernando

Mayra

Fabiola

Sara

Guillermo

David

Alba

Mayte

Agata

De ma fenétre, je vois
les bateaux sur la Seine.

De mi ventana, veo los
barcos sobre la Seine.

Desde mi ventana, veo
los barcos sobre el Sena.

De mi ventana veo los
barcos sobre el Sena,

Desde mi ventana veo
los barcos sobre el Sena,

De mi ventana veo los
barcos del Sena.

Desde mi ventana veo
los barcos en el Sena.

Desde mi ventana veo
los barcos del rio Sena.

Desde mi ventana veo
los barcos en el rio
Sena.

En mi ventana, veo los
barcos sobre la Seine.

Desde mi ventana, veo
los barcos en la Sena.

Desde mi ventana, veo
los barcos en el rio
Sena.

Desde mi ventana, veo
los barcos en el Sena.

De mi ventana veo el
barco sobre la seine.

De mi ventana, veo a los
barcos sobre la Sena.

De mi ventana, veo los
barcos de la Siena.

De mi ventana, veo los
barcos sobre la Siena.

Desde mi ventana veo
los barcos en el rio
Seine.

Desde mi ventana veo
los barcos del rio Sena.

Desde mi ventana, veo
los barcos sobre el Sena.

Desde mi ventana veo
los barcos en el Sena.

Veo los botes sobre el
Siena desde mi ventana.

Veo los botes sobre el
Sena desde mi ventana.

Puedo ver a los barcos
sobre el Sena desde mi
ventana.

Puedo ver los botes
sobre el Sena desde mi
ventana.

Por mi ventana, veo a
los barcos en el Sena.

Por mi ventana, veo a
los barcos en el Sena.

Por mi ventana, veo los
barcos en el Sena.

Por mi ventana, veo los
barcos en el Sena.

Desde mi ventana, veo
los barcos en la Seine.

Por mi ventana, veo los
barcos en el Sena.

Por mi ventana, veo los
barcos en el Sena.

Por mi ventana, veo los
barcos en el Sena.

Desde mi ventana, yo
veo los barcos sobre
la .

En mi ventana veo
barcos sobre la Sena.

Desde mi ventana veo
un barco sobre el rio la
Sena.

Desde mi ventana vo un
barco sobre la Sena.

Por mi ventana veo los
barcos en la Seine

Miro
Seine.

los botes en la

de mi ventana veo los
barcos en la Seine

por mi ventana puedo
ver los barcos por la
Seine.
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Anexo XX. Ejemplo de andlisis del referente cultural estructura social en Estudios de la Traduccién.

Participante

Texto original

Primera version

Segunda version

Tercera version

Ultima versién

Antonio

Emma

Jesls

Irene

Sofia

Valeria

Daniela

Renata

Romina

Rubén

'He once visited my

master.'

“Una vez visito a mi

amo”

— una vez visito a mi

amo.

— una vez visito a mi

amo.

una vez visito a mi amo.

“El una vez visito a mi

maestro”.

“El una vez visitd a mi

jefe”.

-El una vez visitd a mi

jefe-.

-El una vez visit6 a mi

amo-.

—-una vez visit6 my

patron.

- una vez visitb a mi

amo.

— una vez visitd a mi

amo.

-una vez visit6 a mi

amo.

'Una vez visit6 a mi

jefe.'

'‘Una vez él visité a mi

amo.

Una vez el visitd a mi

amo.

Una vez visit6 a mi

amo.

“El era el sr. Hyde,
quien una vez visitd a mi

maestro”

“Una vez visitd a mi

maestro”.

—Una vez visitd a mi

maestro —.

— Una vez visité a mi

amo —.

“Una visité a mi amo”.

“una vez fue a visitar a

mi amo”.

—una vez fue a visitar a

mi amo—.

—una vez Vvisitd a mi

amo—.

'El una vez visito a my

jefe'.

. 'El una vez visito a mi

patron’.

—una vez fue a visitar a

mi amo—.

-Una vez visit6 a mi

amo-.

"Ya visité a mi amo una

Vez.

- Hace tiempo visité a

mi amo. -

- Hace tiempo visité a

mi amo. -

- Una vez visité a mi

amo. -

Una vez visit6 a mi

maestro.

Una vez visit6 a mi

duefio.

Una vez visit6 a mi

duefio.

Una vez visit6 a mi

amo.

“El una vez visitdo mi -~

"Una vez visit6 a mi

maestro"

"Una vez visit6 a mi

maestro”

"Una vez visitd a mi

maestro"
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