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Introduccion

En la busqueda del crecimiento y desarrollo econémico se han cometido abusos no solo de
un humano a otro, sino de una especie hacia otras. Sin embargo, como mencionan Gonzéalez
y Meira (2019) a finales de los afios sesenta surgieron discusiones sobre las nociones de
progreso y bienestar que se asumieron como aspiraciones mundiales. Se cuestiona la nocion
de desarrollo econdmico surgida posterior a la Il Guerra Mundial, y los conflictos
socioambientales derivados de la busqueda de ese progreso. En medio de esta crisis
socioambiental, se considera a la educacion ambiental fundamental para la valoracion y

reflexion sobre las consecuencias de la explotacion acelerada de los bienes naturales.

Con referencia al dafio que hemos causado al medio ambiente y por ende a nosotros
mismos, el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo, PNUD (2018) sostiene que
para el afio 2017 la especie humana habia provocado un calentamiento global de 1°C por
encima de los niveles preindustriales; 22% de las emisiones de gases de efecto invernadero
(en adelante GEI) son producidos por la industria de los alimentos, principalmente por la tala
de bosques para utilizar el suelo para cultivos; al dia, aproximadamente mil nifios mueren a

causa de enfermedades por contaminacion del agua.

Ademas, el Banco Mundial (BM, 2018) estima que para el afio 2050 se generaran
3,40 billones de toneladas de desechos en todo el mundo, aumentando los 2,01 billones de
toneladas actuales. De acuerdo con datos de la Secretaria de Medio Ambiente y Recursos
Naturales (SEMARNAT, 2019), México cuenta con 623 sitios potencialmente contaminados
y sitios contaminados considerados pasivos ambientales. En el afio 2017, Veracruz llego a
ser el estado con mayor numero de sitios contaminados con un total de 73, seguido de
Querétaro con 58 y Guanajuato con 48. Los datos anteriores son reflejo de una parte del
deterioro ambiental suscitado en todo el mundo; en magnitudes desiguales entre los

diferentes paises.

Para atender la crisis ambiental, de acuerdo con Caride y Meira (2001), el surgimiento
y reconocimiento de la EA, concepto empleado por primera vez en 1948, pone en el plano
internacional la relacién educacién-medio ambiente con el objetivo de buscar una mejora en

la relacion entre la especie humana y la naturaleza, ademas de la necesidad de adoptar estilos



de vida sustentables con la naturaleza y equitativos con la sociedad. Aunque Cortés y
Gonzalez (2017) sostienen que la EA esta vigente desde 1972 con la conferencia de
Estocolmo, en la cual se consider6 importante atender la crisis medioambiental, Vélez y
Londofio (2016) afirman que esto no significa que antes de esa conferencia no existieran
problemas ambientales, pero fue entonces cuando por primera vez se abordo la necesidad de
generar conciencia sobre la crisis ambiental con relacion al sistema econémico. De igual

manera, Caride y Meira (2018) mencionan:

No hay manual de EA que explicita o implicitamente, con mayor o menor agudeza critica, no
recapitule y presente la historia «contemporanea» de la Educacion Ambiental como una linea
continua que transita de Estocolmo (1972), a Belgrado (1975), después a Tiblisi (1977), de alli a
Moscl (1987), Rio de Janeiro (1992), Tesalénica (1997), etc. (p.179).

Estos autores agregan que, realizando un analisis critico sobre los documentos,
recomendaciones y declaraciones, no ha habido cambios en el discurso ni en la praxis
socioeducativa. Asimismo, sostienen que la separacién de los movimientos ecologistas
actuales y la EA, podria deberse a la diferencia entre la educacidn necesaria para la crisis
ambiental y los mandatos institucionales que obedecen al sistema econémico aparentemente
verde. En esta contraposicion permean los intereses politicos y economicos que guian los
conocimientos generados por las ciencias, asi como la apuesta que se le hace a la tecnologia
como la generadora de soluciones a los problemas ambientales. Esto, a diferencia de las

organizaciones sociales, de cuyas acciones surge una vision pedagogica critica.

En este mismo sentido, Gonzélez (2001) sefiala que se hace referencia a las reuniones
por organismos internacionales en los Ilamados paises desarrollados como los antecedentes
de la EA; sin embargo, se realizaron reuniones incluso mas relevantes para nuestro contexto,
en Ameérica Latina y el Caribe (por ejemplo en Rio de Janeiro 1992; Guadalajara, 1992; La
Habana, 1998; Brasilia, 1997 y Caracas, 2000), que son invisibilizadas, pero resultan
importantes para conocer la propia historia de la EA en la region.

La presente investigacion se desarrolla de manera empirica en el municipio de Paso
del Macho, ubicado en la zona centro del estado de Veracruz, con el proposito de analizar el
proceso de construccion social del conocimiento sobre los riesgos ambientales, en jovenes
gue se encuentran cursando el nivel medio superior en el CBTIS 102. En este sentido, tiene

fundamento en la LGAC de Educacion Ambiental para la Sustentabilidad (EAS), dado que



se realiza un estudio en el cual se analizan los problemas ambientales existentes en el
municipio de Paso del Macho y cémo estos son construidos entre un grupo de estudiantes

pertenecientes al municipio.

Se busca aportar a la investigacion educativa ambiental una discusion tedrica sobre la
importancia de comprender los contextos en los que acttan los jovenes, quienes pueden ser
agentes de cambio, con el supuesto de que los cambios sobre los comportamientos
ambientales necesarios no solo son cognitivos, sino que el actuar, pensar y sentir de los
individuos responde a una cuestion social. A continuacion, se exponen los capitulos que
integran la investigacion. El primer capitulo se compone por el planteamiento del problema,
y se explican los problemas que ha enfrentado la Educacion Ambiental (EA) para conseguir
formar una sociedad critica y reflexiva sobre los estilos de vida que conducen al deterioro
ambiental y social. De igual manera, se presenta la justificacion, las preguntas y los objetivos

de investigacion.

El segundo capitulo trata sobre el contexto del municipio en el cual se desarrolla la
investigacion. Se exponen las caracteristicas geograficas, sociales y econémicas de Paso del
Macho. También, se enuncian los diferentes riesgos ambientales que hemos observado dentro
del mismo, aportando algunos datos. El capitulo concluye con un breve analisis realizado a
partir de periddicos locales de acceso abierto en internet, sobre los problemas ambientales

que se presentan en la region y de manera particular, en el municipio de Paso del Macho.

Dentro del tercer capitulo, en el primer apartado se expone la investigacion
retrospectiva sobre riesgo ambiental, el cual contiene investigaciones realizadas en México
y otros paises con diferentes enfoques metodolégicos y conceptuales; asi como la
participacion de distintos actores sociales. Después, se aborda el conceptualmente riesgo
ambiental y sus componentes. En la parte final del capitulo se desarrolla la discusion teorica
sobre el riesgo ambiental como una construccion social, con el enfoque de la educacion como

un proceso social y cultural.

El cuarto capitulo contiene la ruta metodoldgica para la elaboracion de esta tesis. Se
referencian los instrumentos utilizados, vinculados con su respectiva técnica. Asimismo, se
desarrollan apartados sobre el muestreo y actores de interés; también se presentan las

categorias y subcategorias construidas. Al final del capitulo se expone la metodologia de
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andlisis de la informacion. En el quinto capitulo se presentan los principales hallazgos de la
investigacion y su analisis descriptivo e interpretativo. Por otro lado, el capitulo contiene un
apartado sobre la discusion de los resultados. Finalmente, después del quinto capitulo se

muestra un apartado de conclusiones a las que se llegaron por medio de la investigacion.
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Capitulo 1. Problema de investigacion

El capitulo contiene el planteamiento del problema, se abordan de manera general los riesgos
ambientales localizados en el municipio de Paso del Macho, los problemas de la EA actual y
la pertinencia de la investigacion para desarrollarse con los estudiantes de bachillerato de

dicho municipio, ademas, los objetivos y preguntas de investigacion.

1.1 Planteamiento de problema

Dentro de la investigacion en EA se ha discutido desde los contenidos que deben abordarse
en el curriculo escolar hasta los métodos de ensefianza, para formar o transformar a una
sociedad que sea capaz de reflexionar sobre los habitos que han llevado al deterioro ambiental
y comprender que el ambiente ademas de ser el entorno biofisico y natural, también se
compone del entorno social. Como sugiere Gutiérrez (2018), desde la EA, con un enfoque
critico, se deben plantear cambios en las personas para dejar de ser una sociedad injusta y
consumista. Hay en cada persona valores y perspectivas que son importantes en la sociedad
y por ende en las practicas cotidianas, los cuales influyen para transformar la realidad de las

personas.

En esta misma linea, el problema que enfrenta la EA es la desconexion de la especie
humana con la valoracion del medio ambiente, asi como la desconexion dentro de la misma
especie (Stevenson, 2007; Cubillos, 2008; Calixto y Herrera, 2010). A partir de la EA es
posible realizar propuestas sobre los conocimientos a ser transmitidos a los estudiantes; sin
embargo, se reproducen las mismas practicas que la propia educacién ha cometido: transmitir
pasivamente conocimientos homogéneos, fuera de contexto, que terminan en la

memorizacion y repeticion de textos, sin la compresion y critica de los mismos.

Sobre ello, Gémez (2007) sostiene que, a pesar de la inclusion de la EA en el curriculo
de la educacidn, se contintia con el discurso conservacionista y en propuestas tibias que no
cuestionan las causas del deterioro ambiental; en contraparte, dentro de las organizaciones
sociales, surge una vision pedagogica critica, el autor sefiala como ejemplos: la educacion
popular, gestion social y eco educacién. De igual manera, Gonzalez y Meira (2019) sefialan
que, en el caso de la EA, para abordar la crisis climatica, existe una debilidad en las politicas

institucionales porque refieren a soluciones tecnologicas y econémicas, dejando fuera los
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cambios sociales y culturales. Por ende, en los ultimos cincuenta afios la EA se ha rezagado
en la busqueda de cambios individuales, sin proponer cambios colectivos en las dimensiones

sociopoliticas.

Entonces, en este punto nos cuestionamos: ;como la escuela podria convertirse en un
espacio para construir una vision critica sobre el deterioro ambiental? ¢Por qué la escuela se
considera todavia un espacio para la transformacion socioambiental? Si bien estas preguntas
no son las principales de la presente investigacion, son Utiles para su desarrollo y durante la
realizacion de esta misma se busca responderlas. Por lo tanto, se asume que no seria
conveniente una ensefianza basada so6lo en la transmision de conocimientos sobre el cuidado
del medio ambiente, sino ir mas alld y buscar comprender que las personas tienen
experiencias acumuladas, historicidad incorporada que las hace pensar y actuar de cierta
manera, asi como un contexto contemporaneo que las sitGa en un grupo social con practicas

encarnadas.

Al respecto, Sierray Fallon (2013) apuntan hacia una formacion comunitaria, en lugar
de una formacion individual, a partir de los paradigmas socioculturales para examinar
propuestas desde la escuela. Esto ultimo sin privilegiar las visiones utilitaristas, individuales
y competitivas para el éxito de individuos, medido en términos econémicos, sino mas bien
reflexionando sobre las explotaciones de otras comunidades y seres vivos. Bajo dicha
propuesta se sefialan y reconocen las relaciones de poder presentes dentro de la generacion
de conocimiento y que “no puede[n] explicarse entonces como dos cosas ajenas que pueden

interactuar, sino que hay que reconocer al poder mismo como esencia del conocimiento” (p.
243).

Asimismo, dentro de la historia humana se encuentran nuestras relaciones con el
entorno natural y demas seres vivos. Como lo hace notar De Alba (1998), la idea de sujeto
social se caracteriza por tener “conciencia historica; esto es, por saberse parte de un grupo o
sector que suscribe determinado proyecto social” (p.15). En esta misma direccion,
Riechmann (2012) sefiala que somos seres dependientes y conectados, entre nosotros mismos
y con los demas seres vivos, por ende, no somos los Unicos con sede de valor. Sin embargo,

vivimos desconectados, en burbujas culturales aisladas del contexto exterior.
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Diversos autores en sus trabajos sobre el desarrollo de la EA (Kollmuss y Agyeman,
2002; Stevenson, 2007; Cerillo, 2010; Wals y Dillon, 2013), mencionan que existe una
contrariedad entre ésta y las investigaciones al respecto, dado que suponen una relacion lineal
entre conocimiento, cambios en actitudes, conciencia y comportamientos ambientales. Esto
es, que mas informacién y mejores actitudes, implicaria un cambio en la conciencia y, por
ende, un comportamiento ambiental responsable. Ante ello, sostienen que la realidad es
mucho méas compleja, que habria de considerar los contextos de las percepciones sociales del

medio ambiente.

En este contexto teorico, la crisis socio ambiental necesita ser entendida desde los
entretejidos de su complejidad. De ahi la critica sobre como se ha abordado la EA dentro de
las aulas, asi como en las investigaciones que se reducen a proponer que los cambios
necesarios para enfrentar la crisis ambiental se podrian llevar a cabo s6lo modificando las
actitudes y los conocimientos sobre la naturaleza. Kollmuss y Agyeman (2002) proponen
que, ademéas del conocimiento ambiental, los valores y las actitudes, también podria
considerarse el componente emocional para explicar lo que Ilaman conciencia proambiental.
Los valores personales estdn mediados por factores internos (personalidad, motivacion, locus
de control) y externos (sociales, econémicos y culturales). Ademas, afirman que los habitos
pasados pueden ser una barrera para el cambio de comportamientos proambientales y que

estos suelen ser ignorados en las investigaciones referentes al tema.

Asimismo, las discusiones sobre el desarrollo de la EA no son nuevas. Stevenson
sefiala que diversos autores (Childress, 1978; Greenall, 1981; Maher, 1982; Robottom, 1982;
Volk et al., 1984, en Stevenson, 2007) han observado el énfasis de los programas escolares
en la adquisicion de conocimiento y conciencia ambiental. Afiade que, en los origenes de la
EA, se promovia el estudio de la naturaleza y la conservacion del medio ambiente, cuyo
objetivo era y es lograr una comprension y valoracion del medio ambiente a través de la
observacién directa. Sin embargo, esta educacién era pasiva ya que no discutia sobre los
tejidos economicos y politicos de la sociedad. Entonces queda claro que “el fracaso de las
instituciones educativas reside en que se intenta ensefiar un conocimiento inerte, abstracto y
descontextualizado de las instituciones en las que se aprende y se emplea en la sociedad”

(Diaz Barriga, 2005, p.20).
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A pesar de lo antes expuesto, se considera a la educacién como aliada para enfrentar
la crisis socioambiental de caracter global, pero con consecuencias locales vividas y
atendidas de distintas maneras y, cuando hablamos de educacion, no se restringe al ambito
formal sino también a aquellos procesos de aprendizaje y ensefianza que se generan en los
demés espacios socializadores de los estudiantes (familia, amigos, comunidad, la misma
escuela fuera del aula, en espacios y tiempos de convivencia con los pares). Como
investigadores educativos “lo primero es ver claramente que emplear la educacion como una
palanca de cambio social, y los entornos educativos como sitios de socializacion hacia futuros

alternativos, es nuestra mejor opcion” (Henderson, 2017, p.4).

En el caso del CBTIS, como institucién socializadora, hay que considerar que los
programas de estudio marcan una pauta de lo que se socializa, son una guia de los temas
abordados y de los conocimientos que se buscan trasmitir a los estudiantes. Cabe reconocer
también las limitantes de la escuela y la ciencia frente al modelo econémico, “es dificil
esperar una autonomia e independencia reales de los cientificos, de frente a las grandes
corporaciones y sus intereses globales, geoeconomicos y geopoliticos, que imponen sus
propios paradigmas sin consideracion de los pueblos” (Torres, 2016, p. 46). En documentos
oficiales sobre la historia del CBTIS 102, se mencionan modificaciones para este bachillerato
realizadas por “un grupo de personas que tomaron la decision politica, de unificar trabajos,
para gestionar con las organizaciones de la region, como lo era, los Productores Cafieros
C.N.C, Obreros de la Seccion 46 del Ingenio Central Progreso, Patronato, Comerciantes y
Ciudadania en general” (CBTIS 102, s/a), buscando disefiar la formacion de este nivel

educativo para el servicio de la agroindustria local.

Desde entonces, el CBTIS fue pensado como un espacio de formacion para el trabajo,
con los lineamientos de los programas de estudios elaborados a nivel nacional, sucede que
“la estructuracion de temadticas en los planes y programas educativos es el resultado de la
conformacion del sistema escolar bajo la responsabilidad del Estado nacional” (Diaz Barriga,
2005, p. 21). Si bien la escuela es un espacio formal para la critica, la formacion de valores
y la reflexidn, también esto se puede realizar desde otros espacios no formales donde los
jévenes socializan. La participacion de los jovenes en estos distintos contextos puede

contribuir a una vinculacion de objetivos comunes. Por este motivo es que se plantea analizar
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los procesos de aprendizaje que llevan a cabo los jovenes en sus reflexiones desde distintos
espacios formales y no formales, para comprender los fendmenos que afectan al ambiente y
que pueden reflejarse en riesgos ambientales, o en problemas sociales que van mas alla de la

naturaleza.

Siendo entonces que el conocimiento y las buenas actitudes ambientales no
determinan la conducta de las personas sobre su comportamiento, son los modos de
socializacion y las practicas sociales, las que interiorizan su relacion con el medio ambiente;
por ende, se deben conocer las estructuras sociales que las conforman. Por esta razon, generar
propuestas ambientales descontextualizadas solo lograré la acumulacion de informacion, y
dificilmente se pondra en perspectiva a las personas sobre su relacién con la naturaleza y

sobre las repercusiones de sus estilos de vida hacia el deterioro ambiental.

En cuanto al concepto de socializacion, es entendido aqui de acuerdo con Leon,
Cantero y Medina (1996) como “el proceso de aprendizaje e interiorizacion de la estructura
social en la que el individuo se encuentra inmerso al objeto de que éste participe eficazmente
en la misma” (p.51). Dicho proceso es en ambas direcciones: no solo los jovenes son
receptores de conocimientos, sino también son transmisores de este hacia su estructura social,
de ahi gue la interaccion es en ambas direcciones. Los aprendizajes de la socializacion tienen

relacién con la conducta y las formas de pensar y sentir de la sociedad.

Por consiguiente, el objeto de estudio de la investigacion es la construccién social del
riesgo ambiental en el municipio de Paso del Macho, Veracruz. Se analizan los riesgos
ambientales identificados en el municipio y coémo estos son o no percibidos dentro un grupo
de estudiantes de bachillerato pertenecientes al municipio. De manera particular, en el
municipio se han identificado algunas situaciones de riesgo ambiental, las cuales se detallan
en el marco contextual y principalmente son: la contaminacion de rios, el uso de plaguicidas
y los modos de produccion en el cultivo de la cafia de azucar, el mal manejo de la basura y
la falta de infraestructura sanitaria. En referencia a lo antes expuesto, se busca analizar si los
estudiantes del CBTIS 102 identifican estos riesgos ambientales en un sentido objetivo o

bien, cémo construyen el riesgo ambiental de manera subjetiva.

Con base en lo anterior, para hacer propuestas sobre EA, en la investigacion se

considera pertinente analizar como los jovenes construyen los riesgos ambientales
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observados en su municipio, si la escuela ha influido o no en esas construcciones. Como se
menciono anteriormente, dado que la educacién no se limita solo a la escuela, igualmente se
pretende analizar la influencia de las socializaciones de los jévenes con otros grupos, como
su comunidad, familia y grupos de pares. También se considera su contexto social,
econdmico, politico y cultural, que a su vez podria permear en las necesidades e intereses de

los jovenes.
1.2 Objetivos y preguntas de la investigacion

A continuacion, se presentan en este apartado los objetivos y preguntas de investigacion que

guian la presente investigacion.
Objetivo general

Analizar los aprendizajes sobre riesgo ambiental y su construccion social en jovenes del

bachillerato CBTIS 102 del municipio de Paso del Macho, Veracruz.
Objetivos particulares

e Analizar los conocimientos y actitudes de los jovenes de bachillerato sobre el riesgo
ambiental en su municipio.

e Identificar las posibles fuentes de informacion sobre la preservacion del medio
ambiente que reconocen los jovenes, asi como la influencia del bachillerato, la familia
y la comunidad en este tema.

e Investigar posibles diferencias entre riesgos ambientales objetivos y percibidos en el
municipio, asi como las practicas que desarrollan los jévenes para actuar en
consecuencia ante tales riesgos y por el cuidado del medio ambiente.

e Analizar las nociones de ambiente y riesgo ambiental que se abordan en los

programas de estudios de las asignaturas del area de formacion basica del CBTIS 102.

Preguntas de investigacion

En este caso, la pregunta general de la investigacion es la siguiente:

e /Cdémo influyen los contextos de socializacion (escuela, familia y comunidad) en el

aprendizaje sobre riesgo ambiental en jovenes de bachillerato?
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Las preguntas especificas son las siguientes:

e Cuadles son los riesgos ambientales que los jovenes reconocen en su municipio?

e Cdmo se configura la relacion entre la construccion social sobre riesgo ambiental
que tienen los jovenes y sus practicas cotidianas?

e COmo obtienen y quizés transmiten los joévenes la informacion sobre los problemas

ambientales y la preservacion del medio ambiente?
1.3 Justificacion

La presente investigacion encuentra su justificacion en dos vertientes. La primera se relaciona
con las perspectivas metodoldgicas en que se han desarrollado los trabajos dentro de la
investigacién en EA, de manera especifica acerca de los riesgos ambientales; la segunda tiene
que ver con la escasa discusion desde la teoria social para comprender la realidad de los
actores involucrados en ese tipo de situaciones. Desde la década de los setenta han surgido
investigaciones sobre EA y el cambio de comportamientos proambientales, las cuales han
utilizado en su mayoria metodologias cuantitativas que se enfocan en medir percepciones,
actitudes y conocimiento sobre las problematicas ambientales (Cerillo, 2010). Dentro de los
principales resultados se ha obtenido que, a pesar de tener mayor conocimiento sobre los
problemas ambientales, las practicas para el cuidado ambiental no cambian (Schuman y
Johnson, 1976; Dunlap y Van Liere, 1981; Dunlap, Van Liere y Mertig, 2000; Mat, 2007).

En este punto, Mary Douglas (1996) sostiene que “han despertado mucho interés los
problemas metodoldgicos, la mayoria de ellos comunes a todos los intentos de identificar
actitudes y valores publicos y no especificamente caracteristicas de la percepcion del riesgo”
(p. 66). La cuestion es que estas investigaciones al ser agregadas se limitan al uso de
encuestas con escalas psicométricas. No es que esta informacion no sea de utilidad, sin

embargo, no alcanza para la comprension y explicacion del fendmeno social a estudiar.

Douglas agrega que “la 1ogica del bienestar social basada en la eleccion racional del
individuo es defectuosa, tiene que ser el momento propicio para forzar un angulo de
investigacion alternativo, el estudio de la relacion entre los procesos sociales y los valores
compartidos” (p.67). Apelar a la racionalidad individual no ha funcionado para provocar los

cambios para detener la explotacién de unos hacia otros, entonces quedaria mirar a las
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comunidades que comparten valores y costumbres, es decir, “de nada sirve el cambio en la

mente individual si no cambia el ecosistema mental” (Torres, 2016, p.43).

Estudiar como perciben y construyen los riesgos ambientales los jovenes, es un aporte
a la EA para proporcionar informacion sobre la manera en que determinadas personas, en
cierto contexto, perciben y actdan sobre los problemas ambientales y, a partir de ello, poder
co-construir con los mismos jovenes recomendaciones situadas para abordar temas sobre el
deterioro ambiental. Por lo tanto, conocer el contexto en el que las personas interactian,
socializan y realizan sus practicas, ademéas del pasado que les fue incorporado, ayudaria a
comprender sus estilos de vida, teniendo claro que no es cuestion de que en un dia tomen
conciencia de los problemas y al otro cambien sus comportamientos. Como aluden Ojeda y
Lopez (2017) “la percepcion no esta aislada de las experiencias socializadoras de los

individuos en sus respectivos contextos socioculturales” (p.116).

El motivo para realizar esta investigacion con jovenes de bachillerato es porgue estan
préximos a adquirir responsabilidades como ciudadanos, lideres, politicos, empresarios,
agentes de cambio; pueden también ser criticos respecto al deterioro ambiental y la crisis de
valores éticos y morales en los que estan inmersos. Sin embargo, para pedirles una vision
critica y responsable primero deben ser escuchados y tomados en cuenta, puesto que los
jévenes muestran disposicion para ser agentes de cambio dentro de sus comunidades y grupos
sociales cercanos (Gonzalez y Maldonado, 2017; Flores y Espejel, 2007). Por lo anterior, la
investigacion sostiene que es necesario dar voz a los jovenes, para que construyan una
sociedad en la cual, ademas de buscar no reproducir condiciones de desigualdad y luchen
porque esa desigualdad tampoco se reproduzca sobre el resto de los seres vivos que habitan

el planeta.
1.4 Locus de enunciacion

La razon de realizar esta investigacion radica en que, siendo originaria del municipio donde
ésta se desarrolla, Paso del Macho, he observado algunas problematicas ambientales que
podrian tener su origen en la explotacion de la naturaleza por diversas actividades humanas
ahi realizadas. Quizéas la actividad econdmica que se desarrolla en el municipio (industria
cafera) ha contribuido a la contaminacion de suelos y atmosfera, lo que puede derivar en el

deterioro de la salud de sus habitantes y de toda la naturaleza en su conjunto. La industria
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local no se ha hecho responsable social y ambientalmente por sus acciones y mas bien puede
identificarse que ha abusado de las condiciones de la estructura social del municipio

(pobreza, desigualdad y deficientes servicios educativos).

Ademas, las propias dindmicas de los habitantes del municipio generan un deterioro
ambiental, afectando de igual manera su propia salud. En este punto cabe sefialar que he
observado responsabilidades diferenciadas de las industrias y de los habitantes del municipio.
Me ha causado inquietud escuchar algunos discursos de asimilacion de las condiciones de su
trabajo, por ejemplo, los campesinos, quienes reconocen el dafio que les genera la industria,
pero ademas reconocen el perjuicio que ellos ocasionan al subsistir de un solo cultivo, para
el cual utilizan fertilizantes y pesticidas. Me cuestioné si todos en el municipio tenian esa

sensacion de “asi son las cosas”.

Al cuestionarme sobre estas problematicas dentro de la investigacion, otra duda que
surgi6 fue sobre el papel de la escuela en el reconocimiento de estos fendmenos, es decir, si
la escuela estaba hablando sobre estos problemas locales y, particularmente en el nivel
bachillerato, como reaccionaban los jovenes. Este segmento social es relevante porque, al
concluir el bachillerato y tener pocas posibilidades de continuar sus estudios universitarios
debido a que no hay universidades en el municipio, estos jovenes se insertan en el mercado
laboral agricola local. Sin embargo, también pensaba en los campesinos, quienes tienen otros
conocimientos sobre el manejo de la tierra, heredados posiblemente de sus padres y abuelos.
Por ello pensé en analizar el papel de distintos actores en la construccion social de

conocimientos sobre determinado fendémeno.

Actualmente tengo relacion con el municipio porque conozco a diversas personas que
viven ahi (familia y amistades). Sin embargo, mi formacion académica media superior la
desarrollé en el municipio de Cérdoba, por lo que desconozco como es la formacion escolar
de los jévenes en mi municipio. Sin embargo, ser originaria de Paso del Macho me ayudo
para que mi primer acercamiento a campo (escuela) no tuviera complicaciones. Finalmente,
por cuestiones geogréaficas del municipio y su extenso territorio, decidi utilizar la escuela
(nivel bachillerato) como el medio para acercarme a los jévenes y a otros actores de interés

para la investigacion.
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Capitulo 2. Marco contextual

En este capitulo se desarrolla una descripcion sobre las caracteristicas demogréficas,
socioecondémicas, ambientales y geograficas del municipio de Paso del Macho. En un
subapartado se mencionan con mas detalle los riesgos ambientales que hemos identificado
en el municipio. Al final del capitulo, se incluyen aspectos generales del bachillerato dénde
se realizo la investigacion. Paso del Macho se constituy6 en 1884 como Ayuntamiento, sin
embargo, en las estadisticas de 1831 ya se hace mencién del lugar, cuyos pobladores eran
indigenas. Aunque se tienen datos que desde 1797 se traz6 el camino principal Paso del
Macho-Coérdoba. El ingenio que se ubica en el municipio se instalé durante la década de 1930
como ingenio panelero, no obstante, fue hasta 1955 que se comenzd a elaborar azucar. Desde
sus origenes hasta el afio 2002 fue administrado de manera privada, en dicho afio pasé al

gobierno federal por los endeudamientos que tenia (Municipio de Paso del Macho, S/A).

2.1 Descripcion geografica y demogréafica del municipio de Paso del Macho

Paso del Macho es uno de los 212 municipios que conforman al Estado de Veracruz. Se
encuentra ubicado en la zona centro del estado (ver Figura 1), colinda con los municipios de
Tepatlaxco, Atoyac, Cuitlahuac, Carrillo Puerto, Cotaxtla, Soledad de Doblado, Camarén de
Tejeda y Zentla. Su clima es calido seco. Su extension territorial es de 399 km?, se compone
por 157 localidades rurales y una localidad urbana (cabecera municipal con el mismo

nombre).

Respecto a la poblacion del municipio, de acuerdo con cifras del Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia, (INEGI, 2020) habitan un total de 31, 894 personas. El grado de
rezago social del municipio es clasificado nivel medio, sin embargo, 60% de su poblacién
vive en condiciones de pobreza, s6lo 8% de la poblacion es considerada no pobre y no

vulnerable; y 13% de la poblacién habita en viviendas sin agua entubada.
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Figura 1. Ubicacion geogréfica del municipio de Paso del Macho, Veracruz

Atoyac

1 Yanga

Camardn de Tejeda

Carrillo Puerto

Soledad de Doblado

Cotaxtla

Fuente: Elaboracion propia con datos de INEGI (2020).

Las localidades mas habitadas son la cabecera municipal, de tipo urbano, y las localidades
rurales de Cerro Azul, San José Balsa Camaron (La Colmena), Mata de Varas y la unidad
habitacional Salvador Esquer Apodaca. De acuerdo con el INEGI, en cuestion de edad, se
considera poblacion joven a las personas de 12 a 29 afios. No obstante, los jovenes que acuden

al bachillerato suelen estar en el rango de 15 a 18 afios®. La Tabla 1 contiene la poblacion

joven del municipio por grupos de edad y sexo.

Tabla 1. Poblacion joven por grupos de edad y sexo

Grupo de edad Hombres Mujeres
12-15 afios 1,113 1,140
16-19 afios 1,087 1,064
20-24 afos 1,195 1,195
25-29 afos 1,143 1,189

Total 4,538 4,588

Fuente: Elaboracion propia con datos del Censo de Poblacion y Vivienda, (INEGI 2020)

L El total de jovenes en edad regular para cursar el bachillerato es de 2,242; siendo 1,119 hombres y 1,123

mujeres.
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2.2 Uso del suelo e hidrografia

La mayor parte de la superficie del suelo (328 km?) es utilizada para la agricultura, y solo
1.5% de su territorio es considerado como area urbana. El resto del suelo es ocupado por
pastizales (61%) y vegetacion secundaria (8%) (INEGI, 2005). EI municipio se caracteriza
por dedicarse a las actividades primarias, especificamente a la produccion de cafia de azUcar,
maiz y limon. El 48% de la poblacién econémicamente activa se ubica en el sector primario,
33% en el terciario y 19 % en el secundario (INEGI, 2015). La ganaderia también ocupa un
sitio importante en el municipio ya que le son destinadas 6,278 hectareas. Siendo mayor la
produccién de porcino con 1,092.8 toneladas; en segundo lugar, la produccion de aves con
974.6 toneladas; y, en tercer lugar, con 426.2 toneladas, la produccion de bovino (Secretaria
de Agriculturay Desarrollo Rural, 2016).

Por el territorio de Paso del Macho pasa el rio Jamapa, que nace en los limites entre
Pueblay Veracruz. En su margen izquierdo confluye con el rio Atoyac, a partir de ahi cambia
su nombre a Rio Cotaxtla. Cabe mencionar que en el rio Atoyac se cre0 la presa Santa Anita,
donde se abastece el canal de la Unidad de Riego “Alfredo V. Bonfil” que suministra al
sistema de riego del ingenio EIl Potrero (Comisién Nacional del Agua, CONAGUA, 2014).
Dentro del territorio de Paso del Macho, se encuentran los arroyos Paso Mojarra y Paso del

Macho, tributarios del rio Atoyac.

2.3 Infraestructura para manejo de residuos del municipio

Sélo en la cabecera municipal se cuenta con camiones recolectores de residuos, por lo que
las 157 localidades rurales queman sus desechos o los depositan en areas verdes. La basura
recolectada es llevada al relleno sanitario del municipio vecino de Cuitldhuac. La Unica planta
de tratamiento de aguas residuales le pertenece al Ingenio Central Progreso que se ubica en
el municipio, no existe alguna planta potabilizadora de agua. En la Tabla 2 se muestran datos
relacionados al manejo de residuos (Anuario Estadistico y Geografico de Veracruz de Ignacio
de la Llave, INEGI, 2018).
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Tabla 2. Acciones en materia de manejo de residuos

Indicador Valor
Volumen de residuos solidos urbanos recolectados (Miles de toneladas) 7.0
Vehiculos de motor recolectores 3
Plantas de tratamiento de aguas residuales 1
Plantas potabilizadoras de agua 0
Capacidad disponible de los rellenos sanitarios 0
Superficie de los rellenos sanitarios 0

Sistemas de drenaje y alcantarillas 5
Fuente: Anuario Estadistico y Geogréafico de Veracruz de Ignacio de la Llave (INEGI, 2018).

2.4 Escuela y educacion en Paso del Macho

Sobre la infraestructura escolar, el municipio cuenta con escuelas desde el nivel preescolar
hasta el bachillerato. La tasa de analfabetismo del municipio es de 10.2%, la poblacion de 6
a 14 afos que sabe leer y escribir es de 86%, aunque 35% de los habitantes con 15 afios o
mas no cuenta con escolaridad primaria completa (Consejo Nacional de Poblacion,
CONAPO, 2015). En la Tabla 3, se detallan la cantidad de escuelas, maestros y alumnos de
acuerdo con el nivel educativo. Como se puede observar, el municipio cuenta con tres
escuelas de bachillerato: el Centro de Bachillerato Tecnologico Industrial y de Servicios
(CBTIS) 102, el Telebachillerato Cerro Azul y el Telebachillerato de San José Balsa

Camardn:; entre las tres escuelas suman un total de 894 alumnos.

Tabla 3. Sector educativo, ciclo escolar 2018-2019

Nivel Escuelas Docentes Grupos Alumnos
Educativo Hombres Mujeres Total
Primaria 61 179 178 1,772 1726 3,498
Secundaria 19 65 64 719 747 1,466
Bachillerato 3 34 24 428 466 894
Universidad 0 0 0 0 0 0
Total 83 278 266 2,919 2,939 5,858

Fuente: Secretaria de Educacion de Veracruz. Anuario Estadistico.

El bachillerato donde se desarrollé la investigacion es el Centro de Bachillerato Tecnologico
Industrial y de Servicios (CBTIS) 1022, fundado en 1976. Cuenta con un total de 741 alumnos

distribuidos en 18 grupos. Asimismo, son 28 profesores quienes conforman la planta docente

2 En México hay 288 CBTIS, coordinados por la Direccion General de Educacién Tecnoldgica Industrial
(DGETI), para mas informacién ver: https://uemstis.sep.gob.mx/
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encargada. de impartir clases. Para el ciclo escolar 2017-2018 su indice de Desercion fue 0%,
su Indice de reprobacion fue de 3.5% vy su eficiencia terminal fue 100% (Secretaria de

Educacion de Veracruz, 2019).

La escuela en sus inicios tenia el nombre de C.E.C.Y.T. 346, posteriormente cambia
a CBTIS 102, para estar a conveniencia de las necesidades de diferentes organizaciones de
la regién como los Productores Cafieros de la CNC, Obreros de la Seccion 46 del Ingenio
Central Progreso, Patronato y demas ciudadanos (CBTIS 102, S/A). Actualmente ofrece
cuatro programas de estudio de carreras técnicas: mantenimiento automotriz, laboratorista
quimico, contabilidad y ofimética. Son cuatro las asignaturas en las cuales se podrian incluir

temas referentes a EA: biologia, ética, ecologia y, ciencia, tecnologia, sociedad y valores.

En el municipio no se cuenta con oferta educativa de nivel superior, de ahi que los
jévenes que deciden continuar con su formacidn universitaria se ven obligados a migrar a los
municipios mas cercanos donde encuentren esta oferta educativa. Esto trae como
consecuencia que muchos jovenes al concluir el bachillerato ven truncada la posibilidad de
continuar con una formacién educativa de nivel superior, debido principalmente a
dificultades econdémicas que tendrian que enfrentar para trasladarse y mantenerse en

contextos alejados de su propio municipio.

2.5 Algunos riesgos ambientales observados en Paso del Macho

En este apartado se enuncian los riesgos ambientales en el municipio, observados desde mi
perspectiva®. El objetivo de mencionarlos es para contextualizar estas situaciones que a su
vez son de interés para la investigacion. No obstante, es muy probable que durante la
investigacion los jovenes y demas actores participantes, pudieron identificar éstos u otros
riesgos. Cabe destacar un inconveniente al que nos enfrentamos en la descripcion de estos
riesgos ambientales observados ya que, al buscar sustentarlos nos encontramos solo con
fuentes de informacidn escasas, algunas desactualizadas y otras mas provenientes de medios

masivos.

3 Estos riesgos ambientales los he podido observar debido a que soy originaria del municipio, lo cual también
me ha permitido conocer las dinamicas sociales, culturales, politicas y econdmicas del mismo.
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Se han identificado algunas situaciones de riesgo ambiental que afectan tanto a los
ecosistemas terrestres y acuaticos en este municipio, como a sus habitantes. Una de estas
situaciones se relaciona con el servicio de recoleccion de basura, debido a que en la cabecera
municipal se cuenta sélo con tres camiones recolectores, los habitantes de las 157 localidades
rurales restantes, al no contar con informaciény recursos para el manejo de residuos, recurren

a la quema de éstos o bien, los depositan en areas verdes.

La basura recolectada en Paso del Macho es trasladada al relleno sanitario de
Cuitlédhuac, en el cual se han suscitado incendios relacionados con el manejo incorrecto del
mismo. En el territorio de Paso del Macho existen basureros clandestinos, que no operan bajo
los reglamentos para su debido funcionamiento, pese a esto, alli también se depositan
desechos de los municipios vecinos de Tepatlaxco y Atoyac. En el caso del basurero en la
localidad de Potrerillo, los habitantes han denunciado que se provocaron incendios
intencionalmente para aumentar la capacidad del basurero, esta situacion se convierte en un

riesgo tanto al ambiente como a la salud de los habitantes de las localidades cercanas.

Otra situacion que puede estar afectando la salud humana y ambiental en este
municipio, tiene relacion con sus précticas de cultivo. EI municipio se caracteriza por la
produccidn de cafia, maiz y limén; en el cultivo de estos productos, los campesinos utilizan
plaguicidas para la eliminacion de hierbas y plagas, afectando directamente estos cultivos,
asi como el suelo, aire, mantos acuiferos y, en consecuencia, la salud de los habitantes. Este
problema es grave porque se reproducen practicas que fueron aprendidas y aprehendidas a
través de varias generaciones sobre el cuidado de su cultivo, quizas sin saber los dafios que

pueden ocasionar.

Gonzalez (2015) sefiala que los municipios que mas producen cafia de azucar en la
region son Tierra Blanca y Paso del Macho, por lo tanto, en estos territorios se intensifica el
uso de fertilizantes (urea) y plaguicidas®. Afadiendo que, en comunidades ubicadas entre

ambos municipios, han aumentado los casos de Insuficiencia Renal Cronica (IRC). Por lo

4 Los mas aplicados son los pesticidas organoclorados (Malation) con procedencia en el DDT vy los
clorofenoxiacéticos como el 2-4 diclorofenoxiacético (herbidex). Algunos herbicidas de la familia de los
derivados de la Urea como el Diuron (cafiex), y los compuestos piridinicos y bipiridinicos como el Paraquat
(herbipol) (Gonzélez, 2015)
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que es preocupante que estas enfermedades se presenten en zonas contaminadas,

especificamente alrededor de rios contaminados.

Sobre el modo de produccién de este cultivo, Barroso (2013) menciona que es un
proceso obsoleto contaminante, pasando por dos quemas en el proceso, la primera del cultivo
para el corte y la segunda de los residuos (este proceso no se realiza en Australiay Cuba, que
también tienen cultivos de cafia). Derivado de la primera quema, se producen cenizas que
caen sobre un territorio de 50 kilometros (km) a la redonda, ocasionando disminucién de
fertilidad del suelo y alteracion de microclima, humedad y lluvias. Es sustancial resaltar que
este modo de produccidn resulta de bajo costo e implica mas ganancias para los ingenios, por

lo que el problema ambiental tiene relacion directa con aspectos sociales y econémicos.

Para una produccion menos contaminante, se propone la tecnificacion del campo. No
obstante, el corte de cafia de manera artesanal genera empleos en el municipio, e incluso la
época de zafra determina diversas actividades econdmicas y culturales. Se sabe que, en esta
época los cortadores de cafia obtienen mayores ingresos a los recibidos en promedio en las
otras épocas del afio, por lo que se reactiva la economia del municipio y de la regién, aunado
a que trabajadores de otros municipios se desplazan hacia los lugares donde hay
contrataciones por el periodo de zafra. Por otro lado, se realiza la celebracion de una feria de
la cafia de azucar, que contempla diversas actividades culturales en esos dias. Entonces, nos
encontramos que la produccion de cafia esta permeada por procesos sociales y econdmicos

arraigados a través de generaciones.

Con base en informacion del Atlas Municipal de Riesgos, elaborado por la Secretaria
de Proteccién Civil hasta el afio 2010, en el municipio de Paso del Macho, se identifican dos
riesgos ambientales: sequia y contaminacion del agua. En el mapa (Figura 2), la sequia en el
municipio es considerada “muy fuerte” de acuerdo con la informacion en el mismo
documento, en Veracruz los periodos de sequias comprenden aproximadamente 153 dias

entre los meses de marzo y julio.

En 2019, tanto en el estado de Veracruz como en el municipio de Paso del Macho, se
registro una sequia que ocasiond la pérdida del cultivo de cafia de azlcar y de cabezas de
ganado. Sobre la cafia de azUcar, este problema repercute en los ingresos de los productores

gue no cuentan con seguro para desastres, a pesar de ello, se habla sobre la posible solucién
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de resembrar para en un futuro continuar con el cultivo, pero no se analizan las causas de esta
sequia y tampoco se considera como un problema ambiental, ni se relaciona con las

afectaciones causadas por la forma de produccion del propio cultivo.

Figura 2. Mapa sobre sequia como riesgo ambiental en Paso del Macho
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Otra situacion de riesgo ambiental es la relacionada con la contaminacion de rios en la region
centro del Estado. En el caso de la regién de Paso del Macho, nos referimos principalmente
al rio Atoyac. La contaminacion del rio afecta, por ende, diversos municipios. Gonzalez

(2015) afirma que en 2006 se produjo un conflicto socioambiental entre la Alcoholera
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Zapopan debido a que sus aguas residuales desembocaban en el canal de riego Alfredo V.
Bonfil, lo que provocd que habitantes de los municipios de Atoyac, Yanga, Cuitldhuac,
Carrillo Puerto y Cotaxtla protestaran blogueando el acceso a la empresa, ademas
interpusieron denuncias. Gonzalez agrega que la empresa realizo algunas acciones, pero el
rio continuaba contaminado, ante ello pusieron otra denuncia penal, sin embargo, la
Alcoholera Zapopan contrademand6 a los miembros del movimiento por difamacién. La
demanda que procedio para el Estado fue la de la empresa, privilegiando asi los intereses

econdémicos mas que los sociales y ambientales.

Segun INEGI (2016) en el municipio de Paso del Macho fueron presentadas nueve
denuncias en materia ambiental, tres fueron referentes a la atmdsfera y seis sobre el agua.
Para el afo siguiente (2017) solo fue realizada una denuncia referente a la atmosfera (INEGI,
2017). En comparacién con el municipio de Atoyac, que es colindante y donde
principalmente se ha observado la contaminacion del rio, fueron realizadas 16 denuncias con
relacién al agua y una sobre el suelo, para 2017 fueron tres sobre fauna silvestre. La
informacidn solo se encuentra disponible hasta dicho afio. Esto permite identificar una baja

movilizacién social en el municipio de Paso del Macho.

En el mapa del Atlas Municipal de Riesgos 2010 (Figura 3) se observa que parte del
rio Jamapa se considera contaminada, en los limites de los municipios de Paso del Macho,
Cuitladhuac y Carrillo Puerto. El cuadernillo clasifica la contaminacién del agua como un
fendmeno sanitario-ecoldgico, aunque la imagen del mapa es lo Unico que muestra el
documento, sin mencionar posibles causas, pero define dicha contaminaciéon como “la
modificacion indeseable de la composicidn natural del ambiente ya sea aire, agua o suelo por
desechos generados por la actividad del hombre, por ejemplo: cuando se vierten aguas

residuales a rios o lagos” (p.83).

Aunado a las situaciones anteriores, en el municipio se reportan solo cinco sistemas
de drenaje, ubicados en las principales localidades. Esto es, 153 localidades no cuentan con
este servicio y para manejar los residuos derivados de sus necesidades fisioldgicas deben
construir fosas sépticas, de igual manera que con el manejo de basura, sin contar con la
informacidn, capacitacion y recursos suficientes sobre el uso y manejo adecuado de dichas

fosas para este tipo de residuos.
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Figura 3. Mapa sobre la calidad de agua como riesgo ambiental en Paso del Macho
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2.6 Noticias en medios masivos sobre problemas ambientales en el municipio

En la Tabla 4 se pueden observar notas periodisticas de distintos medios en linea, publicadas
en internet (abarcan notas desde el afio 2016 al afio 2020), las cuales hablan sobre problemas
de contaminacidn especificamente en el municipio de Paso del Macho y otras méas abarcan

toda la region. Se enuncian aquellas empresas sefialadas como responsables de la

29



contaminacion identificada. Como se puede observar, no en todas las notas son sefialadas las

mismas empresas, esto supone también intereses politicos y econdmicos.

En la nota publicada por el periédico Al Calor Politico el dia 16 de abril de 2019, el
presidente de la Unidad de Riego asegura que la empresa Central Energética de Atoyac no
es la fuente contaminante del rio Atoyac, que esa contaminacion es provocada por el Ingenio
el Potrero y las descargas de los habitantes del municipio, sin embargo, de acuerdo con la
misma nota periodistica, la evidencia demuestra lo contrario. En general, las notas
relacionadas con el problema de la contaminacién del rio Atoyac afirman que son las
empresas Alcoholera Zapopan, el Ingenio Potrero, Central Energética de Atoyac y los
desechos del municipio, los responsables de la contaminacion del rio, con lo que son
afectados habitantes de los municipios de Cuitlahuac, Yanga, Carrillo Puerto, Paso del

Macho, Cotaxtla, Medellin y Boca del Rio.

Denuncian que las empresas arrojan al cauce sustancias toxicas como sosa caustica y
vinaza, por lo que los vecinos principalmente del municipio de Atoyac han demandado esta
situacion, ya que presentan enfermedades renales y la pérdida de la flora'y fauna en las zonas
donde los desechos se quedan acumulados. Cabe mencionar que, en este municipio el grupo
ambientalista que ha denunciado la contaminacion por parte de las empresas es la
Coordinadora de los Pueblos en Defensa del Rio Atoyac. Otro de los problemas del rio es la
sobreexplotacion tanto de las empresas como de los agricultores que ocupan el agua para

riego de sus cultivos.

Tabla 4. Noticias sobre problemas ambientales en Paso del Macho y la regién

Fecha y periédico Problema ambiental Empresasy Lugar Zonas afectadas
0 de salud actores
denunciado contaminant
es
08/04/2016 Contaminacion de rios 9 ingenios Atoyac, Cordoba, Atoyac, Cordoba,
Fondo para la comunicaciény y arroyos ubicados en la Tezonapa, Tezonapa,
la Educacion Ambiental, A.C. zonacentro  Cuitlahuac, Cuitlahuac,
del Estado de Cuichapa, Paso  Cuichapa, Paso del
agua.org.mx/varacruz-9- Veracruz del Macho, Macho,
ingenios-los-que-mas- Cuautlapan, Cuautlapan,
contaminan-los-rios-y- Cosolapay Cosolapa y Acatlan
arroyos-de-la-zona-centro/ Acatlan de Pérez  de Pérez
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Fecha y periédico Problema ambiental o Empresas y Lugar Zonas afectadas
de salud denunciado actores
contaminantes
28/03/2016 Destruccion del rio Cantera Santa Atoyac Atoyac, Paso del
La Jornada Atoyac por el uso de  Ana, Ingenio El Macho, Yanga,
explosivos para Potrero y Central Cuitladhuac y
www.jornada.com.mx/2016/0 extraer gravillay Energética de Carrillo Puerto
3/28/estados/031nlest cantera Atoyac
26/10/2018 Contaminacion de rio  Alcoholera Atoyac Caballo Blanco
La Jornada Veracruz Atoyacy Zapopan, el comunidad de
www.jornadaveracruz.com.m enfermedades renales  Ingenio Potrero y Atoyac y Palo
x/Post.aspx?id=181026_0830 desechos del Amarillo de
20_427 municipio Carrillo Puerto
13/02/2019 Contaminacion del rio  Central Potreroy Potrero, Palo Amarillo,
Politica en Red Atoyac, enfermedades Central Amatlan de municipio de
renales y pérdida de la Energética los Reyes Carrillo Puerto y en
enlacecordoba.com/noticias-  floray fauna arrojan (cerca del Caballo Blanco,
regionales/49125- sustancias CONALEP)  municipio de
contaminacion-de-ingenios- toxicas como Atoyac. /Medellin
al-rio-atoyac-acabo-con-flora- sosa caustica 'y con la
y-fauna/ vinaza contaminacion de
17 pozos
26/02/2019 Contaminacion de Central Comunidad  Cuitldhuac, Yanga,
Mas Noticias mantos acuiferos Energética de Potrero, Carrillo Puerto y
Atoyac municipio de  Paso del Macho.
Www.masnoticias.mx/ejidatar Amatlan de
i0s-se-quejan-de- los Reyes.
contaminacion-ocasionada-
por-fabrica-de-alcohol-y-
etanol-en-atoyac/
16/04/2019 Contaminacion del Central Atoyac Colonias Buenos
Al Calor Politico canal de la Unidad de  Energética de Aires, Transbordo,
www.alcalorpolitico.com/info Riego “Alfredo V. Atoyac El Pedregal y
rmacion/central-energetica-  Bonfil” Rancho Los Lépez.
atoyac-sigue-contaminando-
canal-de-riego-
286172.html#. XWnMHyZ7ne
Q
08/05/2019 Contaminacion del rio  Descargas de Atoyac Cuitlahuac, Yanga,

Al Calor Politico

www.alcalorpolitico.com/info

rmacion/se-agrava-

contaminacion-del-rio-atoyac-

ingenio-y-alcoholera-

principales-responsables-
287808.html#. XWm_hyZ7ne

Q

Atoyac

habitantes de la
zona, Ingenio el
Potrero y Central
Energética de
Atoyac

Carrillo Puerto y
Paso del Macho
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Fecha y periddico Problema Empresas y Lugar Zonas afectadas
ambiental o de actores
salud denunciado  contaminantes
01/04/2019 Quema de basurero Ayuntamientos  Potrerillo, Potrerillo, Paso del
Al Calor Politico clandestino de Tepatlaxco, Paso del Macho
Paso del Macho  Macho
www.alcalorpolitico.com/informa y Atoyac
cion/en-paso-del-macho-
combaten-incendio-en-basurero-
a-cielo-abierto-
284974 .html#. XWghAiZ7neQ
02/04/2019 Quema de basurero Ayuntamientos  Potrerillo, Potrerillo, Paso del
Diario El Mundo clandestino y dafios de Tepatlaxco, Paso del Macho
o ~ alasalud delos Paso del Macho  Macho
www.diarioelmundo.com.mx/ind habitantes por
- y Atoyac

ex.php/2019/04/02/arde-el- inhalar humo (en
basurero-de-paso-del-macho/ 0jos y garganta)
08/09/2019 La sequia en el Estado de Paso del Macho,
Al Calor Politico municipio arrasa Veracruz Camaroén, Purga

- . con los sembradios
V\_/ww.alca_lorpol|t_|co.com/|nforma de cafia de azcar y
cion/sequia-tambien-arrasa-
caniales-zafra-bajaria-800-mil- ha provocad(_) la
toneladas-en-2-ingenios- muerte de miles de
297771.html#.XZ546kZKg2w  cabezas de ganado
24/01/2020 Creacion de Paso del Ejido el Acacio,

basurero Macho Paso del Macho

https://www.elbuentono.com.mx/
molestias-por-basurero-
clandestino/

clandestino debido
a gue no cuenta con
las medidas de
seguridad
necesarias para el
manejo de basura

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto al manejo de la basura, en las localidades de Potrerillo y ElI Acacio en Paso del

Macho se encuentran basureros a cielo abierto, que no cuentan con los permisos de la

Procuraduria del Medio Ambiente. El problema es que vecinos de las comunidades afectadas

como Potrerillo, La Colmena y Mata del Gallo han denunciado que por las noches queman

la basura acumulada para mantener la capacidad de recibir mas basura. En las notas revisadas

en el afio 2020, se denuncia que en el mes de abril el basurero se incendid y Proteccion Civil

tuvo que acudir a apagar el incendio. Ademas de la basura del municipio, también reciben

desechos de Tepatlaxco y Atoyac.
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Capitulo 3. La construccion social del riesgo ambiental

En este capitulo se exponen investigaciones realizadas desde los enfoques de percepciones
ambientales y construccidn social del riesgo tanto en México, América Latina como en otros
paises. El propdsito de presentarlas geograficamente es para analizar los métodos y
principales resultados obtenidos en el contexto en el que fueron realizadas, asi como para
encontrar sus limitantes y las posibles contribuciones que pueden tener para este estudio.
También el capitulo contiene las definiciones conceptuales sobre riesgo ambiental y el
enfoque tedrico que guia la investigacion, la perspectiva constructivista, desde autores como
Peter Berger, Thomas Luckmann, Mary Douglas. Para el caso especifico en la educacion, se

retoma el modelo sociocultural de Lev Vygotsky.

3.1 La construccion del conocimiento ambiental

Desde diferentes disciplinas se ha discutido sobre el conocimiento ambiental, tanto en
ciencias sociales como naturales, la discusion parte de como se conceptualiza el ambiente en
cada una de ellas. En la década de 1970 se comenz0 a considerar importante atender la crisis
socio ambiental (Cortés y Gonzalez, 2017) es decir se abordo la crisis ambiental como una
problematica social, debido a que explicitamente se relaciond el deterioro ambiental como
una consecuencia del modelo econémico en aras de alcanzar el crecimiento econémico. Esto
derivd en la produccion de conocimientos en diferentes campos, como la educacion
ambiental, la ecologia politica y la sociologia ambiental, entre otras. Sin embargo, como se
ha mencionado anteriormente, las investigaciones generadas sobre todo en el campo de la
educacién ambiental se limitaron a suponer una relacién lineal entre conocimiento, cambios
en actitudes, conciencia y comportamientos ambientales, predominando el paradigma

positivista en ellas.

El reclamo sobre ello, como sefiala Eschenhagen (2010) es que el positivismo ha
sentado las bases epistemologicas del ambiente como objeto de estudio, cosificando y
objetivando sus dimensiones. Esto sucede al tratar de medir aspectos de los problemas
ambientales, dejando como resultado datos instrumentales, como el considerar suficiente un
impuesto verde para mitigar la explotacion de la naturaleza, desde una vision economicista

al formular modelos y simplificar el deterioro ambiental en una externalidad negativa.
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Ahora bien, sobre todo a partir de la década de 1980, la ecologia politica ha sido
precursora “con las discusiones epistemologicas fomentadas en las posiciones teoricas
conocidas como constructivismo y antiesencialismo” (Escobar, 2010:2). Una vez que se
comenzo a cuestionar la irracionalidad de los modelos de produccion, se abrié camino para
repensar el ambiente integrado por comunidades regionales con diversos saberes que le
otorgan significados particulares a su relacion con la naturaleza. Respecto al surgimiento de
esta ecologia politica, Leff (2017) argumenta que ademas de la crisis ambiental, también se
cuestiona sobre la crisis de los modos hegemonicos propuestos para comprender la realidad.
La necesidad de la construccion de sociedades sustentables sitta a la ecologia politica en un
desafio epistemoldgico, al cuestionar los paradigmas dominantes en las ciencias. Esto Gltimo
aunado a la necesidad de cuestionar también los discursos pasivos de los organismos

internacionales.

Con este planteamiento, la epistemologia ambiental, de acuerdo con Leff (2006) no
debe pensarse como un objeto de conocimiento, sino como el trayecto para saber qué es el
ambiente, un trayecto y no proyecto; sin simplificar al ambiente, a la ecologia, sino que se
contemple la complejidad de la realidad. Dentro de esa complejidad del saber ambiental, se
encuentra la apropiacion del mundo y la naturaleza, permeada por las relaciones de poder

enganchadas en los conocimientos dominantes.

En esa configuracion de ambiente se encuentran conflictos de las relaciones de poder,
en los cuales el anhelado crecimiento econémico ha explotado no solo a la naturaleza, sino
también a la especie humana y, en esta explotacion, no podemos dejar a un lado los
cuestionamientos politicos. Porque el ambiente (cultura, seres humanos, naturaleza y
sociedad) es ese espacio donde se conforman las relaciones entre todos los seres vivos. Lo
anterior, es lo que interpela Torres (2016) desde la epistemologia ambiental, al mencionar
que las ciencias tanto naturales como sociales deberian sustentarse en “coincidencia y
cooperacion con la naturaleza; desterrando el cientificismo al servicio de intereses extra
cientificos y su ideologia centrada en las competencias, en especial educativas.” (p. 41). Esos
intereses extra cientificos son los que se esconden detras de los discursos como del

capitalismo verde.
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Dejando la idea simplista de reducir el ambiente al contexto natural, se debe
reflexionar que dentro del mismo se desarrollan las relaciones de las personas en sus distintas
dimensiones culturales. EI ambiente necesita ser entendido de manera compleja, de ahi la
critica sobre como se ha abordado la educacion ambiental dentro de las aulas. Algo similar
ocurre en las investigaciones, las que se reducen a proponer que los cambios necesarios para
enfrentar la crisis ambiental se podrian llevar a cabo sélo modificando las actitudes y los
conocimientos sobre la naturaleza. Se ha discutido sobre la produccién de conocimiento tanto
en los métodos pedagdgicos como en la investigacion, porque en ambas se ha impuesto el
modelo hegemdnico. Surgio asi la propuesta de una epistemologia y pedagogia ambiental,
aunado a las redes comunitarias para el aprendizaje socioambiental, en donde éste no sea un

pensamiento unificador, sino diverso para compartirse y no imponerse (Torres, 2016).

Se parte de entender que el deterioro ambiental es un problema social, resultado de
nuestras actividades cotidianas como el consumo y la expansion territorial, las cuales, a su
vez se desarrollan en un marco mayor que es el sistema capitalista, que considera ilimitados
los bienes naturales. Para avanzar en el uso equilibrado de los bienes ambientales, valdria
entender que los cambios necesarios no solo son cognitivos, sino que el actuar y pensar de
las personas responden a una causa social, es decir, se da una destruccion social de la

naturaleza.

3.2 Estudios sobre los riesgos ambientales

En los estudios sobre el tema predomina la metodologia de corte cuantitativo, lo cual puede
deberse a la influencia de las investigaciones pioneras sobre percepciones ambientales que
comenzaron a surgir a partir de los afios setenta. Como afirma Tabara (2001), antes de los
afios setenta eran pocas las investigaciones al respecto, pero desde entonces debido a las
investigaciones que realizaron los socidlogos Frederick H. Buttel, Riley Dunlap y sus
colaboradores, se marca el inicio de las investigaciones sociolégicas empiricas sobre las

percepciones ambientales y sus interacciones sociales.

A partir del analisis de la literatura sobre riesgos, ambiente, deterioro y educacién
ambiental, se identificd que se abordan estos temas con el uso de diferentes enfoques que al
final comparten la perspectiva de que el conocimiento se genera también en lo social y no

solo en lo individual. Expondremos estas concepciones y como surgieron, ademas de las
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investigaciones desarrolladas a partir de cada una, no con el objetivo de encontrar diferencias

entre estas, sino para explicar nuestro posicionamiento teérico-metodologico.

El primer enfoque es de percepcion social, y tuvo como antecedente los estudios
surgidos en la psicologia cognitiva los cuales consideraban la percepcion como individual,
porque se forman en cada persona derivado de sus propias experiencias (Durand, 2008;
Chavarro, 2018). Sin embargo, en los campos de la antropologia, sociologia y psicologia
social se comenzo a cuestionar esta premisa, con el argumento de que la percepcion a pesar
de formarse en el individuo, también se construye desde el grupo al que pertenece, por ende,
se habla de percepciones sociales. Mdller (2012) agrega que las investigaciones psicologicas
se centran en el individuo y las maneras de concebir el fendbmeno, mientras las
investigaciones con enfoque cultural tienen el interés de observar cdmo se construyen los

riesgos en relacion de los contextos en cada sociedad.

Pidgeon (1998) define estas percepciones sociales como “las creencias, actitudes,
juicios y sentimientos de las personas, asi como las disposiciones culturales y sociales mas
amplias que adoptan hacia las amenazas a las cosas que valoramos” (p.5). EI mismo autor
agrega que se pueden sefialar dos grupos diferentes de investigacion en las ciencias sociales
sobre la percepcion del riesgo: los estudios psicométricos empiricos y los que parten de
teorias socioculturales. Respecto a los ultimos, Vallejos y Garrido (2015) sefialan que estos
consideran “la existencia de diferentes modelos de actitudes originados por las diferentes
procedencias sociales de los individuos y los contextos sociales y politicos especificos en los
cuales las personas experimentan el riesgo” (p.40). En esta linea, Durand (2008) sefiala que
las investigaciones de las percepciones sociales se han desarrollado dentro un marco

constructivista con orientaciones de la antropologia social y la sociologia.

El segundo enfoque se refiere a las representaciones sociales (RS), y quizas aqui
existan similitudes con las percepciones sociales. En el caso de las representaciones, se
abordan desde la perspectiva de Serge Moscovici (1981) con las dimensiones de estudio
establecidas: informacion, actitud y campo de representacion. Navarro (2013) menciona que
“la teoria de las RS parte de la tesis de que la visiébn comun que tiene un grupo frente a un

mismo objeto se basa en algunas opiniones consensuales o centrales” (p.106). Sin embargo,
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alude a una separacion entre el conocimiento comun y el conocimiento de los expertos en el

tema. Es decir, pueden existir diferentes representaciones sociales de un mismo fenémeno.

El tercer enfoque se encuentra en los estudios que exploran la construccién social de
los riesgos, retomando la tesis de Berger y Luckmann (1966) referente a la realidad como
una construccion social. El supuesto es que, si bien los riesgos ambientales son observados
por los distintos actores afectados, es necesario que se construyan como un problema social
y se generen demandas y posibles acciones sobre los mismos en diferentes grupos sociales.
Al respecto, Lezama (2004) sefiala que “en este contexto la emergencia de los problemas
ambientales en la arena politica, social y cientifica es explicada de distintas maneras, todas

ellas desde posiciones tedricas que pudieran considerarse constructivistas” (p.36).

En la presente investigacion partimos del enfoque constructivista, sefialando que los
riesgos ambientales se construyen socialmente. Esto no significa que los riesgos no existan
y que solo existen como construcciones sociales, sino que estos fendmenos tienen una
dimension fisica que los identifica y se construye sobre ellos una percepcion social®. Estas
percepciones se construyen en la socializacion de los jovenes con los diferentes grupos de

actores que tienen relacién, generando asi conocimiento sobre el fenémeno.

En sintesis, mencionamos los diferentes conceptos teoéricos utilizados en el estudio de
los riesgos ambientales, con similitudes entre ellos, pero con origen diferente. Como lo
sostiene Chavarro (2018) se pueden estudiar estas percepciones sociales con el enfoque de
las RS considerando al riesgo como una representacion social y no intrapersonal. En la
investigacibn mas que interesarnos en hacer una diferenciacion entre distintas
representaciones sobre el riesgo ambiental, es decir, hacer una comparacién entre lo que
saben los estudiantes y los expertos, nos interesa conocer el proceso de formacion de ese
conocimiento e incluso no se busca realizar una evaluacion sobre si lo que saben es correcto
0 no, sino cémo influyen los diferentes contextos en el proceso de construccion de sus
conocimientos sobre los riesgos. Esto a partir de considerar el aprendizaje como un proceso

social, en el que intervienen diferentes actores.

En los siguientes apartados se presentan algunas investigaciones que abordan las

percepciones, representaciones y construcciones considerando los contextos sociales y

5 Bajo este hilo conductor mas adelante se exponen los conceptos de riesgo objetivo y riesgo percibido.
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culturales. Los trabajos refieren a percepciones sociales sobre el deterioro y riesgos
ambientales realizados en México y el resto del mundo con diferentes actores, concediendo

relevancia a aquellas investigaciones realizadas con jovenes.
3.2.1 Percepciones y riesgos ambientales en México

En el contexto mexicano, las investigaciones de Arizpe, Paz y Velazquez (1993); Daltabuit
etal. (1994) y Lazos y Paré (2000) fueron las pioneras en abordar el tema de las percepciones
sociales sobre el deterioro ambiental desde una mirada antropologica, contemplando las
dinamicas sociales y econdmicas de los propios contextos de estudio, puesto que las
afectaciones al entorno ambiental también repercutian hacia grupos sociales indigenas. En
este sentido, Arizpe, Paz y Velazquez (1993) sostienen que “de un problema social se va
generando un proceso social de percepcion, conocimiento, y comprensién que se va
construyendo a partir de los intercambios sociales de informacion, conflicto o alianza con
otros individuos o grupos sociales” (p.14). Dentro de esas dinamicas de socializacion se
construyen las percepciones referentes a las situaciones del deterioro ambiental, sobre
quiénes son los responsables, las afectaciones a la salud y estilos de vida. Esto a su vez,

podria llevar a acciones o inacciones de los afectados ante ese conflicto socioambiental.

Tal como lo plantearon Lazos y Paré (2000) en su estudio realizado con habitantes
nahuas (jovenes y adultos) en las localidades de Mecayapan, Pajapan y Tahuicapan,
pertenecientes a Veracruz. En esas percepciones permeaban las transformaciones en la
tenencia de la tierra y la pérdida de bienes naturales por la deforestacion. Los entrevistados
adultos sefialaron que los cambios en la estructura social con el parcelamiento de la tierra
provocaron que aceleraron el deterioro ambiental, debido a que deforestaban para sembrar
frijol, milpa y otros cultivos. En cuanto a la influencia de la escuela en las percepciones de
los jovenes, se menciond el problema actual de la EA, los contenidos académicos son

descontextualizados y dejan fueran los problemas locales.

Una de las investigaciones sobre conocimientos y percepciones ambientales de los
jévenes fue la realizada por Flores y Espejel (2007) quienes desarrollaron una propuesta
educativa en un bachillerato ubicado en el municipio de Tetla, Tlaxcala. Su proyecto
consistio en tres fases: 1) se les proporciond el conocimiento sobre la problematica ambiental

tlaxcalteca; 2) los jovenes fueron inspectores y comunicadores ecoldgicos, promoviendo el
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cuidado y mejoramiento del ambiente; 3) realizaron actividades como sembrar arboles,
escribir cuentos y llevaron una bitacora diaria de sus acciones. Los hallazgos dieron a conocer
la percepcidn que los jovenes tienen sobre si mismos, sobre su familia y sobre su entorno
social con respecto al medio ambiente y su conservacion. Ademas, de la disposicion que
mostraron para proponer soluciones a los problemas identificados y posibles influencias en

familiares, amigos, vecinos para conservar y mejorar su entorno.

Con el mismo objetivo de conocer las percepciones y conocimientos ambientales en
un grupo de nifios y jovenes, Ferndndez, Porter y Sureda (2010) aplicaron encuestas a
alumnos de cuarto afio de primaria 'y de primer afio de secundaria del ejido Melchor Ocampo,
Municipio de Espinal, Veracruz. Ademas, se realizaron entrevistas semiestructuradas a
profesores y directores. El supuesto de la investigacion plantea que dentro de un grupo social
se pueden conformar diferentes percepciones en las cuales influyen las vivencias personales
y familiares, ademas de otros factores como la edad, género, nivel socioeconémico, bases
culturales y grupo étnico. Los resultados mostraron que tanto los adolescentes como los nifios
reconocen los problemas ambientales que afectan a su ejido, informacién que posiblemente
proviene de la escuela. Aunque la escuela puede estar cumpliendo un papel de fuente de
informacion ambiental para los nifios y jovenes, con relacion a la reserva natural ubicada en
el municipio, El Astillero, sélo un profesor de primaria y uno de secundaria mencionaron que

la incluyen en sus clases.

Sobre la cultura ambiental de los jovenes, Isaac-Marquez, Salavarria, Eastmond y
Arteaga (2011) hicieron una investigacion mixta exploratoria para diagnosticar el grado de
cultura ambiental, analizar el tipo de EA y el contexto institucional donde reciben clases los
jévenes en seis escuelas de bachillerato ubicadas en el municipio de Campeche. Paraello, los
autores definen cultura ambiental como el agregado de actitudes, intenciones
comportamientos y conocimientos ambientales. Para el analisis de los datos, buscaron
encontrar diferencias en la cultura ambiental con relacién al género, tipo de institucion, area
académica, procedencia, y estrato socioeconémico. Aunque no se encontraron diferencias
significativas entre el género y la cultura ambiental, pero si respecto al tipo de escuela,
publica o privada. Por otro lado, la nocion de los directivos sobre EA se enfoca a la
conservacion de la naturaleza, dejando fuera los componentes sociales y econémicos. Sin

embargo, el perfil académico de los profesores que imparten las asignaturas sobre EA es
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variado, quienes reconocen no sentirse identificados con los temas. Finalmente, los jovenes
mostraron tener actitudes ambientales positivas, no obstante, su conocimiento ambiental es

deficiente, asi como sus comportamientos.

Finalmente, Gonzélez y Maldonado (2017) muestran el papel de la educacién
ambiental en la resiliencia comunitaria. La investigacion se desarrollé con jovenes de
bachillerato, mediante entrevistas y encuestas en tres localidades. Los resultados mostraron
que el manejo de la basura es un problema comun en las localidades, relacionado con la falta
de rellenos sanitarios y la creacion de tiraderos a cielo abierto, por lo anterior, los jévenes
reconocen la contaminacién como un riesgo en sus localidades. Sobre la organizacion
comunitaria, ésta es de tipo reactivo y no preventivo. No obstante, el aprendizaje social se ha

dado como consecuencia de experiencias previas.

En la Tabla 5, se pueden observar algunas investigaciones realizadas en México,
abordan las percepciones desde una mirada social y con enfoques cualitativos o mixtos. Los
autores de las investigaciones mencionadas en esta seccidén concluyen que las actitudes en
favor del ambiente no son suficientes para que existan cambios en el comportamiento. El
problema se deriva en que la educacion enfatiza la memorizacién de la informacion y

conceptos.

Tabla 5. Investigaciones sobre percepciones sociales y riesgo ambiental en México

Nombre Autor (es) Enfoque Enfoque Resultados Lugar
tedrico metodoldgico

Miradas indigenas  Lazosy Antropologi 156 Las percepciones sobre Tatahuicapa
sobre una Paré (2000) aambiental/  entrevistas (70 el deterioro ambiental n, Pajapany
naturaleza Percepcion a campesinas  fueron heterogéneas, Mecayapan
"entristecida": social y campesinos,  mientras para algunos la
percepciones del 30 a pastoresy  deforestacion era un
deterioro animadores, problema, otros
ambiental entre 29 a sefialaron la
nahuas del sur de autoridades contaminacion.
Veracruz nahuas, 14

maestros y 13
estudiantes

Voces ecoldgicas:  Flores y Antropologi  Investigacion  Trabajar el tema del Tlaxcala,
jovenes, identidad  Espejel adela cualitativa. medio ambiente con Meéxico.
y participacion. (2007). juventud. Anélisis de jovenes a partir de su

bitacoras y integracién en un grupo

cuentos genera procesos de

elaborados concienciacion y

estudiantes. difusion de lo aprendido

dentro de un aula escolar.
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Nombre Autor (es) Enfoque Enfoque Resultados Lugar
tedrico metodoldgico
Percepciones y Fernandez,  Perspectiva  Investigacion  La investigacion Veracruz,
conocimientos Porter y interpretativ.~ mixta. concluye que hay una Meéxico.
ambientales de la  Sureda a. Aplicacion de  necesidad de crear una
poblacién infantil ~ (2010). [Percepcion  encuestas y educacion que sea mas
y juvenil de una ambiental entrevistas cercana a la realidad y
comunidad rural semiestructura  contexto local de los
de Veracruz, das. estudiantes.
México.
Cultura ambiental  Isaac- Investigacion  El concepto que tienen Campeche,
en estudiantes de Marquez y mixta. los estudiantes sobre el México.
bachillerato. Salavarria Aplicacion de  medio ambiente se limita
Estudio de caso de  (2011). encuestas y al medio natural
la EA en el nivel entrevistas excluyendo al ser
medio superior de semiestructura  humanoy a los
Campeche. das. elementos de caréacter
antropogénico.

Amenazas y Gonzalez y Investigacion  La investigacion planeta  Veracruz,
riesgos climéticos  Maldonado mixta. que el riesgo se agrava Meéxico.
en poblaciones (2017) Encuesta y por la vulnerabilidad de

vulnerables. El entrevistas. la poblacion ante una

papel de la amenaza. Desde la
educacion en la educacion ambiental se
resiliencia puede colaborar en
comunitaria estrategias para mitigar

las condiciones de
vulnerabilidad social y
avanzar hacia la
resiliencia social.

Fuente: Elaboracion propia a partir de revision documental.

A diferencia de las investigaciones de Lazos y Paré (2000); Flores y Espejel (2007) y
Fernandez et al. (2010), quienes mencionan su posicionamiento tedrico, la investigacion de
Isaac-Marquez et al. (2011) no menciona explicitamente el enfoque tedrico, sin embargo, los
autores abordan el concepto del “cultura ambiental” de Kibert (2000) con el cual crearon un
indice de Cultura Ambiental, modificando el Wisconsin Environmental Literacy Survey para
adultos (Kibert, 2000), y si bien describen su investigacion como mixta, enfatizan los

resultados del indicador.

3.2.2 Percepciones y riesgos ambientales en otros paises

Ahora bien, en el contexto internacional, con el objetivo de obtener informacion en torno a
las problematicas ambientales en diferentes regiones de Colombia, Ramirez (2015)
desarroll6 una investigacion sobre las percepciones en estudiantes de educacidn superior. Su

investigacion exploratoria, descriptiva y de corte transversal, obtuvo que la percepcion de los
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estudiantes aporta informacion relevante para identificar problematicas ambientales de su
localidad, toda vez que este tipo de situaciones emergen como procesos sociales cuando los
mismos habitantes valoran como preocupante la alteracion, la calidad o la forma de
aprovechamiento de algun elemento ambiental de su entorno. Para ello, delimita la
percepcion social como el enlace entre el individuo y su ambiente, esto es que “se configura

como resultado de una continua y compleja interaccion entre el ambiente natural y social”

(p. 295).

Con el mismo enfoque de investigacion y con el objetivo de medir la compresion,
conciencia y conocimientos ambientales, asi como el comportamiento de los estudiantes
sobre préacticas de consumo sostenibles. Aini, Nurizan y Fakhru’l-Razi (2007) realizaron una
investigacion exploratoria y descriptiva, mediante la aplicacion de encuestas a jovenes de 15
a 17 anos, de cuatro escuelas secundarias (equivalente a nivel medio superior o bachillerato
en México) en el distrito de Johor Bahru, Malasia. Cabe mencionar que estos jovenes habian
recibido clases incluidas en el Curriculo Nacional de EA. En este contexto escolar,
consideran el papel del maestro para abordar temas globales, quienes deberian contar con el
dominio efectivo del fendmeno para lograr una educacion orientada a realizar acciones para
el cambio, por lo que consideran prudente la ensefianza basada en problemas reales. Los
resultados de la investigacién demostraron que, si bien la educaciéon ambiental ha logrado
aumentar la conciencia ambiental de los estudiantes, no ha sido suficiente para cambiar su
comportamiento. Finalmente, los autores concluyen sobre la importancia de investigaciones

que ayuden a comprender los obstaculos para el cambio de comportamientos.

Con la intencién de medir el nivel las percepciones sobre riesgos y conciencia
ambiental de estudiantes de secundaria en Eskisehir, Turquia, Anilan (2014) aplicé una
encuesta mediante un muestreo estratificado. De acuerdo con el autor, la percepcion del
riesgo puede aumentar la conciencia ambiental debido a que las personas enfrentan los
riesgos ambientales segin su nivel de percepcion. Con el supuesto que la capacidad de
percepcion es proporcional a la sensibilidad de las personas hacia los problemas ambientales,
y que la conciencia ambiental inicia en el entorno familiar, pero tiene una duracion formal
en el entorno escolar. Sin embargo, se cuestiona sobre posicionar a la educacion ambiental
como suficiente para el desarrollo de una conciencia ambiental. Se encontr6 que los jovenes

perciben factores ambientales como el estilo de vida sedentario, contaminacion del suelo,
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aire y agua, residuos, contagio y aditivos alimentarios como factores de riesgo de alto nivel.
Sin embargo, dieron respuestas contradictorias, ya que consideran el reciclaje como un tema
importante para proteger el medio ambiente, pero su comportamiento no esta encaminado a

reciclar.

La investigacion concluye que, para una mayor percepcion sobre riesgos y conciencia
ambiental, fuera de la escuela se deberian organizar actividades sociales, un aumento de
estudios cientificos sobre el medio ambiente, que las clases de educacién ambiental
permitieran a los estudiantes tomar la responsabilidad de desarrollar la conciencia ambiental,
para esto seria Util que se establezca una cooperacidn entre estudiantes y maestros para crear
los programas de EA. Por altimo, sefiala la importancia de un incremento de asignaturas
relacionadas con el medio ambiente, pero éstas deben basarse en proyectos y no solo en
conocimientos tedricos, asi como ofrecer seminarios adecuados para la formacion docente
sobre EA.

Como se mencion6 en el planteamiento del problema, en los comienzos de la
investigacion referente a la EA se hacia el supuesto que mas informacion y mejores actitudes,
implicaria un cambio en la conciencia ambiental. En esta linea, Spinzi, Aquino, Gonzélez,
Wehrle, Scribano y Jara (2015), mediante la aplicacion de encuestas a 200 jévenes del
departamento Central en Paraguay, analizaron la influencia de las creencias y actitudes que
tienen hacia comportamientos en favor del ambiente, asi como las percepciones que tienen

los estudiantes sobre la EA que reciben en sus escuelas.

Dentro de los hallazgos, se tiene que la EA no influye en las actitudes ni
comportamientos para el cuidado y proteccion del ambiente, a pesar de que tienen una
percepcidn positiva al respecto. Ademas, el aumento de conocimiento abstracto no permite
que las personas se consideren responsables de sus actos o bien, no saben actuar ante ciertas
situaciones. Sobre esto Ultimo, los autores sefialan la relevancia de una educacion basada en
situaciones reales que les permita a los estudiantes comprender las consecuencias de sus

acciones hacia el medio ambiente.

Torres, Barreto y Rincon (2015) realizaron una investigacion para describir la
relacion entre creencias y normas subjetivas con la intencion de impulsar una conducta

proambiental en 346 jOvenes universitarios en Bogota, Colombia. Como parte de la
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metodologia, se administré la Escala de Comportamiento Proambiental. Los resultados
mostraron que se pueden considerar las normas y creencias subjetivas para predecir el
comportamiento ambiental. Sin embargo, los jovenes que tienen creencias proambientales
son inconsistentes debido a que reportan estas creencias, pero su conducta ambiental es
negativa. La investigacion concluye que se deberian analizar los procesos que buscan incidir
en un cambio de comportamiento, debido a que basarse solo en la transmision de informacién

no ha resultado suficiente.

Por otro lado, Cortés y Gonzalez (2017) hicieron una investigacion mixta con el
objetivo de comprender los factores que intervienen en la transversalidad ambiental en el
curriculo escolar en profesores de una escuela en Villavicencio, Colombia. Los hallazgos
muestran que existe una separacion entre teoria y practica de la ensefianza. En la teoria, los
profesores consideran importante los conocimientos previos de los estudiantes y el dominio
disciplinar y pedag6gico, pero en la préctica se le otorga mas importancia a la evaluacion y

menor importancia a los problemas presentes en el mundo.

Por lo anterior, los profesores participantes en esta investigacion siguen un enfoque
pedagogico cognitivista teniendo como principal fuente el curriculo, sin embargo, éste se
adapta a las cuestiones normativas, las clases son expositivas y los contenidos abstractos. Los
profesores admiten una necesidad de cambio en la practica de la ensefianza, pero reproducen
las practicas del modelo tradicional. Finalmente, los autores sefialan que los profesores tienen
una vision antropocéntrica sobre el ambiente, dejando fuera las interacciones de sus
diferentes componentes. Esta visién de ambiente podria ser contraproducente en un profesor
debido a que en su préactica podria limitarse a la ensefianza de la EA por medio de acciones
de reciclaje o separacion de la basura, dejando fuera los problemas que se relacionan con las

dimensiones sociales y culturales.

La Tabla 6 presenta las investigaciones realizadas con jovenes en otros paises, las
cuales intentan medir las percepciones, actitudes, conocimientos y comportamientos
ambientales. Una limitante observada en estas investigaciones es su preferencia hacia
metodologias cuantitativas, mismas que proporcionan informacion sobre el tema, sin
embargo, no profundizan en la discusion. Por otro lado, abordan el concepto de percepcion

social en el entendido que las percepciones no solo se forman en el individuo, sino que
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también se forman de las interacciones y experiencias con las diferentes dimensiones del

ambiente. Esto es, la construccion de esas percepciones es un proceso de aprendizaje que no

solo sucede en la escuela.

Tabla 6. Investigaciones sobre percepciones sociales y riesgo ambiental en otros paises

Nombre Autor (es) Enfoque Enfoque Resultados Lugar
tedrico metodoldgico
A study of the Anilan Percepcion Metodologia Los estudiantes dieron Turquia
environmental risk  (2014). del riesgo cuantitativa. respuestas
perceptions and ambiental. Aplicacion de  contradictorias ya que
environmental encuestas a consideran el reciclaje
awareness levels estudiantes. como un tema importante
of high school para proteger el medio
students. ambiente, pero
personalmente no hacen
algo por reciclar.
Educacién Spinzi, Percepciones Metodologia Analizan la influenciade  Paraguay
ambiental y Aquino, y creencias.  cuantitativa, las creencias y actitudes
jovenes: Influencia  Gonzaélez, encuestas que tienen hacia
de las creenciasy ~ Webhrle, aplicadas a comportamientos en
actitudes en Scribano 'y 200 favor del ambiente, y las
comportamientos  Jara estudiantes. percepciones que tienen
proambientalesen  (2015). sobre la EA que reciben
estudiantes de en sus escuelas.
noveno grado, del
departamento
Central, Paraguay.
Creencias y Torres, Creenciasy  Investigacion Los jovenes que tienen Bogota,
normas subjetivas  Barretoy  normas cuantitativa, se  creencias proambientales  Colombia.
como predictores Rincén subjetivas. aplicaron son inconsistentes debido
de intencion de (2015). cuestionarios  a que reportan estas
comportamiento (Escala de creencias, pero su
proambiental. Comportamien conducta ambiental es
to negativa.
Proambiental)
a 346 jovenes.
Dimensién Cortés y Concepcion  Investigacién  Los hallazgos de la Villavicencio,
ambiental en el Gonzélez  de ambiente. mixta, investigacion muestran Colombia
curriculo de (2017). encuestas a que el curriculo se adapta
educacién béasicay profesores. a las cuestiones
media. normativas, las clases

son expositivas y los
contenidos son
abstractos, los profesores
admiten una necesidad
de cambio en la practica
de la ensefianza, sin
embargo, reproducen las
préacticas del modelo
tradicional.
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Nombre Autor (es) Enfoque Enfoque Resultados Lugar

tedrico metodoldgico

Identificacion de Ramirez Percepcion Cuantitativa. Los resultados sefialan Colombia
problematicas (2015) social y Aplicacion de  que la percepcion social
ambientales en ambiental cuestionarios  de estudiantes
Colombia a partir viainterneta  universitarios sobre las
de la percepcion 429 probleméticas
social de estudiantes. ambientales esta
estudiantes influenciada por la
universitarios informacion difundida en
localizados en medios de comunicacion
diferentes zonas de acceso rapido como
del pais internet.
Environmental Aini, Estudio Metodologia Los hallazgos Malasia.
comprehension Nurizany  sobre cuantitativa, demostraron que la EA
and participation Fakhru’l actitudes, aplicacion de  ha logrado aumentar la
of Malaysian (2007). concienciay  encuestas a conciencia ambiental de
secondary school conocimient  estudiantes. los estudiantes, pero no
students. 0S ha sido suficiente para

ambientales. cambiar sus patrones de

comportamiento.

Fuente: Elaboracion propia a partir de revision documental.

Otro punto que se repite en las conclusiones de las investigaciones y que también se ha
discutido anteriormente, es que se ha abordado la EA desde la alfabetizacion cientifica®,
Gonzélez y Meira (2009) y Gonzélez (2012) argumentan que la alfabetizacion cientifica es
la ensefianza de la ciencia, con la transmision de informacion sobre contenidos de ecologia,
gue no necesariamente generan cambios en actitudes ambientales, comportamientos y
disposiciones para actuar, sin embargo, desde la década de los ochenta, en los programas
escolares se han incrementado los contenidos cientificos sobre medio ambiente y ecologia
con resultados precarios; en este mismo sentido, Cruz y Gonzalez (2015) refieren que desde
el Seminario de Belgrado (1975) se comenzd a promover la EA a partir de equipos
academicos con enfoque en ciencias experimentales, lo que ha derivado la desvinculacion de
problemas de la vida cotidiana. Aunado a que dichos conocimientos provienen de otros
contextos, para ello es pertinente una educacion situada y significativa, donde se aborden los

problemas locales y se explique la relacién de estos con otras problematicas globales.

¢ Entiendo este concepto como el conocimiento cientifico para identificar preguntas, adquirir nuevos
conocimientos, explicar fendmenos cientificos y extraer conclusiones basadas en evidencia (OCDE, 2003).
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3.2.3 Percepciones y riesgos ambientales de la poblacion en general

Ademas de las investigaciones realizadas con jovenes, existen otras con educadores,
campesinos y poblacién en general, cuyo objetivo es investigar como estos grupos de
participantes perciben los problemas ambientales desde diferentes perspectivas. Con base en
una investigacion mixta, Teran, Diaz y Cubillas (2016) desarrollaron su proyecto en dos fases
para obtener un diagnoéstico de salud ambiental y un analisis de percepcion de riesgos en tres
comunidades indigenas de San Luis Potosi, con el objetivo de elaborar una estrategia de

intervencion acorde a las necesidades de las comunidades.

Conformaron tres grupos de estudio: 1) uno de adultos; 2) uno de informantes clave
y 3) un grupo infantil. Con los grupos de adultos se analiz6 la percepcion de riesgos mediante
grupos focales, entrevistas a profundidad y guias de entrevistas. Con la poblacion infantil,
para el analisis de percepcidn se utilizo la técnica de dibujo. La segunda fase consistio en un
monitoreo ambiental de agua y suelo y un monitoreo biolégico en la poblacion infantil. Entre
los resultados se encontr6 que la contaminacion de agua y suelo es ocasionada principalmente
por fecalismo al aire libre y la falta de drenaje. También se detectdé contaminacién del aire
por humo de lefia y quema de basura, exposicion a insecticidas y a plomo por uso de barro
vidriado para cocinar. La contaminacién de aire, suelo y agua fueron percibidos tanto por los

adultos como por los nifios, pero no son asociados con los efectos en su salud.

Dentro de las investigaciones realizadas en México, Calixto (2004) trabajé con 22
educadoras de la ciudad de Meéxico, con el objetivo de identificar las percepciones
ambientales y con el supuesto que existe una relacién entre percepcion ambiental y el papel
de género. Para lograr los objetivos establecidos, empled grupos focales y entrevistas
semiestructuradas. Un resultado sefialado como preocupante, es que las educadoras
manifestaron que el resto de sus compafieras no consideran importante la EA y que solo se
cumple como requisito. Es decir, pueden crearse en el papel proyectos sobre EA, pero no se
desarrollan en la practica. Ademas, afirman que existen contradicciones entre las
socializaciones de sus estudiantes, ya que en sus hogares pierden lo que han aprendido en la

escuela.
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Con un enfoque desde la vulnerabilidad, la investigacion de Cajigal (2018) plantea la
necesidad de considerar a actores claves de la comunidad en la creacion de capacidades
resilientes. Dicha investigacion se desarroll6 por medio de entrevistas y encuestas a
profesores e investigacion documental de tres municipios afectados por inundaciones. El
autor considera a las escuelas como espacios significativos y a los profesores como figuras
significativas en la construccion de elementos para la construccién social del riesgo y su
atencion. Dentro de los resultados, no se encontrd evidencia de que alguna institucion

realizara acciones para reducir la vulnerabilidad ante inundaciones, pero la resiliencia

comunitaria se ha construido a partir de la poblacion.

Tabla 7. Investigaciones sobre percepciones sociales y riesgo ambiental

Nombre Autor (es) Enfoque Enfoque Resultados Lugar
tedrico metodoldgico
Diagnéstico de Terén, Percepcion Investigacion Se propone la México
salud y percepcién Diazy de riesgo mixta. Grupos comunicacion de riesgo,
de riesgos, Cubillas ambiental focales, participacion comunitaria
elementos clave (2016). entrevistas a y vinculacion
para una propuesta profundidad y interinstitucional para
de intervencion en cédulas de atender los problemas
comunidades entrevistas parala  detectados.
indigenas poblacion adulta.
en México. Técnica del
dibujo para la
poblacién infantil.
Medio ambiente, Calixto Percepciones  Investigacion En cuanto a la México
ciudad y género. (2004). ambientales.  mixta. Grupos percepcion de los
Percepciones focales, problemas ambientales
ambientales de entrevistas en la Ciudad de México,
educadoras. semiestructuradas  perciben la falta de areas
y cuestionario. verdes, de agua y la falta
de inversiones térmicas,
identificando estos
problemas como causas
en la salud de los
habitantes.
Vulnerabilidad y Cajigal Vulnerabilid  Investigacion Dentro de las sugerencias México
resiliencia social (2018) ady mixta, entrevistas  para incrementar la
ante inundaciones resiliencia. semiestructuradas, resiliencia, estan:

derivadas de
ciclones tropicales
en tres municipios
de Veracruz. Un

investigacion
documental, y
cuestionario.

desarrollar la resiliencia
individual en los
estudiantes, comprender
la construccion social del

estudio con riesgo y generar acciones
docentes de nivel ante inundaciones.
bachillerato.

Fuente: Elaboracidn propia a partir de revisién documental.
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Las investigaciones de la Tabla 7 comparten la caracteristica de utilizar metodologias mixtas.
En la primera (Terdn, Diaz y Cubillas, 2016) se expone la falta de asociacién entre los
problemas ambientales y los problemas sociales (salud). Aunque exista la percepcion sobre
el fenomeno, falta la construccion social del mismo como un problema social para
posteriormente gestionar soluciones. Por otro lado, desde la perspectiva de Calixto (2004)
teniendo a profesoras como actores de la investigacion, se visibiliza la individualizacién de
las actividades docentes y la falta de trabajo conjunto para el desarrollo de proyectos que

requieren una mayor participacion.

3.2.4 Representaciones sociales y medio ambiente

Desde la teoria de las RS de Serge Moscovici (1981) se han realizado investigaciones sobre
los problemas y riesgos ambientales con diferentes actores sociales. En este apartado se
expondran algunas de ellas. Algunas investigaciones (Calixto, 2008; Ursino, 2012) han

abordado el riesgo ambiental desde la perspectiva de las RS.

En México, Calixto (2008) investiga las RS sobre el medio ambiente en estudiantes
de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros (BENM) de la Ciudad de México. Utilizd
tres métodos en su trabajo de campo: encuestas, cartas asociativas y entrevistas. De los
resultados obtenidos es destacable la caracterizacion de cinco tipos de RS del medio
ambiente: antropocéntricas utilitaristas, pactuadas y culturales; naturalistas y globalizantes.
Por otro lado, los profesores tienen la capacidad de encontrar los medios para abordar los
temas de EA, pero en la BENM se torna un tanto complicado debido al desinterés de
incorporar una dimension ambiental en el plan de estudios. El autor plantea que el medio

ambiente es el resultado de un proceso de construccion sociocognitivo.

Enfatizando desde la dimensién socioambiental, Ursino (2012), mediante una
metodologia cualitativa basada en la observacion directa y entrevistas a profundidad
semiestructuradas, analizo las RS sobre la contaminacion ambiental y las practicas espaciales
de los habitantes del barrio Dock Sud en Buenos Aires, Argentina. Debido a la problematica
ambiental en la zona se incorporé una categoria de analisis, mediante el concepto de
“sufrimiento ambiental” de Auyero y Swistun (2007) para conocer la forma en que la

contaminacion es sentida y vivida por la poblacion.
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Ademas de los métodos empleados, como fuente secundaria se utilizaron fotografias
del archivo y publicaciones periodisticas sobre la problemética ambiental del barrio. Debido
al crecimiento de la industria petroquimica y de la infraestructura urbana, la dinamica de
estas fabricas profundizo la brecha y se olvidd de estos espacios (espacios verdes y quintas
cercanas al rio). El sufrimiento ambiental evidencio diferentes construcciones simbolicas
sobre la contaminacién, desde la fuerte negacion y ocultamiento pasando por un campo de

convicciones, dudas y certezas.

Otra investigacion basada en este enfoque corresponde a Hernandez, Cruz y Bello
(2018) y fue realizada en dos bachilleratos del estado de Veracruz, siguiendo una
metodoldgica cualitativa. El objetivo fue analizar en los jévenes sus representaciones sociales
sobre vulnerabilidad y riesgo frente a fendmenos hidrometeoroldgicos. Los resultados de la
investigacion muestran que las representaciones sociales de los jovenes sobre el fendmeno
tienen relacion en la atencion al desastre, mas que en la prevencion al riesgo. Los principales
riesgos que consideran los jovenes estan relacionados con la contaminacion ambiental,

asaltos e inundaciones.

Una de las fuentes de informacién de los jovenes sobre los riesgos es que han sido
victimas de ellos, y lo han objetivado con relacién a la pérdida de la vida y deterioro de la
salud. Sin embargo, la familia y la escuela son los espacios de socializacion para las
actividades frente a fendmenos hidrometeoroldgicos. Finalmente, existe la organizacion
comunitaria, pero durante los eventos naturales por lo que las acciones son de resistencia

frente al riesgo (Hernandez et al., 2018).

Las investigaciones (Tabla 8) comparten el enfoque de las RS, a partir de Serge
Moscovici (1961), enfoque tedrico y metodoldgico que permite una reconstruccion de la
realidad, que contempla representaciones individuales y sociales sobre el sentido comdn de
un fendmeno. En este punto se puede diferenciar de aquellas investigaciones que retoman el
concepto de percepcion desde lo individual. Aunque nuestra investigacion no se basa en las

RS es un enfoque cuyas dimensiones aportan a su delimitacion.

50



Tabla 8. Investigaciones sobre representaciones sociales y ambiente en Ameérica Latina

Nombre Autor (es) Enfoque Enfoque Resultados Lugar
tedrico metodoldgico

Representaciones  Calixto Representaci  Mixta. Se reconocen distintos Ciudad de
sociales (2008). ones sociales  Encuestas, tipos de representaciones  México.
del medio (Serge cartas sociales de los
ambiente. Moscovici, asociativas y estudiantes sobre el

1961; entrevistas. medio ambiente, siendo

Marcos estas complementarias

Reigota, porque permean en ellas

2004) elementos cognitivos y

sociales.

Representaciones  Ursino Representaci  Observacion Los pobladores han Buenos
sociales de la (2012). ones sociales  directay observado los cambios Aires,
contaminacion (Serge entrevistas a en el paisaje por los Argentina.
ambiental y Moscovici, profundidad asentamientos de las
practicas 1961) semiestructura  industrias quimicas. Se
espaciales en das. localizaron problemas de
barrios periféricos salud asociadas a la
de la localidad de contaminacion del agua,
Dock Sud, suelo y aire.
Provincia de
Buenos Aires,
Argentina.
Representaciones  Hernandez, Representaci  Grupos En la comunidad no hay  Veracruz,
Sociales de Cruzy ones sociales focales y prevencion del riesgo, México
Vulnerabilidad Bello (Jodelet, entrevistas mas bien la atencidn al
frente a (2018). 1993) semiestructura  desastre.

Fenémenos Hidro
meteorolégicos
de Jovenes de
Bachillerato.

El Caso de Dos
Escuelas del
Estado de
Veracruz.

das.

Fuente: Elaboracion propia a partir de revision documental.

3.2.5 Investigaciones sobre construccion social del riesgo

Otros autores han estudiado el riesgo ambiental como una construccion social (Merlinsky y

Ayelén, 2016; Lezama, 2004;). Por su parte, Merlinsky y Ayelén (2016) analizan las

inundaciones sucedidas en Argentina en 2013 y la manera en que las personas afectadas por

dichas inundaciones crearon redes, aprendizajes colectivos y la construccién del problema,

por medio de la articulacion de saberes distintos provenientes de la universidad,

organizaciones y demas vecinos, lo que los llevé a una reflexidn colectiva. Los afectados se

preguntaron ¢por que nos estamos inundando? Esta pregunta los llevo a realizar un repertorio

de problemas y soluciones.
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Desde la perspectiva de la construccion social, Lezama (2004) hizo una investigacion
sobre la contaminacion atmosférica en la Ciudad de México, con el objetivo de demostrar
que los problemas ambientales son percibidos y construidos socialmente, pero que también
las dimensiones politicas e ideoldgicas tienen un papel importante en la percepcion y
construccion del fendmeno por los diferentes actores involucrados. Para ello realizo
entrevistas a actores claves como lideres empresariales, organizaciones ecologistas,
academicos, partidos politicos y organismos internacionales. Sus hallazgos muestran que no
existe una vision homogénea sobre la contaminacion del aire, pero que la contaminacién del

aire forma parte de los problemas gubernamentales a resolver en la ciudad.

Por otro lado, Mendoza y Maldonado (2020) en una investigacion de corte cualitativo
analiza la influencia de internet y redes sociales para la prevencion de riesgos. La
investigacién es desarrollada con jovenes de bachillerato. Los resultados sefialan que los
jévenes si utilizan las tecnologias de la informacién para conocer sobre contingencias
meteoroldgicas, no identifican los programas de prevencion de riesgos que se encuentran en
internet. Ademas, los jovenes muestran intereses en la generacion de soluciones a los riesgos

que enfrentan.

Tabla 9. Investigaciones sobre construccion social del riesgo ambiental

Nombre Autor (es) Enfoque Enfoque Resultados Lugar
tedrico metodoldgico
Inundaciones y Merlinsky  (Dewey, 2004; Cualitativo, Los participantes Buenos
construccioén y Ayelén Lavell, 1996; entrevistas. reconocen la Aires,
social del riesgo (2016) Gilbert, 2006; importancia de la Argentina.
en Buenos Aires Wilches-Chaux, participacion
Acciones 1993; Wisner et ciudadana, pero
colectivas, al., 2004). también que ésta es
controversias y complicada
escenarios de sostenerse, siendo el
futuro. acceso a la
informacion

fundamental para
garantizar la
participacion en la
gestion de riesgos.
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Nombre Autor (es) Enfoque Enfoque Resultados Lugar
tedrico metodoldgico
La construccion Lezama Constructivista ~ Cualitativo, Se encontro que la Ciudad de
social y politica (2004). (Beck, Douglas  entrevistas. contaminacion Meéxico.
del medio y Wildavsky, y atmosférica no se
ambiente. Crenson) considera como un
riesgo, a pesar de su
presencia fisica.
Ademas, los valores
sociales compartidos
generan percepciones
especificas y a veces
diferenciadas
Internet y Redes Mendoza  Constructivista  Cualitativo Los jovenes utilizan Veracruz,
Sociales para y (Bergery (entrevistas mas internet y las Meéxico.
Educacion Maldonad  Luckmann, semiestructurad  redes
y Prevencién de 0 (2020) Luhmann) as'y grupos sociales que los
Riesgos Asociados focales) planes y programas
al Cambio de prevencion de
Climético en riesgo difundidos
Jovenes en canales oficiales

para informarse sobre
eventos
meteorolégicos.

Fuente: Elaboracion propia a partir de revisiéon documental.

En la Tabla 9 se exponen dos investigaciones que analizan los riesgos ambientales como
construcciones sociales en dos casos donde, a pesar de existir los problemas de
contaminacion y sus afectaciones a la salud, se encuentran otros factores politicos, sociales

y culturales que influyen en el reconocimiento del fendmeno como un problema social.

3.2.6 Reflexiones sobre estudios de riesgos ambientales

Las investigaciones que se presentan comparten la caracteristica de no mostrar un marco
tedrico para explicar y sustentar la informacion conseguida o bien, que justifiquen la
medicién de determinadas variables. A pesar de los resultados obtenidos, los investigadores
han continuado con la medicion de variables, aunque en sus articulos no se detecta que
busquen analizar el comportamiento de los individuos. Por otro lado, entre las conclusiones
de estas investigaciones, se coincide en que la EA no ha sido transformadora de estilos de
vida sustentables, porque es una educacion para la alfabetizacion cientifica sobre problemas
ambientales, pero no critica respecto de estos. Ademés, se destaca la falta de

contextualizacion de los curriculos con las diferentes realidades de los estudiantes y maestros.
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Se requiere de una EA contextualizada, para lograr una asimilacion pertinente de la
informacion cientifica que se aborda en la escuela, pues el andlisis critico de los problemas
locales podria ayudar a una mejor compresion del fendmeno e incluso a la formulacién de
propuestas viables, en donde los estudiantes, maestros y la comunidad podrian participar. Lo
anterior se resumiria en que, en la escuela, como en la familia y la comunidad, se pueden
socializar los riesgos ambientales locales y su impacto en el mundo, asi como la comprensién

de sus origenes.

Como se menciond anteriormente, la literatura presentada sobre el tema de
investigacién no muestra un marco tedrico que explique el objeto de estudio. Al respecto
Cerillo (2010) hace referencia a la evolucion de la investigacion empirica desde la sociologia
ambiental a partir de la década de 1970, con el Nuevo Paradigma Ambiental (NPA) que se
antepone al Paradigma Social Dominante (PSD) como modelo cientifico hegemdnico, lo que
ha llevado a un estancamiento en la investigacion sobre la percepcion del medio ambiente y
la falta de marcos tedricos y metodoldgicos para explicar los problemas. Cerillo enuncia tres
caracteristicas de los trabajos en el area:

1. Individualismo metodoldgico: se parte, explicita o implicitamente, de una perspectiva
inductiva, que considera el ambientalismo como una agregacion de opiniones individuales. De
ahi también que las interpretaciones sobre el comportamiento de los agentes tiendan a emplear
los modelos de la eleccion racional y/u otros de corte psicologista.

2. Preferencia cuantitativa: en buena I6gica, dado que la eleccion de la técnica empirica esta
precedida de la concepcion que se tiene del objeto (Bourdieu, Chamboredon y Passeron,
1973/1976, pp. 51-81), predomina con fuerza el uso de la encuesta y el arsenal estadistico como
metodologia de investigacion.

3. Busqueda de representatividad: las muestras se construyen en referencia a la poblacién general

del territorio que se quiere estudiar, por encima de muestras mas especificas y atentas al detalle.
(Cerillo, 2010, p. 35).

Esta critica sobre los paradigmas hegemonicos también trastoca en la investigacion sobre
saberes y comportamientos ambientales. Sin embargo y como se puede observar en la Tabla
9, existen investigaciones que intentan explicar los problemas ambientales con la
triangulaciéon de metodologias que se complementan para el analisis a profundidad del objeto
de estudio. Esto no quiere decir que las metodologias cuantitativas no sean utiles, sino que
cuando el fin de la investigacion es comprender un fendmeno social en un contexto, tiempo

y actores determinados, resultaria conveniente hacer uso de diferentes metodologias de
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cualquier corte para que se complementen y se pueda tener un analisis completo del objeto

de estudio.

En el apartado siguiente se describen las concepciones de algunos investigadores
(Luhmann, 1991; Beck, 1986; Mercado y Ruiz, 2006) sobre el concepto de riesgo y
especificamente de riesgo ambiental. Asimismo, el abordaje del riesgo ambiental como una
construccién social, lo cual nos resulta de utilidad para analizar desde el enfoque
constructivista si los jovenes del municipio de Paso del Macho han construido socialmente o

no los riesgos ambientales observados en su municipio.

3.3 Concepciones sobre el riesgo

En el apartado siguiente se incluyen algunas definiciones sobre riesgo y riesgo ambiental de
manera especifica. También se hace una diferenciacién entre los riesgos y problemas
ambientales. Por otro lado, se distinguen los conceptos de riesgo objetivo o real y riesgo
percibido, en una breve exposicion de las discusiones tedricas de ambos conceptos, por

diferentes autores.

3.3.1 Riesgo

Respecto al origen del concepto de riesgo Luhmann (1991), en su obra Sociologia del riesgo,
menciona que éste es incierto y complejo, debido a que tiende a confundirse con el concepto
de peligro. Pero sitla que, durante la transicion de la Edad Media a los inicios de la
Modernidad, es cuando se comienza a hablar sobre el riesgo. Hace la distincion entre los
conceptos de riesgo y peligro: el primero, utilizado en las sociedades modernas, se refiere a
la incertidumbre sobre el dafio que puede o no ocurrir en el futuro, y el segundo, se relaciona
con algo concreto externo, que ha sido caracteristico de las sociedades mas antiguas. Aunque
sostiene que una caracteristica importante del concepto de riesgo es que el posible dafio sea

algo evitable y es consecuencia de la decision.

Luhmann agrega que el concepto de riesgo se ha utilizado principalmente en
estadistica y economia, con las teorias de la decision y teoria de juegos, basandose en la
subjetivacion razonable de las expectativas y preferencias. Por otro lado, afirma que los
humanos no calculan como deberian hacerlo, esto es, actian de la forma méas conveniente en

su contexto. Por otro lado, el riesgo no es un problema psiquico sino social, debido a que el
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comportamiento humano resulta de como ha sido socializado. Segun Luhmann, el riesgo
forma parte de la sociedad moderna, pero es una manifestacion de la toma de decisiones bajo
incertidumbre, siendo la comunicacion la unidad de anélisis de lo social. Luhmann menciona
que los riesgos se hacen en la medida en que son observados como tal; entonces el riesgo es
un objeto de observacidn cuando se distingue de lo demas, de lo que no es riesgo. Se trata de

la reconstruccion de un fendmeno que brinda perspectivas diferentes a cada observador.

Beck (1991) define el riesgo como “el enfoque moderno de la prevision y control de
las consecuencias futuras de la accion humana, las diversas consecuencias no deseadas de la
modernizacion radicalizada” (p.5). En su obra La sociedad del riesgo, Beck (1986) afirma
que el riesgo es resultado de la modernidad, que es incapaz de controlar racionalmente la
naturaleza, como parte del desarrollo econémico buscado. Por lo que el riesgo no se relaciona
con las clases sociales, pero si con las condiciones econdmicas y sociales donde surgen otros
riesgos. Argumenta que la nueva distincion del riesgo relaciona la autonomia individual, la
inseguridad en el mercado laboral y el cambio cientifico y tecnoldgico; sin embargo, a pesar
de que algunos riesgos actuales pueden ser globales, como las consecuencias del cambio
climatico, afectan de manera desigual y con mayor fuerza a poblaciones en condiciones de

vulnerabilidad y pobreza.

Por ejemplo, el problema de desabasto de alimentos a miles de personas en
condiciones de pobreza no es porque exista escasez de bienes naturales, sino por su mala
distribucién y exclusion, debido a que las economias de libre mercado han aumentado los
riesgos y problemas ambientales, hay una falta de control sobre los peligros que la sociedad
moderna ha creado. En este contexto, la sociedad pasa de una etapa de industrializacion a
una sociedad del riesgo. Esto no quiere decir que antes no existieran riesgos, sin embargo,
no eran los mismos a los que la sociedad se enfrenta hoy en dia, que se deriva de un modelo

de produccion y consumo desmedido.

Diversos autores sostienen que el interés de las ciencias sociales hacia el estudio de
riesgos ambientales comienza a mediados del siglo XX (Urteaga y Eizaguirre, 2013; Garcia,
2005; Toscana y Valdez, 2015). Lo anterior al ser abordados aspectos politicos, econémicos,
culturales e historicos que otras disciplinas ignoraban, ademas de considerar el impacto del

hombre sobre la naturaleza, por ejemplo, al tratar de romper con la idea de que los desastres
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son naturales. Toscana y Valdez (2015) explican que uno de los primeros autores en las
ciencias sociales que abordé el tema fue Harlan Barrows (1923), dentro de la Ecologia
Humana, quien se plantea el estudio del riesgo como consecuencia de la interaccion humana;
le siguen en la misma linea los trabajos de Gilbert White (1974) y Kates (1971). White
(1974), al igual que Luhmann (1991), distingue los conceptos de peligro y riesgo, sefialando
que el primero se refiere a un evento geofisico y el segundo, que esta mas bien asociado a la

interaccion humana, puede ser atribuido a las decisiones tomadas.

3.3.1.1. Los componentes del riesgo: amenaza y vulnerabilidad

El riesgo se asocia con los conceptos de amenaza y vulnerabilidad. Lavell (2003) sefiala que,
para la comprension y gestion del riesgo, habra que considerar que la vulnerabilidad de una
comunidad se construird con dependencia de sus situaciones cotidianas relacionadas con
aspectos economicos, salud o violencia. Asimismo, Lavell (1998) considera que la
vulnerabilidad es un factor en los desastres, sin embargo, la intrusiéon humana derivada de la
busqueda de nuevas tecnologias y desarrollo tiene un impacto y estas consecuencias ya no
son desastres naturales porque “comprenden amenazas que toman la forma de amenazas
naturales y, de hecho, se construyen sobre elementos de la naturaleza, sin embargo, su
concrecion es producto de la intervencion humana en los ecosistemas y ambientes naturales”
(p. 9). Por lo tanto, los riesgos ambientales tienen que ver con las interacciones humanas,

como en el caso de la deforestacion, que puede incidir en situaciones de sequia.

3.3.2 Los riesgos ambientales

Como se mencion6 anteriormente, el riesgo se ha estudiado en diferentes disciplinas,
relacionando el concepto con otros temas, como el riesgo financiero, industrial, tecnoldgico
y ambiental o ecoldgico. En esta investigacion se estudian los riesgos ambientales a partir de
un enfoque social y el papel de la educacion’ en la construccion de estos. Nos enfocamos en
el concepto de riesgo ambiental, entendiéndolo como la probabilidad de que ocurra un dafio
o pérdidas en el futuro al ambiente natural y a personas a causa de las actividades y decisiones
humanas presentes, que pueden ser evitadas. Estos riesgos tienen una relacion con la

dimensidn social, no solo por su origen sino por sus afectaciones, dicho de otro modo, ademas

" Al hablar de un proceso educativo no nos limitamos a enunciarlo solo en el contexto escolar, nos referimos a
los procesos educativos generados en la escuela, la familia y la comunidad.
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de la destruccidon de la naturaleza afecta a los otros seres vivos de ese ecosistema, incluido el

humano y su estilo de vida. Beck y Propp (2007) refieren que los riesgos ambientales tienen

su propia logica.
Primero, aunque las decisiones estan en su origen, los riesgos ecoldgicos son los resultados no
intencionales de la toma de decisiones y deben conceptualizarse como los efectos secundarios de
una modernizacién exitosa, como la acumulacion de "males" que van de la mano con la
produccion de "bienes" (similar a los riesgos derivado de los mercados financieros mundiales y
en marcado contraste con los efectos deliberadamente planeados de las redes terroristas
mundiales). En segundo lugar, la mayoria de las veces los riesgos ambientales surgen después de
largos periodos de latencia y tienen que pasar la atencién cientifica, mediatica y publica para
poder existir [...] Tercero, al contrario de los riesgos econdmicos, es dificil individualizar y
nacionalizar los riesgos ecoldgicos que generalmente se extienden dentro, a través y por encima
y por debajo de las fronteras nacionales [...] Cuarto, en contraste con los riesgos financieros y

los riesgos derivados del terrorismo, los riesgos ecologicos se vuelven solo sociolégicamente
importantes por sus “externalidades” (p.5).

En este sentido, los riesgos ambientales afectan de manera global, pero repercuten de manera
particular en regiones mas vulnerables. Gonnet (2011) sefiala que tanto Luhmann como Beck
consideran que los riesgos en sociedades anteriores eran externos, por ejemplo, provenientes
de la naturaleza, pero ahora los riesgos son producidos de manera interna en la sociedad.
Aunque se marca la diferencia entre ambos autores, debido a que el primero hace referencia
a fendbmenos objetivos y el segundo, a un modo de conceptualizacién (observacion,

construccion y descripcion de la realidad) que depende del observador.

Por otro lado, Alfie (2017) sostiene que el abordar los riesgos ambientales como
categoria de estudio, permite medir la probabilidad de que un dafio ocurra y la relacion que
guarda con los niveles de vulnerabilidad de quienes son afectados, distinguiéndose entre
localidades, regiones o paises. En este caso, con el concepto de riesgo ambiental no se trata
de medir un fendbmeno inexistente, sino una anticipacion a la catastrofe latente. Por tanto, los
riesgos ambientales se pueden entender como catastrofes o destrucciones futuras, pero que
las probabilidades de que sucedan son inminentes. La prevencion de estos riesgos se
relaciona con la legitimacion de ellos en la sociedad, es decir, que son observados y

aceptados.

Cabe mencionar que en la investigacion también se habla de problemas ambientales,
el concepto de problema ambiental se entiende cuando existe una alteracion o perturbacion
al ambiente natural causando su deterioro, provocado por una contaminacion. Entre algunos

problemas ambientales se encuentran la contaminacién de suelo, aire, agua, pérdida de
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biodiversidad, deforestacion. Ritzer (1986) argumenta que los problemas ambientales surgen
como consecuencia de la evolucion de las sociedades, asi como sus tecnologias y culturas.
Estos problemas ambientales son atribuibles a la creciente necesidad de energia, para
satisfacer las necesidades de una poblacién humana también en crecimiento, lo que lleva al
deterioro de los ecosistemas. Derivado de esta sobreexplotacion, muchos bienes naturales se
agotaran en un futuro cercano, pero ademas de este agotamiento a los ecosistemas, se

contamina la tierra, el agua y el aire.

Es posible considerar que, desde muchos afios antes, el humano contaminaba los
suelos y rios y agotaba a la naturaleza; sin embargo, los ecosistemas sufren una
sobreexplotacion y no alcanzan a reponerse del uso intensivo para la satisfaccion de las
actividades humanas actuales. Por ejemplo, la produccion de toneladas diarias de basura
como consecuencia de un consumo desmedido, la contaminacién del aire derivado de los
medios de transporte o por la produccién de las industrias y el uso de combustibles fdsiles

como fuente de energia.

Hacemos referencia al concepto de problema ambiental, con el objetivo de situar al
lector en la diferencia que asumimos de éste, con el concepto de riesgo ambiental. No son
conceptos que se contraponen, pero entendemos que un problema ambiental representa un
riesgo ambiental objetivo, es decir, los problemas de contaminacion o deterioro ambiental
ahi estan, no se puede negar el riesgo que esto significa. Cuando la poblacién identifica el
problema ambiental, lo reconoce colectivamente y actlia en consecuencia entonces llega a

ser también un problema social y representa entonces un riesgo ambiental percibido.

Por lo anterior, un problema ambiental también es un riesgo ambiental. Lezama
(2004) destaca, en el caso de los problemas ambientales, la importancia de tener en cuenta el
contexto sociopolitico que puede llegar a impedir que un problema ambiental sea considerado
en laagenda publica, es decir, se debe considerar la dimension social del problema ambiental.
Esto es que, para que surja un problema ambiental como un hecho social, éste debe tener la
valoracion social, lo que requiere de cambios valorativos en la comunidad, lo que llevaria
también a cambios en las normas que hagan visible el problema. En palabras del autor, “se

debe también reflexionar sobre el proceso que permite, a una problematica ambiental como
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la del aire, emerger como resultado de fendmenos relacionados con la interaccion social en

el que los sistemas valorativos juegan un papel fundamental” (p. 20).

3.3.2.1 Riesgo objetivo

El concepto de riesgo objetivo alude a que es un fendbmeno con una dimension fisica, asi
como sus afectaciones a los seres vivos. En otras palabras, el riesgo existe
independientemente de su percepcién. Sin embargo, en otro sentido del concepto, Lezama
(2012) afirma que “el riesgo objetivo sélo adquiere su estatuto como tal por medio del
proceso de conocimiento, ya sea el que se deriva de la vida cotidiana o el que proviene de la
reflexion cientifica” (p. 47). El enfoque plantea que el riesgo objetivo debe estar validado
con informacién que preferentemente provenga del campo cientifico, de lo contrario no
podria ser objetivo. No obstante, el autor menciona que también estaria atravesado por

sesgos, creencias y valores de los propios cientificos, por lo que también seria subjetivo.

Por lo anterior, en esta investigacion se hace énfasis en sefialar que el riesgo, a pesar
de llamarlo “objetivo”, no necesariamente debe ser validado por el conocimiento cientifico.
Nuestro posicionamiento al respecto es que los riesgos objetivos o reales tienen un caracter
fisico, es decir, se encuentran presentes con independencia de la percepcion que se tenga
sobre ellos. Es importante esta aclaracion para no quedar en la postura reducida de que si no
se construyen socialmente entonces no existen. Asimismo, no se conciben los riesgos
objetivos y percibidos como conceptos opuestos, sino que Sse piensan como nociones
complementarias: el riesgo percibido es necesario para la construccién del riesgo objetivo

como un problema social.

Por ejemplo, si una comunidad consume agua de un rio contaminado en el que se
pueden observar peces muertos derivado del mismo fenémeno, existen la probabilidad de
enfermar, asi como la flora y fauna de morir, independientemente de que esa comunidad
perciba la contaminacion del rio como un riesgo o no. En este mismo sentido, Méller (2012)
identifica tres posturas distintas referentes al riesgo como una construccion social: la primera,
la postura radical, considera que es necesario un sistema social para que la entidad (riesgo)
exista; en la segunda, el riesgo que depende de la interaccion no necesariamente dependera
de un sistema social en el que se conceptualice; la tercera refiere que los conceptos son

construcciones sociales porque se crearon en un entorno social, entonces, el clasificar objetos
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y eventos para referirse a ellos es un asunto social. Sin embargo, sefiala que en la segunda y
tercera postura se puede concebir que, si bien el riesgo como concepto es una construccion
social, como entidad existe con independencia de la evaluacion y experimentacion de sus

efectos.

3.3.2.2 Riesgo percibido

En la discusion sobre como se conciben los riesgos, reales o construcciones sociales, se hace
una descripcion de los conceptos de riesgo percibido y riesgo objetivo. En cuanto al riesgo
percibido, se refiere a la construccion social de su percepcion. Esto es que, a pesar de ser un
fendbmeno existente, hay diferencias en la interpretacion de cada comunidad. Dicha
percepcion (0 no percepcion) esta en funcion del contexto social, cultural, politico y
economico. Asimismo, depende “de caracteristicas poblacionales, tales como género, edad,
educacién y ocupacion, mismas que determinan en gran medida las distintas formas de
actuacion de la poblacion, ya sea en la gestion de los riesgos, 0 como suele ocurrir, intervenir

reactivamente ante contingencias” (Gonzalez, Maldonado, Cruz, Méndez y Mesa, 2018, p.

404).

Para Briones (2005) y Lavell (2012) el concepto de riesgo no depende sélo de
probabilidades, sino también de una interpretacion de la realidad percibida desde distintos
enfoques que dependen del contexto social y cultural en el que fue desarrollado. Esto porque
cada sociedad interpreta la realidad de manera diferente con base en los contextos antes
mencionados y en funcion de su vulnerabilidad. Ademas, el riesgo es un concepto cualitativo

que tiene implicaciones colectivas.

Por otro lado, Mercado y Ruiz (2006) indican que la percepcion del riesgo en la
sociedad moderna es mayor, puesto que la conciencia de ser vulnerables se debe a que
estamos inmersos en una sociedad del conocimiento, donde los medios de comunicacion son
fuente de informacion que tiene un papel importante. La percepcion social del riesgo cambio
porgue las amenazas se volvieron globales y los problemas ambientales dejaron de ser solo
datos. De esta manera, la percepcién del riesgo esta en funcion de la vulnerabilidad de la

sociedad a la contingencia.

En este mismo sentido, Slovic (2016) menciona que en la sociologia, antropologia y

piscologia también se han hecho presentes investigaciones sobre el riesgo con el objeto de
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demostrar que los riesgos tienen factores sociales y culturales. Sus investigaciones se han
realizado desde la psicometria, con el argumento que incluso los riesgos percibidos se pueden
medir y prever. Uno de los resultados de los estudios es que determinadas variables como la
familiaridad, el control, el potencial de catastrofe y el nivel de conocimientos pueden influir

en la percepcion y aceptacion del riesgo, pero también en los beneficios.
3.3.3.3 Los riesgos ambientales como problemas sociales

En el capitulo Il se mencionaron los riesgos ambientales observados en el municipio, con la
finalidad de sefialar que la contaminacion ambiental ahi esta presente, de manera objetiva y
que no se trata de hechos meramente subjetivos para algunos miembros de la comunidad.
Ahora bien, lo que se busca estudiar es la representacion subjetiva que se tiene sobre ese
fendmeno v las afectaciones al ambiente®. Por lo anterior, las situaciones de contaminacion
y deterioro ambiental se consideran como un problema social, porque se origina dentro de la
dimensién social, pero afecta a todas las dimensiones del ambiente. Al respecto Lezama
(2004) menciona que no es suficiente con que los riesgos estén ahi o que se pueda salir a
observarlos, porque la percepcion sobre ellos no se reduce solo a su naturaleza fisica sino

también social.

Lo anterior refiere que una vez que se identifican los riesgos, es necesario que se
reconozcan como un problema social y que sean incluidos en la agenda ciudadana y politica.
La comunidad puede percibir los riesgos, sin embargo, las preguntas que surgen son: ¢Lo0s
aceptaran? ;Cual sera la evaluacion de estos? Se esperaria que exista una reaccion ante ellos.
Desde la posicion de Lavell (2003) el papel fundamental de lo local juega en los preparativos
y en la respuesta inmediata a desastres debido a la proximidad de los actores locales a la

escena misma.

3.4 Los riesgos ambientales desde las perspectivas constructivistas

Para la explicacion del objeto de estudio, la presente investigacion parte desde el enfoque
teodrico constructivista. Sobre esta perspectiva Sganderla et al. (2014) afirman que intenta
comprender como las personas dan significados a sus mundos, es decir, es necesario ir mas

alla de una interpretacion a medias del fendmeno para que éste pueda ser considerado como

8 Se consideran las dimensiones que componen el ambiente (cultura, hombre, naturaleza y sociedad)
mencionadas por Torres (2016).
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un problema ambiental. No es solo observar y saber que existe el problema ambiental, sino
que existan demandas construidas socialmente. En este sentido, los autores para la discusion

tedrica son Peter Berger, Thomas Luckmann, Mary Douglas y Lev Vygotsky.

La construccion social como concepto se ha utilizado para el estudio sobre riesgos
ambientales. Garcia (2005) menciona que el concepto ha demostrado su utilidad analitica
para el estudio de desastre y su relacion con la sociedad. Agrega que la nocion de
construccidn social del riesgo se generd a finales de la década de 1990 y uno de los factores
del surgimiento de investigaciones al respecto fue la declaracion de la Organizacion de las
Naciones Unidas (ONU) del Decenio Internacional para la Reduccién de los Desastres
Naturales. Desde esta perspectiva, es necesario conocer cuéles son los factores que llevan a
la construccion del fendmeno que, como hemos enunciado anteriormente, para comprender
las formas de actuar y pensar de un grupo social, implicaria conocer el entorno en el que las
personas toman decisiones, es decir, su entorno econémico, social, politico, cultural y

geogréfico.

Este enfoque tedrico en la investigacion busca explicar que nuestras formas de actuar,
de pensar y de percibir la realidad son construidas socialmente en un espacio y tiempo
determinados, dando lugar a formas grupales especificas de actuar, por tanto, no siempre son
acciones decididas individualmente, en ocasiones son impulsadas por su entorno. En esta
investigacién abordaremos un enfoque constructivista, entendiendo el riesgo ambiental como
una construccion social “que lo asume como un proceso social cuya percepcion €s un proceso
cultural” (Toscana y Valdez, 2015, p. 46).

Al respecto, Garcia (2005) sefiala que “la percepcion del riesgo es en si una
construccion social, culturalmente determinada, que no es lo mismo que construir
socialmente riesgos. No son los riesgos los que se construyen culturalmente, sino su
percepcion” (p. 23). Respecto a estos postulados, fue Mary Douglas® quien realizd aportes
en el estudio de las percepciones sobre el riesgo desde un enfoque tedrico cultural, en una de
sus obras mas famosas, titulada Riesgo y Cultura, que realizd en colaboracion con Aardn

Wildavsky, sefialan que “la percepcion del riesgo es un proceso social” (Douglas y

® Otras de las obras importantes de esta autora sobre el tema son: La aceptabilidad del riesgo segln las ciencias
sociales y Pureza y peligro: un analisis de los conceptos de contaminacion y tabu.
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Wildavsky, 1982, p. 6). Dicho proceso se desarrolla de manera diferente entre las
comunidades y, por ende, las respuestas ante los mismos también son desiguales, es decir, su
aceptabilidad o no. Esta postura se vuelve interesante al observar las acciones diferenciadas

asumidas por diversos grupos ante los mismos fenémenos.

Douglas y Wildavsky (1982) sefialan que los riesgos por los que hay que preocuparse
dependen de las formas sociales elegidas, cada sociedad acepta sus riesgos. Esto es que, “una
vez que se acepta la idea de que las personas seleccionan su conciencia de ciertos peligros
para ajustarse a un estilo de vida especifico, se deduce que las personas que se adhieren a
diferentes formas de organizacién social estan dispuestas a asumir (y evitar) diferentes tipos
de riesgos” (p. 9). Por lo tanto, una persona podria no creer en el cambio climéatico, no desear
sustituir sus habitos de consumo que le otorgan comodidad, valorar mas su capital econémico
y preocuparse mas por su bienestar personal, no porque sean decisiones individuales, sino
porque son formas précticas de comportarse socialmente o incluso porque sus propias

condiciones son situaciones mas imperiosas.
Cada forma de vida social tiene su propia cartera de riesgos tipica. Los valores comunes conducen
a temores comunes (y, por implicacion, a un acuerdo comun de no temer a otras cosas) [...] Este
sesgo cultural es parte integral de la organizacion social. La asuncion de riesgos y la aversion al
riesgo, la confianza compartida y los miedos compartidos son parte del dialogo sobre la mejor
manera de organizar las relaciones sociales. Organizar significa organizar algunas cosas dentro y
otras fuera. Cuando decimos, por lo tanto, que cierto tipo de sociedad esté predispuesta a enfatizar
el riesgo de contaminacion, no estamos diciendo que otros tipos de organizacion social sean

objetivos e imparciales, sino que estan predispuestos a encontrar diferentes tipos de peligros
(Douglas y Wildavsky, 1982, p. 8).

Entonces, al estudiar elecciones racionales hay que considerar aspectos sociales y culturales,
esto debido a que los individuos aceptan los riesgos de acuerdo con la sociedad de la que
forman parte; por ende, la construccion de la percepcion del riesgo es social y no individual.
Las comunidades deciden actuar o no ante ciertas situaciones, es decir, el conocimiento sobre
determinados riesgos no necesariamente encamina a la accion y el actuar tiene que ver con
cuestiones sociales, culturales o politicas; incluso la respuesta al mismo riesgo entre
comunidades puede cambiar. Para Douglas, la aceptabilidad de los riesgos tiene relacién con

valores, creencias y alternativas, lo que hace dificil proporcionar soluciones unicas.

Para retomar este postulado, se hace una diferencia entre el riesgo percibido y riesgo

real u objetivo (Beck, 1986). De forma especifica, en el municipio que se estudia existen
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diversos riesgos ambientales materializados de manera fisica, pero el interés de la
investigacion es conocer la construccion subjetiva sobre los mismos, por ello se plantea la
construccion social del riesgo. En el caso del riesgo ambiental, se retoma el planteamiento
de Beck (1986) acerca de que los riesgos se construyen en la medida en que la poblacién los
asocia con los problemas ambientales fisicos. Entonces, en una comunidad, aungue se pueden
observar diversos problemas ambientales que afectan a la poblacion, al no identificar una
asociacion de estos fendmenos con las afectaciones a la salud, el entorno de la poblacion o
con actividades de su vida cotidiana, posiblemente estos problemas no alcanzan a ser

concebidos como riesgos ambientales.

Por su parte, Berger y Luckmann (1966), como referentes tedricos de la construccion
social de la realidad, mencionan gue la vida cotidiana es una realidad interpretada por los
miembros de la sociedad que estan inmersos en ella, es un mundo intersubjetivo compartido
con otros. Ademas, en la socializacion primaria se desarrolla la compresion con los demas
semejantes y la aprehension del mundo social, el cual puede ser modificado; no obstante, los

contenidos que se internalizan varian dependiendo de cada sociedad.

Respecto a la socializacion secundaria, se refiere a que una persona adquiere el
conocimiento de los roles, pero estos se enfrentan a la internalizacion de un yo conformado
en la socializacion primaria. En este sentido, la socializacion primaria ocurrida en la familia
nos otorga saberes para actuar y comprender el mundo que nos rodea, los cuales se consignan
a la pertinencia de un grupo mayor: el estrato social. Aunque el paso por la escuela implica
una segunda socializacién, los saberes que se buscan conformar en los estudiantes se ven
enfrentados con los primeros, al grado tal que no necesariamente son incorporados en su
totalidad. Sin embargo, las apreciaciones de los estudiantes sobre el entorno pueden ser

modificables mediante las nuevas socializaciones.

3.5 La educacion ambiental desde un enfoque constructivista

Pedagogicamente han tenido influencia las teorias conductistas, empero, al ser cuestionadas
han emergido otros enfoques sobre el aprendizaje, especificamente las teorias
constructivistas, en las cuales se plantea que los aprendices deben participar en el proceso de

construccién de su conocimiento. Dentro de estas perspectivas se consideran relevantes 1os
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contextos culturales y las motivaciones para que los estudiantes aprendan. Desde la teoria
sociocultural de Vygotsky (1979) los aprendices son seres culturales, por ende, el proceso de
construccién de conocimientos ya no se entiende como una realizacion individual, sino como
un proceso de co-construccion o de construccion conjunta que se realiza con la ayuda de otras
personas que son, en el contexto escolar, el profesor y comparieros de aula, pero dentro de su

comunidad pueden ser los padres u otros miembros.

En este sentido, la perspectiva socio cultural de Lev Vygotsky nos ayuda a exponer
la relevancia de considerar el contexto social para explicar la naturaleza humana, con el
proposito de “teorizar y proporcionar instrumentos metodoldgicos para investigar los
procesos por los que los factores sociales, culturales e histéricos conforman la actuacion
humana” (Daniels, 2003, p. 16). Vygotsky expresé el vinculo entre el grupo social y el
desarrollo personal, es decir, que el desarrollo primero se da en el contexto social y después
en el psicolégico (Martin y Solé, 2010).

En la construccion de distintos conocimientos y realidades ambientales se encuentran
esas diferencias del ser y pensar que hacen complejo el proceso. Por ello se plantea analizar
coémo los jovenes construyen sus conocimientos sobre riesgos ambientales en su propio
contexto, considerando la informacion o los aprendizajes que reciben no sélo de la escuela
sino también de los otros grupos sociales a los que pertenecen. En la teoria socio cultural de
Vygotsky el concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), es utilizado para describir el
potencial que tiene el alumno de aprender con la ayuda de otra persona. En el caso del
contexto escolar, el maestro podria ayudar para que el alumno comprenda los nuevos
conocimientos. Ademas del maestro, otras figuras (agentes culturales) que Vygotsky
considera de ayuda dentro del proceso de aprendizaje social son los padres y compafieros de
clases. En palabras de Vygotsky la definicion de la ZDP es:

La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas
capaz (Vygotsky, 1979, p. 133).

La idea es que las personas (maestros, padres 0 comparieros) con conocimientos avanzados,
ayuden a los alumnos que presenten problemas en el aprendizaje. Para el caso de la EA,

podria ser util que sean esos procesos de socializacion los que refuercen los conocimientos

66



sobre el deterioro ambiental como consecuencia de las actividades humanas. A partir de la
teoria sociocultural se reconoce que la cultura influye en el aprendizaje y desarrollo de los
alumnos. Cubero y Luque (2010) refieren que el aprendizaje escolar es un fendmeno
comunitario, es decir, el aprendizaje se lleva a cabo mediante la participacion de los alumnos
en actividades relacionadas con las practicas de su comunidad y con su historia. El propdsito
es que los estudiantes tengan la capacidad de accion frente a situaciones complejas y puedan
resolver las posibles dificultades por enfrentar, cuando los conocimientos previos

problematicen el aprendizaje de nuevos conocimientos.

Dentro de este enfoque constructivista y la teoria socio cultural, Diaz Barriga (2005)
aborda el concepto de aprendizaje situado. La autora menciona que el “conocimiento es
situado, porque es parte y producto de la actividad, el contexto y la cultura en que se
desarrolla y utiliza” (p. 19). Estos aprendizajes ambientales, suceden en un contexto con
situaciones propias, en las cuales los jovenes aprenden socializando con actores diversos por
medio de practicas de la comunidad. En esta investigacion se reconoce que los aprendizajes

contextualizados pueden tener mayores significados y motivacion para los jovenes.
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Capitulo 4. Ruta metodologica

En este capitulo se describe y justifica la perspectiva metodoldgica seguida en la
investigacion, con la cual fue posible alcanzar los objetivos planteados. También se describen
las técnicas con sus respectivos instrumentos empleados, ademés de la metodologia para el
analisis y triangulacion de la informacion. La investigacion se considera exploratoria,

descriptiva, interpretativa y explicativa.

4.1 Disefio de la investigacion

Si bien el marco tedrico de referencia es constructivista —cuyas técnicas son hermenéuticas y
se contrastan mediante la dialéctica, de acuerdo con Gubay Lincoln (2002) —, en este estudio
se decidio utilizar una metodologia cualitativa que utiliza métodos y técnicas mixtas lo que
permitié hacer un andlisis de los hechos sociales desde distintos angulos, asi como cumplir
con los objetivos de la investigacién. Se busca que, mas alld de los paradigmas
metodoldgicos, la investigacion pueda comprender y explicar el hecho social que se desea
estudiar por medio de la contrastacion y complementariedad de diferentes técnicas. Emplear
los métodos, técnicas, instrumentos y teorias, ayuda a una comprension y analisis holistico
del hecho social por lo que la eleccion de éstos debe ser acorde con los alcances que se desean
tener con la investigacion misma. En este sentido, la triangulacién entre métodos diversos en
la investigacion sobre un mismo fendmeno se refiere a la “aplicacion de distintas

metodologias en el analisis de una misma realidad social” (Cea, 2001, p. 47).

Al disefiar un enfoque mixto se reconoce que cada método, independientemente de
su paradigma, aporta diferentes formas de acercarse a una realidad que no se contraponen,
sino se complementan. Cada método tiene su momento en la investigacion, cumpliendo su
funcién. Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) reconocen que una de las pretensiones de
un enfoque mixto es “usar los resultados de un método para ayudar a desplegar o informar al
otro método en diversas cuestiones, como el muestreo, los procedimientos, la recoleccion y
el analisis de los datos. Incluso, un enfoque puede proveerle al otro de hipotesis y soporte

empirico” (p. 539).

El argumento para la triangulacion entre métodos es que, como investigador, se puede
construir una ruta metodologica que se adecUe a los propios intereses de la investigacion,

como lo sefiala Comeau (1994): “el punto de vista sobre la complementariedad de los
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enfoques sostiene que el recurso a uno u otro enfoque se refiere a los objetos a construir y a
las propiedades de las medidas que dan un acceso diferente y diversificado a la realidad
social” (p. 9). Existen diferentes formas de triangulacién entre los métodos. Hernandez et al.
(2014) refieren que, en la implementacion de una metodologia mixta, se necesita considerar

los momentos en que se utilizard cada método, siendo secuencial o concurrente.

Tabla 10. Triangulacion de las técnicas e instrumentos de investigacion utilizados
Técnicas de la investigacion

Técnicas Observaciébn no  Analisis Entrevistas Encuesta
participante documental

Instrumentos Guia de - Guia de Cuestionario
observacion entrevista

Actores Profesores y Plan de estudios  Jévenesy padres  Jovenes
estudiantes de 4° de familia
semestre
Se realizaron 9 Anadlisis de los 24  Entrevistaa 11 Aplicacion del
jornadas de programas de los  jovenes de 4° cuestionario con
observacion en Ccursos que semestre y 4 muestreo bola de
clases de contempla la padres de familia. nieve: 2 de 1°
Ecologia estructura Conlas 3 semestre, 5 de 3°,
impartidas por curricular. profesoras y 1 y 30 de
diferentes profesor se 5°semestre.
maestros en las tuvieron
cuatro entrevistas
especialidades. informales.

Nota: Se comenz6 a aplicar el cuestionario: de agosto a noviembre de 2020. Para septiembre, los jévenes que
estaban en 4° semestre al inicio de la aplicacién pasaron a 5° semestre.
Fuente: Elaboracion propia.

En la Tabla 10 se exponen las técnicas aplicadas de manera secuencial, pero no en la
integracion de informacion de un método en el otro. Se inici6 con las observaciones en clases
de la materia de Ecologia para conocer un poco mas sobre las dindmicas dentro del plantel y
las actitudes de los estudiantes ante los nuevos conocimientos adquiridos. Después se hizo el
analisis documental para conocer los contenidos del programa escolar y encontrar las
nociones que se incluyen sobre educacién ambiental. Posteriormente se realizaron las

entrevistas semiestructuradas y se concluyé con la aplicacion del cuestionario.

Cabe mencionar que, a consecuencia del confinamiento sanitario impuesto desde
marzo de 2020 debido a la pandemia de COVID-19, las ultimas dos técnicas utilizadas fueron

modificadas en su disefio de aplicacion: el cuestionario fue aplicado en linea en la plataforma
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Google Forms y las entrevistas tuvieron que hacerse a distancia, con diferentes limitantes de

comunicacion que se tenia con los jovenes.

Con base en lo anterior, de las técnicas asociadas al paradigma cualitativo se
pretendid construir el “andlisis objetivo del significado subjetivo. Este significado subjetivo
es el que preside el comportamiento de los individuos cuando éstos acttan (en funcion de los
otros)” (Ruiz, 2003, p. 27). Por otro lado, con la metodologia cuantitativa se intenta obtener
un diagnoéstico de determinadas variables a estudiar, ademas se utiliza “con el fin establecer

pautas de comportamiento” (Hernandez et al., 2014, p. 4).

4.2 La ética en la investigacion y el acercamiento a campo

El primer acercamiento a campo se realizé el dia 4 de noviembre de 2019, consistente en la
presentacion con el director del CBTIS para explicarle las intenciones de realizar la
investigacion y el trabajo de campo en la escuela, con los estudiantes y profesores. A esta
reunion se llevo una carta de presentacion de la investigadora expedida por la Coordinacion
del posgrado. El director del plantel acepto la realizacion del trabajo y se acord6 otra reunion
para el dia 27 de noviembre de 2019, donde se firmaron los documentos de autorizacion
formal. Estos documentos se disefiaron con base en criterios solicitados por el mismo director
y con informacién sobre el proyecto de investigacion, como objetivos, justificacion y
metodologia (Anexo 5). En este segundo encuentro participaron otros profesores y se acordd
una reunion posterior para la presentacion con los demas maestros que estarian involucrados

en la investigacion.

Asimismo, se organizaron otras reuniones para ultimar detalles sobre las fechas y la
forma en que se llevaria a cabo el trabajo de campo. En un inicio se tenia contemplado que
las observaciones se hicieran en clases sobre las materias que estuvieran relacionadas con
EA; sin embargo, por cuestiones de tiempo y logistica se acordd que se harian solo en las
clases de Ecologia, ya que era la Unica materia cursada en el semestre enero-junio de 2020.
A cada una de las tres profesoras y el profesor que imparten dicha materia en las cuatro
especialidades que ofrece el CBTIS, se les informo el objetivo de realizar el trabajo de campo
en ese centro escolar, y se aclararon sus dudas y comentarios. Las observaciones en clases
comenzaron el lunes 10 de febrero de 2020 y concluyeron el 20 de maro de 2020, debido a

la suspension de clases a causa de la pandemia por COVID-19.
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En el inicio de las observaciones se tuvieron algunos contratiempos, como la falta de
plantilla docente para impartir las clases de Ecologia, las cuales fueron cubiertas por
profesoras del area de Contabilidad y un profesor del area de Mantenimiento que mostraron
disposicion para impartir las clases. En los ratos libres se pudo platicar de manera informal
con cada profesor. En estas conversaciones cada uno explicé el trabajo referente al area de
educacién ambiental que se desarrolla en la escuela. La profesora con més antigiiedad en la
imparticion de esta materia de Ecologia hablé de las actividades que se han desarrollado
dentro de la escuela y los proyectos pensados a futuro. Los profesores con menos antigiiedad
hablaron sobre sus intenciones de trabajo en la asignatura. Al platicar con los profesores
sobre la investigacion realizada en la escuela, se les coment6 acerca de las metodologias que
se tenia previsto desarrollar y se les hizo la invitacion a participar, invitacion que se les

extenderia también a los estudiantes.

Quedd externado que, para la aplicacion de la encuesta y entrevista, la participacion
de cada persona se daria en los momentos que tuvieran disponibilidad y que se les otorgaria
un formato de consentimiento informado (ver Anexo 5), el cual expresa que la informacién
seria utilizada con fines académicos guardandose el anonimato de los participantes; que sus
datos seran confidenciales y que los respondientes tendrian acceso a conocer los resultados
de la investigacién. La entrada y negociacion a campo se dio de manera amable y result6 de

interés para las autoridades escolares el que su institucion formara parte de la investigacion.
4.3 Actores de la investigacion

Los actores principales de la investigacion son los jovenes que cursan el cuarto semestre de
educacion media superior en el CBTIS 102, ubicado en el municipio de Paso del Macho,
Veracruz. La principal motivacion para realizar este estudio con jévenes, como se menciond
anteriormente, es porque ellos pueden ser agentes de cambio dentro de su familia, su grupo
de amigos y sus comunidades. Los jovenes pueden ser un grupo importante para abordar
diferentes problematicas sociales y ambientales con ideas innovadoras. Por lo anterior, se

buscd conocer sus construcciones sociales sobre los riesgos ambientales de su municipio.

La razon por la cual se selecciono a jovenes de cuarto semestre se debe a que en dicha
etapa escolar debieron cursar o se encontraban cursando asignaturas relacionadas con el

medio ambiente. Siendo asi, desde la escuela tendrian conocimientos previos sobre el tema.
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Los jovenes involucrados en la investigacion provienen, en su mayoria, de las diferentes
localidades rurales del municipio. Para asistir a clases, se desplazan diariamente a la cabecera
municipal donde se encuentra ubicada la escuela. Sus familias suelen dedicarse a la

agricultura.

Otros actores participantes en la investigacion fueron los cuatro profesores de las
clases de Ecologia y cuatro padres de familia. Si bien no se entrevisto a los profesores, se
tuvo la oportunidad de dialogar con ellos en charlas no formales; ademas, fue durante sus
clases que se realizaron las observaciones no participantes. Tanto los padres como los
profesores se consideran actores relevantes en la vida y socializacion de los jovenes. La Tabla
11 muestra los datos de los actores que participaron en las entrevistas, asi como el codigo

asignado a cada uno para identificarlos.

Tabla 11. Datos de los actores de la investigacion

Actores Género Actividad Cadigo
RC Masculino Estudiante RC-M01
EE Femenino Estudiante EE-F02
CG Masculino  Estudiante y campesino CG-MO03
MG Femenino Estudiante MG-F04
CVv Femenino Estudiante CV-F05
LA Masculino Estudiante LA-MO06
YS Masculino Estudiante YS-MO07
KJ Femenino Estudiante KJ-F08
KT Femenino Estudiante KT-F09
KS Femenino Estudiante KS-F10
YS Masculino Estudiante YS-M11
JG-Madre  Femenino Ama de casa JG-FMO01
SS-Padre Masculino  Campesino SS-MP04
ML-Madre Femenino Ama de casay ML-FMO02
campesina
LL-Madre Femenino Ama de casa LL-FMO3

Fuente: Elaboracion propia.
4.3.1 Criterios de interés para seleccionar a los actores

Respecto a la seleccion de los actores de las entrevistas 0 muestreo teérico, Canales (2006)
menciona que en éste también se busca una representatividad, pero no en el sentido
estadistico sobre la cantidad respecto a la poblacion, sino en la representacion de cierto

conjunto de actores o comunidad. De manera detallada afirma que:
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Cada individuo es un nodo de las relaciones en que se constituye como perspectiva complejay al
mismo tiempo parcial (no es solo un individuo: es varios individuos a la vez, pero tampoco es
completo, pues su perspectiva tiene también la de los otros). El entrevistado, o el participante es
una reunion grupal, representa asi una “clase” o categoria social, entendida como una posicion y
una perspectiva especifica en una estructura o relacion [...] La representacion cualitativa opera
por el principio de la redundancia o saturacion, entendiendo por ello el agotamiento de
informacion o efectos de sentido no conocidos previamente. Como esquemas de significacion, la
informacion es finita. Por ello, la repeticién no agrega informacion. Asi la representatividad del
conocimiento producido esta dada en la forma del objeto reconstruido (p. 23).

Con base en lo anterior, los criterios para seleccionar a los jovenes fueron: 1) que se
encontraran inscritos en cuarto semestre con la finalidad de que ya cursaran alguna materia
relacionada con educacion ambiental; 2) que radicaran en alguna comunidad del municipio
Paso del Macho. Ademaés, 3) que tuvieran el interés en participar y aceptaran firmar la carta
de consentimiento informado. A diferencia del muestreo estadistico, para Ruiz (2003) la
seleccidn de actores participantes en entrevistas no esta determinada por reglas fijas, ya que
acepta que el namero de participantes pueda ser modificado a lo largo de la investigacion.
Estas modificaciones pueden deberse a que exista una saturacion de la informacion obtenida
0 bien, que se decida agregar otros criterios de inclusién no contemplados inicialmente. En
cuanto a los padres de familia, al igual que a los jovenes se les hizo la invitacion para

participar, en este sentido, a quienes tuvieran hijos en cuarto semestre.

4.4 Técnicas de investigacion

Los subapartados siguientes describen las diferentes técnicas disefiadas para conseguir los
objetivos de la investigacion. Cada técnica se describe conforme el orden en el cual fue
utilizada. De este modo, se comenzd con la observacion no participante, para continuar con
el analisis documental de los programas de estudio, después la aplicacién de la encuesta y al
final, las entrevistas. En la implementacion de cada técnica se considerd esta como la ruta
adecuada para que la triangulacion de los métodos fuera sélida y cubriera los objetivos de la

investigacion.
4.4.1 Observacion no participante

Se realiz6 la observacion no participante como técnica inicial y complementaria para la
construccion de informacion sobre el fendmeno de investigacion. EI motivo por el cual se
propuso esta técnica de investigacion fue observar la dinamica de las clases y los contenidos

abordados, sin la intervencién del investigador. La observacion no participante se puede
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definir, segun Pardinas (2005), como “aquella en que el investigador extrae sus datos, pero
sin una participacion en los acontecimientos de la vida del grupo que estudia” (p. 109).
Complementando la definicién anterior, Rojas (2002) sostiene que el investigador no
comparte sus experiencias o sentimientos, solo capta la informacion con base en su guia 'y
fichas de trabajo, siendo til este método para tener un panorama general del fenémeno a
investigar.

Las clases en las que se llevd a cabo la observacion fueron las de Ecologia, puesto
que se cursaba durante el periodo del acercamiento a campo. Los estudiantes de cuarto
semestre se dividen en cuatro especialidades ofertadas por la escuela: Contabilidad,
Mantenimiento automotriz, Laboratorio y Ofimatica. Cada especialidad tiene su propio
horario y maestro para la materia de Ecologia. Por lo anterior, se decidio realizar la
observacion en las clases de cada grupo gue se impartieran entre los lunes y miércoles, a fin

de que la investigadora pudiera atender el programa del posgrado.

Una desventaja que sefiala Rojas (2002) sobre este tipo de observacion es que, debido
al limite de tiempo a observar, pueden escaparse eventos significativos para comprender los
hechos sociales. Sin duda, esto es posible, motivo por cual se complementa con otras
técnicas. Ademas, a pesar de que la observacion se realizo en clases, al tener contacto con
diferentes habitantes del municipio fuera de la escuela también fue posible llevar el registro

en el diario de campo, mientras se interactud con otros actores.

4.4.1.1 Instrumentos de la observacion: guia, diario y notas de campo

Para llevar a cabo la observacion no participante, el instrumento utilizado fue la guia de
observacion (Anexo 1) para sistematizar la informacion observada durante las clases. La guia
es un instrumento para dirigir la observacion de ciertos sucesos de interés para la
investigacion. Este instrumento complementd la triangulacion de datos obtenidos en el
cuestionario, la guia de entrevista, el diario y las notas de campo. Fueron nueve cursos de
Ecologia que se observaron antes de la pandemia, distribuidos de la siguiente manera: tres en
la especialidad de Ofimatica, dos en la especialidad de Mantenimiento, dos en Laboratorio y
dos en la especialidad de Contabilidad. EI anexo 2 es un ejemplo de una observacién

realizada en el grupo de Laboratorio.
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4.4.2 Investigacion documental: programas de estudios

En la investigacion documental se revisaron los contenidos de los programas de estudios de
las asignaturas que conforman el componente curricular basico del CBTIS. La intencion de
esta revision fue contrastar la informacion de los programas con los contenidos practicos de
las clases. Mediante esta técnica fue posible complementar la informacion referente al
proceso de aprendizaje en la escuela en torno a la construccion de los riesgos ambientales
por los jovenes, teniendo en cuenta que la escuela es una institucion socializadora secundaria.
En relacion con esto, se considera que en los programas de estudio se puede tener un
acercamiento a los conocimientos que se pretende otorgar a los estudiantes y las formas en

que se considera adecuado realizar el proceso de ensefianza.

Segun Diaz Barriga (2005), la pertinencia de estudiar los programas de estudio radica
en gue esta tarea “nos puede informar del proyecto educativo que adopta una institucion a
través de la carga académica semestral o anual, del conjunto de disciplinas o problemas que
se propone abordar y de su orientacion global” (p.55). Los programas contienen las
perspectivas de quienes participan en su elaboracion sobre los temas a abordar en la escuela;
sin embargo, de manera particular, a pesar de ser una guia, son interpretados y llevados a la
practica segun cada institucion e incluso, la preferencia de cada docente. Por ende, la
intencidn es conocer los contenidos de los programas triangulando la informacién con su
implementacion observada en las clases, considerandolos como una guia institucional sobre

los temas a abordar en las asignaturas.

El andlisis documental, de acuerdo con Bardin (1986), es el “tratamiento de la
informacidn contenida en los documentos reunidos, tiende a ponerla en forma, a representarla
de otro modo por procedimientos de transformacion” (p. 34). Por lo anterior, la informacioén
contenida en los programas de estudio'® es representada de otra manera con el objetivo de
facilitar su consulta. Siguiendo con la descripcion de Bardin, mediante el analisis documental
se obtiene un maximo de informacion, en un sentido cuantitativo, que es pertinente en el

sentido cualitativo, es decir, se realiza una etapa previa para la creacién de una base de

10 Para obtener los documentos ver: http://cosdac.sems.gob.mx/web/pa_FormacionDisciplinarExtendida.php
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informacion. Para ello, se utilizaron los dos softwares estadisticos: Atlas.ti y R, con la

finalidad de tener una base codificada para su analisis.

En este caso, las unidades de analisis son los documentos, los cuales se consideran
herramientas informativas sobre algun fenémeno. Los documentos pueden ser personales o
institucionales; estos ultimos corresponderian a los programas de estudio. La caracteristica
del andlisis documental, como lo expresa Corbetta (2007), es que la informacion
(documentos) se encuentra dada, es decir, no hay intervencion del investigador en ellos, a
diferencia de las entrevistas; al final, los documentos se vuelven material empirico para
estudiar fendbmenos sociales. No obstante, Ruiz Olabuénaga (2003) argumenta que a los
documentos también se les puede entrevistar:

“se le puede ‘entrevistar’ mediante preguntas implicitas y se les puede «observar» con la misma
intensidad y emocion con la que se observa un rito nupcial, una pelea callejera, una manifestacion
popular. En todo caso, la captacion del significado de un escrito, lo mismo que el de la
observacion de una situacion o el de una entrevista a un sujeto cualquiera, pueden efectuarse
mediante la lectura directa o a través de una lectura soterrada en la que el documento, la

observacion y la entrevista analizadas son vistas como un espejo, en el primer caso, 0 como un
palimpsesto cuya escritura se ha llevado a cabo en diferentes estratos o niveles, en el segundo”

(p. 83).

Con base en lo anterior surgen diferentes preguntas para ‘entrevistar’ a los documentos:
¢Consideran la educacién ambiental en sus ejes de aprendizaje? ¢Cudles nociones tienen
sobre el ambiente? ;Qué técnica de ensefianza consideran? ;Qué conceptos relativos a la
educacion ambiental se encuentran inmersos en el programa? ;Coémo se representan los
riesgos ambientales en los programas? ;Qué conocimientos se consideran relevantes para

ensefiar a los estudiantes?

4.4.3 Encuesta

La seleccion de la encuesta como parte de las técnicas obedece al interés de saber sobre los
conocimientos, opiniones y ciertas actitudes de los jovenes sobre los riesgos en el municipio,
asi como su ubicacion geografica a partir del saber de los propios jovenes, si es que los
reconocen. En otras palabras, se busca tener una representatividad de una muestra que
geograficamente es amplia. En este sentido, Cea D’ Ancona (2001) refiere que la encuesta es

una técnica cuantitativa para la recoleccion de datos, con la caracteristica de que es

11 La paqueteria de R utilizada es Stylo.
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estandarizada y permite considerar ciertos aspectos objetivos (hechos) y subjetivos
(opiniones y actitudes), ya sean del pasado o el presente. Ademas, la muestra es
representativa sobre la poblacion de interés. También, de acuerdo con Monje (2011), “su
utilizacion se puede asumir bajo distintos enfoques: investigaciones descriptivas;
investigaciones comparativas y evaluativas complementadas con observaciones u otro tipo
de medidas” (p. 134). Se utiliz6 como instrumento de la encuesta el cuestionario y su

aplicacion se hizo a través de internet.

4.4.3.1 Instrumento de la encuesta: cuestionario

El instrumento de la encuesta es el cuestionario, compuesto por preguntas abiertas y cerradas
de opcion maltiple, ordenadas en constructos o variables'? que corresponden a las categorias
de la investigacion: jovenes, ambiente, riesgo ambiental y socializacion del riesgo. Canales
(2006) define el cuestionario como un instrumento integrado por preguntas con cierto orden,
cuyo objetivo principal es medir el grado de ciertas variables (opiniones, creencias y
conductas) que poseen los sujetos. En el Anexo 3 se encuentra el cuestionario aplicado.

4.4.3.2 VValidacién del cuestionario

Sobre la validacion del instrumento, se realizd una prueba piloto del cuestionario para
corroborar la adecuada redaccién de las preguntas y la comprensién de éstas por parte de
estudiantes de otro contexto distinto al de la investigacién. De acuerdo con Cea D’Ancona
(2001), el objetivo de validar el cuestionario es evaluar posibles modificaciones en la
formulacién y orden de las preguntas. Esto, para confirmar que las preguntas sean
comprendidas y pertinentes, para lograr una codificacion adecuada de las respuestas en las
preguntas cerradas, para que su implementacion se haga en un tiempo razonable y no abrumar
al encuestado, para que las instrucciones sobre como responden sean claras, pero, sobre todo,

para que el instrumento sea una aportacion al logro de los objetivos de la investigacion.

En el caso del cuestionario, su modificacion consistié en la eliminacion de algunas
preguntas que resultaron irrelevantes al hacer el cambio en el orden de aplicacién de

instrumentos —ya que primero se realizo la entrevista y luego se aplicé el cuestionario,

12 “Un constructo es una variable medida y tiene lugar dentro de una hipétesis, teoria 0 modelo tedrico. Es un

atributo que no existe aislado sino en relacion con otros y debe ser inferido de la evidencia que tenemos en

nuestras manos y que proviene de las puntuaciones del instrumento aplicado” (Hernandez et al., 2014, p. 203).
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contrario a como se habia planeado inicialmente—, en la redaccion de las instrucciones y en
el disefio algunas preguntas, asi como en el medio de aplicacién, que se hizo en linea

mediante la plataforma de Google Forms.

4.4.3.3 Muestreo

Originalmente se contemplé aplicar el cuestionario a los jovenes durante su estadia en la
escuela; sin embargo, dada la situacion derivada por la pandemia vivida en el momento del
trabajo de campo, se realizaron modificaciones a la metodologia (se disefié un cuestionario
en linea). La respuesta al cuestionario se complicé debido a que los jovenes se encontraban
en comunidades dispersas dentro del municipio, y pocos de ellos tenian acceso a internet o
plan de datos moviles en su celular. Por todo ello, el tipo de muestreo empleado fue no

probabilistico (bola de nieve), ya que la poblacion era dificil de localizar.

La caracteristica de estos métodos no probabilisticos es que “no se basan en un
proceso de azar, sino que es el investigador el que elige la muestra [...] Con estos
procedimientos se pueden obtener buenos resultados si el investigador conoce bien su
poblacion” (Abascal y Grande, 2005, p. 69). De acuerdo con Bisquerra (2009), el muestreo
“bola de nieve” se desarrolla localizando a unos individuos, ellos nos conducen a otros y asi

sucesivamente hasta llegar a la muestra deseada.

Para el contexto de la investigacion, se hizo contacto con algunos jovenes por medio
de una profesora del bachillerato, a quienes se les pidi6 compartir el cuestionario con mas
compafieros. Posteriormente se contactd a otros jovenes, se les compartié el cuestionario y
de igual manera se les solicito apoyo para enviarlo a otros estudiantes. Si bien el cuestionario
se compartié con los estudiantes de quinto semestre, se dejo6 abierta la posibilidad de que lo
respondieran también jovenes de otros semestres (primero y tercero); no obstante, la mayoria

de los participantes que integraron la muestra fueron de quinto semestre.

4.4.4 Entrevista semiestructurada

Otra técnica para la construccion de informacion cualitativa utilizada en la investigacion fue
la entrevista semiestructurada aplicada a los jovenes participantes. Se busco tener flexibilidad
en la reformulacion y profundizacion de algunas categorias analiticas predefinidas, con la

posibilidad de identificar otras emergentes, a diferencia de una entrevista estructurada. Sin
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embargo, a diferencia de las entrevistas no estructuradas, se llevo cierto control, es decir,
“una pauta que guia, con cierto orden y seguimiento sobre las preguntas preestablecidas”

(Padua e Ingvar, 2016, p.17).

Esta técnica fue elegida con el fin de conocer las ideas més profundas de los
estudiantes sobre los riesgos ambientales desde su contexto, asi como el sentido de sus
comportamientos en relacién con el medio ambiente. Con las entrevistas se construyo
informacidn desde la perspectiva de los jovenes para comprender y explicar el hecho social
estudiado. Como sostiene Salinas (2008), el principal objetivo de la entrevista es “captar lo
que es importante en la mente de los informantes: sus significados, perspectivas y
definiciones; en suma, el modo en que ellos ven, clasifican y experimentan el mundo” (p.
374).

Por tanto, se parte de la definicion de entrevista semiestructurada que menciona
Corbetta (2007), entendiendo que es un método de investigacion cualitativa para la
construccidn de datos, en la cual el entrevistador puede decidir el orden en el que se abordaran
las distintas teméticas que contiene su guion. Ademas, permite cierta libertad al entrevistador,
para plantear las preguntas que considera oportunas en determinado momento o profundizar
sobre alguna pregunta especifica, en la cual tiene dudas sobre la respuesta del entrevistado.

De esta manera, se busca gque sea una conversacion mas natural y no rigida.

4.4.4.1 Instrumento de la entrevista: guia de entrevista

La guia de entrevista (Anexo 4) es el instrumento que se utilizd durante las entrevistas
semiestructuradas, la cual se definid acorde a los objetivos de la investigacion. Se aplico la
guia de entrevista a diferentes jovenes ajenos al contexto de estudio, a fin de conocer sus
comentarios sobre ésta, si las preguntas o instrucciones eran claras o si habia términos que
fueran de dificil comprension. Las modificaciones que se realizaron a la guia fueron menores,
las principales se debieron a cuestiones de redaccion. Ademas, se agregaron algunas
preguntas relacionadas con el nuevo escenario en el que se encontraban realizando sus

actividades académicas, a distancia.

En el apartado de actores de investigacion se mencion6 que ademas de entrevistar a
los estudiantes, se buscé triangular la informacién con otros actores clave. EI Anexo 4
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contiene la guia de entrevista para padres de familia. Ahora bien, en la elaboracion del guion
de entrevista semiestructurada para los jovenes, se ordenaron las preguntas con base en las
categorias de analisis y con la triangulacion de informacion de las observaciones en clases,

el andlisis documental y las encuestas.

4.5 La construccién de categorias de analisis

Fueron predefinidas las siguientes categorias de analisis, de acuerdo con los objetivos
expuestos y las preguntas que guian la investigacion, asi como los fundamentos tedricos
sobre la concepcidn del riesgo ambiental. Este proceso de categorizacion es definido por
Comeau (1994) como “un conjunto de pasos destinados a distinguir y nombrar diferentes
clases de elementos que presentan una cierta homogeneidad” (p. 18). En este mismo sentido,
Bardin (1986) menciona que la categorizacion es “una operacion de clasificacion de
elementos constitutivos de un conjunto por diferenciacion, tras la agrupacion por género

(analogia), a partir de criterios previamente definidos” (p. 90).
4.5.1 Jovenes, como categoria sustantiva

Comeau (1994) identifica dos tipos de categorias: las sustantivas y las formales. Sobre las
categorias formales menciona que “usan las nociones y conceptos de disciplina socioldgica
para explicar las categorias sustantivas” (p.12). Estas categorias apoyan a una primera etapa
de explicacion y teorizacion de los procesos sociales inmersos en las categorias sustantivas.
Mientras tanto, las categorias sustantivas “son esencialmente descriptivas y son inducidas
por el analista durante la division del corpus” (12). Esto es que en las categorias sustantivas
se describen los procesos sociales desde los conceptos de los actores, para comprender los

fendmenos que se desean explicar.

Con base en lo antes expuesto, se considera que la categoria sustantiva son los
jévenes, los principales actores sociales de la investigacion. En este sentido ¢quiénes son los
jovenes de la investigacion? Es importante esta pregunta porgque no es lo mismo ser joven en
un contexto urbano, que rural. Los jovenes de esta investigacion viven en un municipio que
se dedica principalmente a la agricultura y que la mayor parte de su territorio es considerado
rural. La trayectoria escolar de quienes habitan en una comunidad rural de Paso del Macho

consiste, por lo general, en cursar preescolar y primaria en las escuelas de su localidad
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(escuelas multigrado), algunos hasta telesecundaria; en caso de no contar con un plantel de
telesecundaria o telebachillerato, deben trasladarse a una localidad cercana o a la cabecera
municipal, donde se encuentran la Secundaria Técnica No. 77 y el CBTIS 102. Para continuar
con la educacidn superior deben migrar hacia otros municipios, debido a que Paso del Macho

no cuenta con centros educativos de este nivel.

Existen diferentes realidades para los jovenes del municipio, los que no continGan en
la educacion formal se insertan al mercado laboral. Al ser un municipio dedicado a la
agricultura, la mayoria de los empleos que se generan se relacionan con esta actividad*®. De
este modo, dichos jovenes se vuelven parte del sustento econdmico para sus familias, aunque
el escenario actual es un tanto complicado en cuanto a la falta de empleos generados en el
municipio debido a la sequia vivida el afio anterior (2019), lo que ha provocado la migracion

hacia otros municipios o estados del pais.

4.5.2 Riesgo ambiental

A continuacion, se exponen las categorias formales que ayudan a explicar la categoria
sustantiva. En primer lugar, se considera el riesgo ambiental como una categoria disefiada
porgue permite conocer cOmo construyen socialmente los riesgos ambientales los jovenes de
bachillerato, considerando sus propios contextos econémicos, sociales, culturales y politicos.
De acuerdo con Alfie (2017), el riesgo ambiental es consecuencia de la modernidad y, como
una categoria teorica, “puede conjugar una serie de elementos relacionados con la
degradacidon y los cambios en el ambiente, pero también se convierte en un instrumento que

permite medir la probabilidad de que ocurra una catastrofe” (p. 181).

La Tabla 12 contiene a detalle las subcategorias que la conforman y una descripcién
sobre ellas. Se trata de explicar el fenémeno del riesgo ambiental de acuerdo con la localidad,
considerando que existen relaciones diferenciadas entre la dimensién social y natural en
dicho contexto. Esta categoria se compone de las siguientes cuatro subcategorias: riesgo

percibido, riesgo objetivo, fuentes de informacion sobre los riesgos y actitudes ante el riesgo.

13 Algunos estan relacionados con el corte de cafia, aunque estos empleos se generan en una temporada
determinada, conocido como zafra. Durante 2020 la zafra fue méas corta debido a que un significativo porcentaje
de cultivos de cafia se dafid por la falta de lluvias.
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Tabla 12. Descripcion de la categoria Riesgo Ambiental y sus subcategorias

Categoria  Subcategorias

Descripcion

Riesgo
percibido

Hace referencia al aspecto subjetivo, que se construye
socialmente en la relacion entre los ambientes natural y
social (Ramirez, 2015), es decir, es una interpretacion de
la realidad (Briones, 2005).

Riesgo
objetivo

Se refiere al hecho real materializado, observado, es algo
tangible que ahi esta con sus posibles afectaciones a la
salud, independiente de nuestra percepcion (Lezama,
2004).

Fuentes de
informacion
sobre riesgos

Riesgo ambiental

Se busca conocer y explicar cdmo obtienen informacion
referente a los riesgos ambientales en su municipio, con
el supuesto que el conocimiento no solo se adquiere en
las escuelas (maestros, plan de estudios, directores,
comparieros) sino también en la familia y la comunidad
(Fernandez, Porter y Sureda, 2010) y en la comunidad,
ademas de los medios de comunicacidon masiva.

Actitudes ante
el riesgo

Permite identificar y conocer cémo reaccionan los
jévenes ante los riesgos percibidos. Lo anterior a
diferencia de otras investigaciones (Marquez vy
Salavarria, 2011; Spinzi et al., 2015) donde se miden
actitudes, esta subcategoria se interesa mas bien en lo que
Douglas (1996) Ilama aceptabilidad del riesgo, es decir,
en cada sociedad existen riesgos y puede haber una
aversion o aceptacion a ellos, segun sus valores comunes
y Su organizacion social.

4.5.3 Ambiente

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la categoria Ambiente, se ha mencionado que éste se constituye de las

dimensiones: cultura, hombre, naturaleza y sociedad (Torres, 2016). Esta perspectiva implica

que el ambiente no solo significa el medio natural, sino que dentro de él permean las

relaciones entre sus dimensiones. Por ello, la categoria se integra de las siguientes

subcategorias: actividades humanas, conocimientos sobre el ambiente y concepciones sobre

el ambiente (Tabla 13).
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Tabla 13. Descripcion de la categoria Ambiente
Categoria Subcategorias Descripcion

Conocimientos y Se analizan los significados que los jovenes le otorgan
representaciones  a su relacion con el ambiente, ademas de explorar sus
sobre el ambiente  conocimientos acerca de los componentes del
ambiente. Esto es, si tienen alguna nocion, y cual
acerca de las implicaciones de sus actos sobre el
ambiente y si se reconocen como parte de este. Para
esto son consideradas las cinco representaciones de
ambiente propuestas por Calixto (2008): naturalistas,
globalizantes, antropocéntricas utilitaristas,
antropocéntricas pactuadas y antropocentrica cultural.
Actividades Se pretende observar dentro de esta categoria si los
humanas jovenes identifican en su municipio actividades
econdmicas y sociales que impliquen una explotacion

hacia los demas seres vivos.
Fuente: Elaboracion propia.

Ambiente

Para la categoria Ambiente y sus subcategorias fueron consideradas las cinco
representaciones de ambiente sefialadas por Calixto (2008): 1) naturalistas, donde el
ambiente es relacionado y comprendido con la naturaleza; 2) globalizantes, en la cual se
relacionan las dimensiones de naturaleza y sociedad, se tiene una vision de sistema y se
reconoce las relaciones entre las dimensiones antes mencionadas, pero no se articulan los
demas elementos del ambiente ni se plantea una critica al modelo de desarrollo; 3)
antropocéntricas utilitaristas: se relacionan ideas con las condiciones de vida humana,
considerando que la dimensién ambiental se encuentra a disposicion de los intereses y
necesidades humanas, privilegiando las necesidades de corto plazo; 4) antropocéntricas
pactuadas, en las que se reconocen los bienes naturales con relacion a los intereses de las
personas, esta relacion se da por el reconocimiento de un nexo histérico naturaleza-hombre,
identificando la huella de las actividades humanas en la naturaleza; y 5) antropocéntrica
cultural, donde se incluyen conceptos como valores, responsabilidad y concientizacion,

sefialando una interdependencia entre cultura y educacion ambiental.

4.5.4 Socializacion del riesgo

Bajo el argumento que cada comunidad construye socialmente sus riesgos y los acepta o no,
planteamos que dentro de Paso del Macho se llevan a cabo procesos de aprendizaje sobre

dichos riesgos tanto en el contexto comunal como en el escolar, pero para que esos
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aprendizajes sean significativos, Mercado y Ruiz (2006) mencionan que es necesaria la
socializacion de los riesgos, debido a que un hecho provocado en cualquier parte del mundo
o0 por cualquier persona sin importar la clase social tiene un impacto global, esto es el impacto
de lo local sobre lo mundial. Se integra la categoria Socializacion del riesgo con tres
subcategorias: socializacion primaria, socializacion secundaria y comportamientos
ambientales (Tabla 14).

Tabla 14. Categoria Socializacion del riesgo

Categoria Subcategorias Descripcion
Socializacion Se contemplan las interacciones sociales de los
primaria jévenes con su familia y que tengan relacién con los
riesgos ambientales del municipio (Mercado y Ruiz,
° 2006).
g Socializacién Se contemplan estas mismas relaciones con los riesgos
'z secundaria ambientales del municipio, pero de los jovenes con
K3 actores de la escuela, maestros y compafieros, y
c actores de otros grupos sociales a los que pertenezcan
2 (Mercado y Ruiz, 2006).
IS Comportamientos Con esta subcategoria se busca conocer el
s socioambientales  posicionamiento de los jovenes respecto a las
§ situaciones de riesgo en su municipio. En un primer

momento, es investigar si ellos reconocen estos

riesgos y, en segundo lugar, saber cdmo reaccionan

ante ellos, si los comportamientos en su vida cotidiana

tienen relacién con lo que reportan sobre el tema.
Fuente: Elaboracion propia.

Con esta categoria se busca conocer esos espacios donde los jovenes construyen sus
percepciones sobre el fendbmeno y si son criticos sobre el deterioro ambiental derivado de
estilos de vida no sustentables, analizando si hay contraposiciones en los diferentes
conocimientos adquiridos a través de las distintas socializaciones. Ello implicaria también la
auto reflexividad sefialada por Sierra y Fallon (2013), para ser criticos respecto al mundo
socialmente construido en el que crecimos y fuimos socializados, que puede modificarse con
objetivos comunes. En todo caso, seria conveniente socializar los riesgos ambientales que se
consideren un peligro para la existencia de cualquier especie, haciendo la internalizacion de
conciencia y practicas ambientales necesarias para el cuidado ambiental. A modo de

resumen, la Tabla 15 concentra las categorias y subcategorias de anélisis predefinidas por
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ahora, asi como las técnicas con las que se busco cubrir cada uno de los objetivos y responder

las preguntas planteadas en la investigacion.

Tabla 15. Objetivos de investigacion y sus respectivas categorias
Objetivo general
Analizar los procesos de aprendizaje en la construccion social del riesgo ambiental en
jovenes del bachillerato CBTIS 102 del municipio de Paso del Macho, Veracruz y la
posible influencia de la escuela y otros actores sociales en dicho proceso.
Categoria sustantiva: Jovenes

Objetivo especifico: Analizar los conocimientos y actitudes de los jovenes de bachillerato
sobre el riesgo ambiental en su municipio.

Categoria: Sub categorias: Técnicas:
AMBIENTE ¢+ Conocimientos y ¢+ Observacion
representaciones sobre el «»Encuesta
ambiente (Calixto, 2008) “»Entrevista
s Actividades humanas

Objetivos especificos:

e Identificar las posibles fuentes de informacion sobre problemas ambientales y la
preservacion del medio ambiente que reconocen los jovenes, asi como la influencia del
bachillerato, la familia y la comunidad en este tema.

e Investigar posibles diferencias entre riesgo objetivo, riesgo percibido y las practicas
que desarrollan los jovenes para el cuidado del medio ambiente.

Categoria: Sub categorias: Técnicas:
RIESGO ¢ Fuentes de informacidn | < Observacion
AMBIENTAL (Fernadndez, Porter y Sureda, | “*Encuesta
2010). «»Entrevista
«+ Actitudes ante el riesgo. +¢ Investigacion
(Douglas, 1966). documental

+ Riesgo percibido (Ramirez,
2015; Briones, 2015; Luhmann,
1991).

+¢ Riesgo objetivo (Luhmann,
1991; Lezama, 2004).

Categoria: ] +¢+ Socializacion primaria Técnicas:
SOCIALIZACION (Mercado y Ruiz, 2006). «»Encuesta
DEL RIESGO +¢+ Socializacion secundaria «»Entrevista

(Mercado y Ruiz, 2006).
+¢ Practicas ambientales.
Fuente: Elaboracién propia.

4.6 Metodologia de analisis de datos

En este apartado se brindan detalles de la metodologia seguida para el analisis de datos

cualitativos y cuantitativos, generados a partir de los distintos instrumentos aplicados. El
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analisis de la informacion cualitativa generada en la observacion no participante, en la
investigacion documental de los programas de estudio y en las entrevistas, se hizo mediante
el andlisis de contenido desde el enfoque de Bardin (1986), quien lo define como “la
inferencia de conocimientos relativos a las condiciones de produccion (o eventualmente
recepcion), con ayuda de indicadores (cuantitativos 0 no)” (p.29). Con respecto al andlisis de
los datos cuantitativos es multivariado. En un primer momento es de tipo descriptivo y
correlacional con el objetivo de obtener informacion relevante de los cuestionarios para la

elaboracion final de la guia de entrevista.

4.6.1 De la metodologia de analisis de las observaciones en clases

Para realizar el analisis de las observaciones en clases, en un primer momento se hizo una
lectura de la guia de observacion que fue llenada en cada clase y transcrita. Se consideran las
clases como unidades de analisis, para lo cual se construy6 una ficha analitica, incluyendo la
dimension didactica, propuesta por Cid (2001). El objetivo de estas fichas es “descomponer
los procesos sociales” (Comeau, 1994, 22). Posteriormente se prosiguio al analisis tomando
como referencias las categorias y subcategorias tedricas propuestas. En la Tabla 16 se

describen los cddigos utilizados.

Tabla 16. Cddigos utilizados en el analisis de la informacién

Cadigo Descripcion Cadigo Descripcion

MIQL Describe al sujeto al que nos AM Los siguientes codigos son asignados

EST referimos. MIQL contiene la inicial RA para cuando emerja alguna de las
del nombre la maestra (M), (IQ) es su SR categorias preestablecidas, por ejemplo:
profesion, y (L) es la especialidad. ambiente (AM), riesgo ambiental (RA)
L=laboratorio y socializacion del riesgo (SR).
C=contabilidad
O=ofimética

M =mantenimiento
EST=estudiante

0OB01 Es el nimero de la observacion SuB_CC Los siguientes codigos se refieren a las
realizada en clase cuando se citan SR subcategorias de andlisis:
descripciones textuales anotadas en SUB AR SUB_CC: Conocimientos y
la guia de observacion. SUB_RO concepciones sobre el ambiente

SUB_RP SUB_AH: Actividades humanas

282—2: SUB_FI: Fuentes de informacién
- SUB_AR: Actitud ante el riesgo
SUB_RO: Riesgo objetivo
SUB_RP: Riesgo percibido
SUB_SP: Socializacion primaria
SUB_SS: Socializacion secundaria
P En el apartado de actores de IC Sobre el apartado de pauta de
E comunicacion, se refiere el actor ID interaccion nos referimos a las formas
ES principal que dirige el mensaje IG de transmitir el mensaje. IC=
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Cddigo Descripcion Cadigo Descripcion
P=profesor interacciones  colectivas, entre el
E=Estudiante profesor y los estudiantes. ID=
Es=Estudiantes interaccion dual, entre el maestro y un
estudiante. IG=interacciones de grupo

Pl Las categorias de interaccion AU Se refiere a los recursos utilizados

O refieren a las intenciones para las que \Y durante la clase

M se comunica en la clase. Pl=presenta TA AU=Audiovisual

E informacion, O=orienta, M=motiva, V=visual

R E=evalla, R=regula, C=construccion TA: Tactil

C

Con Se refiere al tipo de informacion otorgada en la clase. Con=conceptual, Pro=procedimental y

Pro Act=actitudinal.

Act

Fuente: Elaboracion propia.

El contenido de las clases se deriva del programa de estudios. El tema de apertura para todas

las clases fueron los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), en los cuales se remarca la

nocion de desarrollo sostenible y sustentable; sin embargo, los contenidos fueron abordados

de distinta manera de acuerdo con cada profesor. La Tabla 17 es un ejemplo de las fichas de

analisis realizadas en cada una de las observaciones.

Tabla 17. Ficha de anélisis de la observacion

Sujeto: MIQL/OB02

Referencias a categorias predefinidas

La maestra habla sobre las
desigualdades sociales y que tienen
relacion con el medio ambiente.
Hace énfasis en que por esto es
dificil lograr los ODS (MIQL).

Los alumnos realizaron una
exposicion donde hablan sobre los
problemas ambientales abordados en
Rio de Janeiro. A algunos alumnos
les costd relacionar los temas entre
los conflictos sociales y del medio
ambiente (EST).

Comunicacion Actores de Pauta de Informacion Categorias de Recursos e
didactica comunicacion interaccion transmitida interaccion instrumentos
EST 1D Con/Act (0] \Y
Ambiente Riesgo ambiental Socializacion
SUB_CC SUB_RP SUB_SP:
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Argumenta que la explotacion se da
hacia la naturaleza y hacia el hombre
mismo (EST).

Menciona que el hombre es el
problema en la tierra, debido a que
consumimos productos de industrias
que tienen impacto sobre el medio
ambiente a las cuales solo les
importa la produccién de dinero
(EST).

SUB_RO

Pone un ejemplo de una
Alcoholera en el municipio
vecino que era acusada de
contaminar; comenta que una
mujer comenzo a recolectar
firmas para detener la
contaminacion, relaciona
este ejemplo con el principio
20 de la convencién de Rio
de Janeiro (EST).

Comenta sobre el
desplazamiento de personas
en Somalia, derivado de las
sequias. (EST).

Menciona que en el
municipio el agua que llega a
las casas es entubada, no
potable (MIQL).

SUB_SS:

Comenta que los
jovenes tienen la
oportunidad de ser
actores de cambio,
comenzando con
reciclaje, limpia.
(MIQL).

SUB_AH

Durante la clase la maestra remarca
el impacto de nuestro consumo en el
medio ambiente (MIQL).

Menciona que el hombre es el
problema en la tierra, debido a que
consumimos productos de industrias
que tienen impacto sobre el medio
ambiente a las cuales solo les
importa la produccion de dinero
(EST).

SUB_FI

SUB_AR

SUB_PSO:
Menciona que es
importante el
consumo local
(EST).

Expone un ejemplo
de su tio que
intentaba  generar

energia con paneles
solares, sin embargo,
CFE lo retird, con el

argumento que no
podia compartir la

energia con los
demas  familiares
(EST).

Comentarios generales: Durante la clase los estudiantes presentaron infografias que ellos mismos realizaron
en parejas sobre el correspondiente ODS o Principio de Rio de Janeiro que les toc6 presentar. Para su
elaboracion tenian que investigar sobre el tema. La clase fue amena porque los estudiantes se involucraron
en la actividad. Aunque a algunos les costd contextualizar o relacionar el ODS o principio con alguna
situacion que conocian, hubo jévenes que proporcionaron ejemplos locales. Los jovenes mostraron interés
en la investigacion del tema y para realizar sus infografias.*

Fuente: Elaboracion propia con datos de las observaciones.

De esta misma forma se elaboraron fichas para cada una de las clases observadas. Las

distintas fichas fueron analizadas primero de manera individual y luego identificando

14 Esto se pudo observar en la elaboracion creativa de dichas infografias, adornadas con recortes o dibujos
realizados por los estudiantes.
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similitudes y diferencias para cada clase, en lo correspondiente al tipo de didactica empleada
para abordar los contenidos, asi como la participacion y comprension mostrada por los
estudiantes sobre los distintos temas. Cada especialidad contaba con un maestro o maestra,
por lo que se pudieron observar diferentes maneras de desarrollar las clases y con las distintas
caracteristicas de cada grupo; por ejemplo, el de Ofimatica es pequefio (24 jovenes) y el de

Mantenimiento en su mayoria son hombres y es un grupo grande (37 jovenes).

Las observaciones proporcionaron informacion sobre como se aborda en la practica
el curriculo escolar, aunque cabe mencionar que en las distintas clases observadas los
maestros siguen el programa de estudio como una guia de contenidos, cada uno con su
respectiva técnica didactica. Por lo anterior, se pudieron observar clases mas participativas y
otras de caracter mas bien expositivo por parte del profesor. En el capitulo de resultados se
presentan hallazgos relevantes de esta técnica, en triangulacion con las otras utilizadas
durante la investigacion. Para el analisis estadistico del resultado de la encuesta, los datos

fueron codificados con el software R.

4.6.2 De las metodologias de analisis de los programas de estudio

Para el analisis documental se seleccion6 el componente de formacidn basica y las cuatro
asignaturas preestablecidas del componente de formacion propedéutica del plan de estudios
del CBTIS 102, siendo estos componentes los mismos para las diferentes carreras técnicas
ofertadas. La Figura 4 representa la estructura curricular en la cual se pueden observar las

asignaturas que lo integran. Cada una de ellas se incorpora a un campo disciplinar.

Los campos disciplinares son: Ciencias experimentales (Quimica | y Il, Bilogia,
Ecologia, Fisica | y Il); Matematicas (Algebra, Geometria y trigonometria, Geometria
analitica, Céalculo diferencial, Célculo integral y Probabilidad y estadistica); Comunicacién
(Inglés I, 11, I, IV y V, Lectura, expresion oral y escritura | y Il, Tecnologias de la
informacion y comunicacion,); Humanidades (L6gica, Etica y Temas de filosofia) y Ciencias
sociales (Ciencia, tecnologia, sociedad y valores).

89



Figura 4. Estructura curricular del Bachillerato Tecnolégico

Semestre 1 Semestre 2 Semestre 3 Semestre 4 Semestre § Semestre 6
Geometria R i ) o
Algebra m a Geometria Analitica Calculo Diferencial Célculo Integral Probabiiidad y Estadistica
4horas AL e 4 horas 4 horas 5 horas 5 horas
4 horas
Inglés | Ingés |l Inglés NI Inglés IV Inglés V Temas de Filosofia
3 horas 3 horas 3 horas 3 horas § horas 5 horas
Quimica Quimicall Biologia Fisica Fisica l A"g"“’:_‘;’z‘;‘,’,’“m
4 horas 4 horas 4 horas 4 horas 4 horas p el
Tecnologias de
1a Info 7 Lem.mom Etca i Ciencia, g g e (1-
aC icacion y Escrita Il 4 ‘mg y Valores 12)
4 horas 4 horas 5 horas
3 horas
Logica
4 horas
Lectura, Expresion Oral
y Escrita |
4 horas
Areas propedéuticas
Fisico-matematica Economico-administrativo Quimico-Biologica Humanidades y ciencias sociales
1. Temasde Fisica 4. Temas de Administracion 7. Introduccion a la Bioquimica 10. Temas de Ciencias Sociales
2. Dibujo Técnico 5. Introduccion a la Economia 8. Temas de Biologia Contemporanea 11, Literatura
3. Matematicas Aplicadas 6.  Introduccion al Derecho 9.  Temas de Ciencias de la Salud 12. Historia
Componente de formacién basica Componente de formacién propedéutica - Comp de f 6n prof

Fuente: CBTIS 102.

El objetivo del andlisis es buscar la informacion relacionada con educacion ambiental, de
manera especifica, referente a las concepciones sobre el ambiente y las afectaciones del
deterioro ambiental a las dimensiones del ambiente. Se tuvieron presentes las categorias y
subcategorias preestablecidas en la investigacion para llevar a cabo el analisis documental.
Se realiz6 una lectura general de estos documentos utilizando los paquetes estadisticos R y
Atlas.ti; desde ahi se realiz6 una codificacion de la informacion para su sistematizacion y

analisis.

En primer lugar, en el programa informético Atlas.ti se registraron los codigos de los
programas de estudio con base en el sistema de categorias predefinidas, subcategorias y
elementos relacionados con las nociones que se tienen sobre una educacion pertinente para
la comprension de los fendmenos ambientales. Posteriormente, se realiz6 el analisis por
medio de la creacion de redes con los codigos creados. Estas redes permiten la vinculacion
de diferentes conceptos u oraciones por medio de su codificacion empleada, permitiendo
identificar patrones y conexiones entre estos, la informacién analizada con el apoyo de este
software como herramienta para el analisis, fueron las entrevistas a jovenes y padres de

familia.
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Posteriormente se utilizo la técnica de andlisis Cluster™ aplicado a la estilometria con
el paquete Stylo de R. La estilometria, de acuerdo con Boto (2017), es el analisis de estilo
textual en la cual se establece la relacion entre la escritura de diferentes textos mediante el
procesamiento computacional y estadistico de los datos. La forma de presentar la
clasificacion de las agrupaciones es mediante el dendrograma, cuya légica de funcionamiento
es el conteo de las palabras mas frecuentes entre los diferentes programas educativos. En este
caso solo se utilizaron las 100 palabras mas frecuentes para establecer las diferencias o
similitudes entre un programa y otro. Ademas, se utilizo la técnica de Red de consenso con
remuestreo’® para realizar el analisis estilométrico con el paquete Stylo y Igraph para la
representacion de la red, ambas paqueterias de R. La técnica consiste en tomar los corpus de
los documentos, para hacer conteo de palabras de cada documento y una vez que se conforma
la matriz del conteo analiza que conjunto de palabras tienen similitudes y diferencias entre
los corpus analizados. Esta similitud y diferencia se realiza a través de diferentes métricas;
en este caso se utilizo la medida delta coseno, debido a que se ha demostrado que tiene un

mejor rendimiento para hacer la clasificacion de estilos.

Para el remuestreo se utilizo la configuracion de 100 a 1,000 palabras més frecuentes
con intervalos de 100, es decir, establece la diferencia primero con 100, luego con 200, y asi
sucesivamente hasta llegar a 1,000. En ambas técnicas se hace una estandarizacion para evitar
el sesgo en la diferencia de la cantidad de hojas. Este mismo método se realizé considerando
cuatro palabras consecutivas en el texto, que ya conforman enunciados parciales, por ejemplo
“de los aprendizajes esperados” y “aprendizaje de los estudiantes”. Con base en estas
asociaciones se crea una red para conocer la similitud o distanciamientos que tienen los
programas mas alla de considerar la frecuencia de una sola palabra. Este capitulo nos ha
permitido mostrar las metodologias seguidas tanto para la construccién de datos como para
el analisis de estos. De esta forma es posible avanzar y presentar, en el siguiente capitulo, los
hallazgos de la investigacion, organizados de acuerdo con las categorias y subcategorias de
analisis; dentro de cada categoria se mezclan las diferentes tecnicas mediante las cuales se

construyeron los datos.

15 Conocido también como analisis de conglomerados.
16 Bootstrap Consensus Networks, en inglés.
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Capitulo 5. Sobre los hallazgos y discusion de resultados

El presente capitulo se compone de dos apartados, en el primero se muestran de manera
descriptiva los hallazgos obtenidos para cada categoria y subcategoria predefinidas; asi como
las posibles categorias emergentes durante la investigacion. En dicho analisis se
interrelacionan las diferentes técnicas de investigacion utilizadas y descritas en el capitulo 4,
con la finalidad de que exista una complementariedad entre ellas y avanzar hacia la
triangulacion. En el segundo apartado se enuncian las discusiones criticas y articulaciones

teoricas sobre estos mismos hallazgos, para llegar asi al andlisis interpretativo.

5.1 Sobre el riesgo ambiental

Se plante0 esta categoria para conocer como construyen socialmente los riesgos ambientales
los jovenes de bachillerato, considerando sus propios contextos econdémicos, sociales,
culturales y politicos. Las técnicas que nutren de datos a esta categoria son la encuesta y la
entrevista. A través de ambas, los jovenes sefialaron que los riesgos ambientales de su
municipio tienen relacidn con la basura. Lo anterior puede observarse en la nube de palabras

mostrada en la Figura 5.

Figura 5. Nube de palabras sobre riesgos en el municipio
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La nube de palabras (word cloud) es una representacion visual de un texto, la palabra mayor
es la que aparece con mayor frecuencia dentro del texto. La palabra que tuvo mayor
representacion como un riesgo fue basura, en las entrevista se refirio sobre todo en las calles
y rios. Asimismo, se menciond la quema de cafia de azucar y su relacién con el ingenio en la

temporada de zafra; en el word cloud estas palabras aparecen también con mas frecuencia.

En la red seméntica (Figura 6) se ilustran diferentes agrupaciones de definiciones
relacionadas con los riesgos ambientales mencionadas por los jovenes; la primera es la
relacion entre el ingenio, la quema de cafia, el uso de plaguicidas y las plagas. La alusion al
ingenio no solo se refiere al que se ubica en Paso del Macho, ya que la encuesta fue
respondida por jovenes del municipio de Atoyac, quienes refirieron al ingenio de su
municipio, asi como a la alcoholera, empresa relacionada con la contaminacion del rio. En el
caso de los jovenes de Paso del Macho durante las entrevistas, la relacion del ingenio fue mas
hacia la contaminacién por la quema de cafia de azlcar y el uso de plaguicidas para dicho
cultivo. La mencion sobre la plaga puede deberse a que se trata de una situacién recurrente
que afecta a los cultivos de cafia en este municipio; ademas, de afectaciones recientes en la

region por una plaga de langostas provenientes de Sudamerica.

Figura 6. Nociones de riesgo ambiental
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Finalmente, otro grupo de conceptos se relaciona con la basura que arrojan las personas a las
alcantarillas y los rios. En el municipio de Atoyac, el cual colinda con el municipio de Paso
del Macho, sus pobladores también son afectados por la contaminacion del rio Atoyac. En
dicho municipio los habitantes han observado que existe un riesgo ambiental relacionado con
la contaminacién del rio por parte de las industrias, los basureros a cielo abierto y la
deforestacion de la cuenca, pero mas alla de la observacion del fendmeno han surgido grupos
ambientalistas en defensa del rio, uno de ellos es la Coordinadora de los Pueblos en Defensa
del rio Atoyac, que forma parte del Tribunal Permanente de los Pueblos!’. Esta organizacion
ha demandado evitar la contaminacion del rio y los problemas de salud que causa a la
poblacion, por lo que un fendbmeno ambiental observado es construido socialmente en un

tema de lucha y accidn colectiva por la defensa del medio ambiente.

Una actividad son los desechos que realizan las empresas, fabricas, ejemplo de ello es nuestra
alcoholera eh, no tiene tratado de aguas residuales, entonces todos esos desechos son toxicos que van
dando al rio Atoyac, entonces todo eso genera la contaminacion (RC-M01).

Por su parte, los padres de familia entrevistados sefialaron el problema de la basura como un
riesgo ambiental en Paso del Macho. De manera especifica, destacan la inexistencia de un
relleno sanitario y, derivado de esto, en su comunidad no cuentan de forma periddica con el
servicio de recoleccion de basura, por lo que se ven orillados a quemar sus desechos o
depositarlos en areas verdes. También refirieron a la industria azucarera como la causante
del riesgo ambiental relacionado con la quema de cafia y contaminacion del agua. Finalmente,
afirman que la agricultura (produccion de cafia) también ocasiona incendios que contaminan
el aire, el suelo, volviéndolo infértil, ademas de propiciar la deforestacion por la siembra de

cultivos.

En el municipio no hay lugares donde ellos traten toda la basura para que no se contamine y nosotros
tenemos la necesidad a veces de quemar lo que es el papel higiénico, toallas sanitarias, todo ese tipo
de basura se quema [...] Pues el no tener un basurero tratado, pues yo siento que eso es un riesgo
porque se esta contaminando el agua, el medio ambiente, hay basuras al cielo abierto tiradas donde
puede haber quemazones [...] el dia que tocaba que viniera no vino y dijeron que era porque estaba
muy lleno el basurero y que no le cabia ya la basura que por eso ya habia venido, entonces yo siento
que es una negligencia por parte del municipio y siento que, pues como que el gobierno esta diciendo,
el municipio esté diciendo, no pues que cada quién le haga como pueda o que quieran porque no va
a pasar el carro, entonces como yo te decia anteriormente, es falta de compromiso de las autoridades
también (JG-FMO01).

17 Es un tribunal internacional no gubernamental creado en 1979 en Roma, cuyo objetivo es denunciar la
violacion de derechos de los pueblos y la destruccion del medio ambiente.
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Pues creo que esta la Secretaria del Medio Ambiente, desafortunadamente la bendita corrupcion es
la que nos tiene asi y de hecho estamos involucrados todos porque lo poquito 0 mucho que nosotros
podemos hacer, no lo hacemos, queremos que lo haga el vecino, queremos que lo haga el
comisariado, pero tenemos que empezar nosotros mismos y si todos ponemos un granito de arena se
puede hacer algo [...] Siento que nos debemos de involucrarnos todos y hacer una cadena de, desde
que originamos la basura a lo mejor en nuestras casas hasta que, involucrarnos todos, los que van a
venir y se la van a llevar, no nada mas a contaminar a otro lado, porque va a cambiar nada mas el
lugar, sino que sea realmente tratada y contaminar lo menos posible (SS-MP04).
Para los jovenes, la capacidad de accion y de toma de decisiones ante los posibles problemas
ambientales en el municipio recae en ellos mismos y la comunidad; sin embargo, los padres
de familia afirmaron que las acciones ante estos problemas ambientales les competen a las
autoridades, aunque reconocen que también corresponde a los ciudadanos ser mas
responsables al respecto. No obstante, en el municipio de Paso del Macho, no existen grupos
ambientalistas, ni tampoco se producen movilizaciones sociales contra los causantes de estos
problemas. Contrario a lo que si sucede en el municipio vecino de Atoyac, que también es
afectado por fendmenos similares y si hay presencia y movilizacion de grupos ambientalistas.
Ambos municipios cuentan con sus propias estructuras y, al final, cada grupo decide su
postura ante la situacion, lo cual corrobora el modelo cultural de Douglas sobre los riesgos:
el contexto determina los valores, opiniones y actitudes de las personas. En este caso, frente

al mismo problema ambiental se observa la accién de una comunidad y la inaccién de la otra.

Los padres de familia, de la misma manera que los jévenes, relacionan el ingenio con
las consecuencias de la produccion de cafia de azUcar, tanto en relacion con los desechos,
como al proceso mismo de su siembra y cosecha, esto es, la tala de arboles para sembrarla,
el uso de plaguicidas para combatir las plagas, y la quema para su cosecha (los productores
deben quemar la cafia para que sea admitida por el ingenio para su molienda). Durante las
observaciones en clases, se vio en algunas de ellas que los maestros también mencionaron la
tala de arboles para la siembra de cafia y la contaminacion producida por el ingenio como un

problema ambiental local.

Riesgo ambiental, pues como ahorita que viene la zafra, las quemas de la cafia, 0 sea yo siento que a
lo mejor al ingenio le conviene, yo oigo que dice el ingenio que cuida el medio ambiente y que quien
sabe qué, pero eso es mentira, lo que no se dan cuenta es que por ejemplo, queman las cafias para
que el trabajo sea pues no tan pesado, sea mas rapido, pero con esas quemas lo Gnico que es dafiar al
suelo, se esta calentando, esta perdiendo su fertilidad y pues siento que es un riesgo porque a los
cuantos afios después, cuando pase muchisimo mas tiempo después de que ya los que estamos, esas
tierras ya no van a dar frutos, o sea ni van a servir para cafia ni van a servir para otra cosa (ML-
FMO02).
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Por otro lado, se les preguntd a los jovenes sobre los riesgos ambientales a los que se han
enfrentado alguna vez en su vida (Gréfica 1), siendo mencionadas en mayor medida: sequias,
sismos, temperaturas extremas y plagas. En el municipio afios anteriores se vivieron sequias
y plagas que afectaron directamente los cultivos y la produccion de ganado; a pesar de ello,
la deforestacion para cultivos es comdn. Se puede mencionar que los principales riesgos
ambientales en el municipio, identificados por los jovenes, se relacionan con la base de su

economia, siendo ésta la produccion de cafia de azlcar y con el manejo de la basura.

Gréfica 1. Riesgos enfrentados por los jovenes
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Por su parte, también los actores (entrevistados y observados) que forman parte de la vida
cotidiana de los jovenes refieren esta actividad econémica como la causa del deterioro
ambiental, aunada al manejo de la basura; del mismo modo, los jovenes reconocen estos
fendmenos como riesgos en su comunidad. Sin embargo, los padres de familia describen el
problema de la basura originada en casa en funcién de la falta de infraestructura, como los
rellenos sanitarios y la falta de camiones recolectores, en tanto que los jévenes asociaron el
problema con los desechos en las calles y alcantarillas. De la misma manera, al preguntarles
a los jovenes sobre las consecuencias de los riesgos ambientales (Grafica 2), indicaron que
éstas tienen que ver mas con la pérdida de flora y fauna, y la pérdida de cultivos.
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Gréfica 2. Consecuencias de los riesgos ambientales
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Si bien los jovenes identifican afectaciones a la naturaleza derivadas de estos riesgos
ambientales, en menor medida, reconocen las consecuencias que les podria generar en su
contexto social, econdémico, incluso en su salud. A pesar de la mencidn de estos problemas
como riesgos ambientales objetivos, tanto los padres de familia como los jovenes
mencionaron que en Paso del Macho no existen grupos ambientalistas u otras formas de
organizacion social que reclamen estas situaciones como un problema social, y tampoco se
han realizado manifestaciones al respecto, como se indicé anteriormente. En la encuesta solo
1.7% de los jovenes manifestd haber participado en campafias ambientales. Por otra parte, en
la escuela tampoco se desarrollan proyectos al respecto y, como mencionan los padres de

familia, al final se consideran sélo como temas de una materia.

Durante la observacién no participante en las clases, se reconocieron situaciones de
riesgo ambiental, como la contaminacién de rios y la sequia relacionada con los cambios en
el ecosistema del municipio derivados de la tala de arboles para destinar los terrenos a la
agricultura, principalmente para el cultivo de cafia de azlcar. Asociado a la clase, se
encuentra el contenido de los programas de estudio, mismos que fueron analizados y en la
Figura 7 se observan aquellas asignaturas donde abordan el concepto de riesgo, siendo en
Ecologia, Geometria y trigonometria, Fisica | y Célculo integral en las cuales hay un
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acercamiento debil hacia el concepto de riesgo ambiental. A su vez, estos contenidos hacen
referencia hacia los riesgos objetivos generales debido a que aluden a la investigacion e
identificacion del riesgo.

Figura 7. Sobre los riesgos identificados en los programas de estudio
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En la Tabla 18 se incluye el contenido sobre riesgo ambiental que se identifica en cada uno
de estos programas de estudio y que se asocian en la figura anterior. En las asignaturas de
Ecologia, Biologia, Etica y Quimica abordan el riesgo en la vida cotidiana, relacionado sobre
todo con la salud personal, lo asocian por un lado con un estilo de vida saludable y por otro,

con la contaminacion del agua.

También se puede visualizar que la asignatura de Probabilidad y estadistica es la que
tiene contenidos mas especificos sobre el concepto de riesgo, configurando una oportunidad
para vincularse con temas sobre riesgos ambientales. Ciertamente la socializacion del riesgo
es una categoria que por su definicion y objetivo se puede observar mas en las entrevistas y,
a pesar de esto, desde el analisis de los programas de estudio se relaciond con aquellas

nociones de estudiar el concepto en situaciones reales, en el entendido que durante la clase
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el tema se aborda quizas con ejemplos reales y locales, lo que podria ayudar a esta

socializacion y discusion del fenémeno.

Tabla 18. Contenido sobre riesgos ambientales en los programas

Programas de estudio Contenido sobre riesgos ambientales
Probabilidad y estadistica Concepto de riesgo en situaciones
contextuales.
Reconoce la diversidad de situaciones que
precisan de incertidumbre en el tratamiento
del riesgo.
¢Qué es el riesgo? ¢(Qué papel juega la
probabilidad y estadistica en el estudio del
riesgo?
Ecologia Toma decisiones que le generan bienestar
presente, oportunidades y sabe lidiar con
riesgos futuros.
¢ Cuales son las fuentes de contaminaciéon de
los diferentes cuerpos de agua (rios, cuencas
hidrolégicas, acuiferos, mares)?

Biologia Evita conductas y practicas de riesgo para
favorecer un estilo de vida activo y
saludable.

Etica Evalla criterios éticos para la prevencion y

control de riesgos en el uso de las ciencias y
las tecnologias.

Ciencia, tecnologia, sociedad y valores Evita conductas y practicas de riesgo para
favorecer un estilo de vida activo y
saludable.

Geometria y trigonometria Explica los beneficios y riesgos vy

contaminacion ambiental derivado del uso
de disoluciones cotidianas.

Fisica Identifica los beneficios y riesgos de las
aplicaciones de la ciencia y tecnologia en la
calidad de vida, el cuidado del medio
ambiente, la investigacion cientifica y el
desarrollo de la sociedad.

Célculo integral Los estudiantes buscaran la informacion en
relacion con el crecimiento demografico, la
disponibilidad de los recursos del medio
ambiente y la conexion con la alteracion de
la temperatura del ambiente en su

comunidad.
Fuente: Elaboracidn propia.
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Se afirma lo anterior porque, a partir de las observaciones realizadas durante las clases de
Ecologia, cuando se abordaron estos temas, tres de los cuatro profesores expusieron ejemplos
a partir de situaciones reales locales. En la mayor parte de las clases, los ejemplos sobre
situaciones de deterioro ambiental y cambio de ecosistemas fueron dados por los profesores,
como la tala de arboles para la siembra de cafia, la contaminacion de rios y el uso de
plaguicidas; sin embargo, algunos estudiantes también reconocieron situaciones de riesgo
ambiental como la falta de camiones para la recoleccion de basura, uno de los problemas
sefialados en el marco contextual. La mencion de estos problemas ambientales en la clase es
breve, no se profundiza ni se discute sobre el problema, sélo se exponen como ejemplos para

contextualizar y explicar el tema.

Entre las acciones que se destacan en el plan de estudios para realizar en el semestre,
se encuentra la elaboracion de un proyecto final consistente en una investigacion sobre el
café. Los profesores agregaron la visita al jardin botanico en la ciudad de Orizaba (cancelada
por la pandemia) y la siembra de girasoles. La desventaja de la primera actividad planteada
es que no resulta del todo local y le resta el interés del grupo: cuando en una clase se
menciono que la investigacion a realizar seria referente al café, los estudiantes sefialaron que
Paso del Macho no era una zona para la siembra de este producto e indicaron los municipios
en donde si se produce. Quizas aqui la investigacion mas pertinente seria relacionada con la

cafia de azUcar.

5.2 Sobre el ambiente

Durante las observaciones en clase, se identificaron los conocimientos sobre la definicion de
ambiente, si bien se consideran los efectos de las actividades humanas en el deterioro
ambiental, se le otorga importancia a la cuestion econémica y social; esto es que dentro del
ambiente permean las relaciones entre sus dimensiones. De igual manera, se exponen los
conceptos de desarrollo sostenible y sustentabilidad, con la intencién de diferenciarlos. Se le
otorga importancia al concepto de desarrollo sostenible, relacionado con las dimensiones

sociedad, economia y ambiente.

En la exposicidn, maestros y estudiantes relacionaban los ODS o Principios de Rio
de Janeiro con ejemplos, algunos de ellos locales. Los estudiantes se mostraron criticos del
impacto de nuestro consumo sobre el deterioro ambiental, pero sobre todo del impacto del
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sistema econdémico. Solo una profesora expreso una critica sobre lo lejano que es lograr estos
objetivos, siendo que ademas no basta con las buenas intenciones de las firmas de tratados
por parte de los paises, porque el problema sobre el deterioro ambiental también tiene
relacién con las desigualdades sociales. Durante las clases se observd que cada profesor
expone su clase de manera distinta, aunque se trata de la misma materia: exposicion de los
jévenes y maestro, lectura grupal del contenido y responder las actividades del libro en

equipo.

Ademaés de las observaciones de estas clases, se realizo el analisis documental de los
programas de estudio, con el propdsito de conocer con cual de las diferentes representaciones

de ambiente, propuestas por Calixto (2008), se identificaban en los programas educativos.

Tabla 19. Representaciones sobre ambiente

AMBIENTE
Materias Antropocénrica  Antropocéntrica  Antropocéntricas oo\ o
cultural pactuadas utilitaristas
Ecologia 10 7 1 5 2 30
Quimica Il 1 2 4 2 0 14
Etica 3 2 2 0 0 9
Biologia 2 4 0 0 0 7
Ciencia, tecnologia, sy v 1 3 0 2 0 6
Fisica | 1 4 0 0 0 5
Quimica | 0 3 0 0 0 3
Logica 1 0 0 0 0 2
Geometria analitica 0 0 0 1 0 1
Célculo Diferencial 0 0 0 0 0 1
Calculo integral 0 0 0 0 0 1
Fisica Il 0 1 0 0 0 1
Probabilidad y estadistica 0 1 0 0 0 1
Temas de filosofia 1 0 0 0 0 1
Total 19 26 7 9 2 82

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 19 presenta una matriz realizada con apoyo de Atlas.ti con base en las subcategorias
de la categoria ambiente, la matriz contiene las frecuencias en las que las representaciones
codificadas aparecen en cada programa de las asignaturas. Resulta que las representaciones
de ambiente dentro de las subcategorias antropocentrica pactuadas y cultural son las mas

frecuentes, teniendo una menor aparicion la representacion naturalista del ambiente.
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Los programas de las materias de Ecologia y Quimica Il contienen mas
representaciones de ambiente en su corpus, seguido en menor medida los de Etica, Bilogia,
Ciencia, tecnologia, sociedad y valores, y Fisica I. En el analisis mas detallado se puede
observar que estas asignaturas siguen guardando relacion entre ellas. El hecho de que las
representaciones antropocentricas cultural y pactuadas tengan mayor frecuencia, obedece a
que en los programas se habla sobre la necesidad de considerar la formacién de valores y
responsabilidad para el cambio hacia précticas sustentables, observando que existen vinculos
historicos entre las dimensiones natural y social. No obstante, en los programas de Inglés I,
I, 1, IV y V, Algebra, Lectura, Expresion oral y escritura |1 y Il, Tecnologias de la
informacion y comunicacion, y Geometria y trigonometria no aparece ninguna
representacion sobre ambiente. Estas asignaturas, con excepcion de Geometria y

trigonometria, hacen énfasis en la comunicacion oral y escrita con contenidos generales.

Sobre el alcance que ha tenido la educacion ambiental, se ha criticado que los
estudiantes reciban conocimiento cientifico sin lograr una mayor reflexion y accion, lo que
se convierte en conocimientos recibidos pasivamente, ademas fuera de contexto. La Figura
8 muestra que, para el caso del CBTIS, la asignatura de Ecologia es la Gnica que menciona
explicitamente las nociones sobre educacion ambiental en el programa de estudio y pone
énfasis en todo el programa la dimensién ambiental. En un primer momento, se puede
entender que esto se debe a la relacion con los contenidos abordados en la materia, sin
embargo, todos los programas argumentan la importancia de la transversalidad de contenidos
entre las diferentes asignaturas y la reactivacion de aprendizajes previos, mas alla del area

disciplinar.

También se pueden observar los apartados que refieren a la educacion ambiental en
el programa de Ecologia, en los circulos azules, los conceptos que destacan en las
definiciones sobre ambiente proporcionadas por los estudiantes. Es cierto que también se
alude a las relaciones de estos elementos naturales, con los sociales y economicos. A pesar
de encontrarse estos contenidos en el programa de estudio, al ser trasmitidos mediante la
lectura repetitiva de libros o como un tema para la evaluacién, se infiere que los jovenes
conservan aquellos aprendizajes que les permiten responder una evaluacion, éstos son los

conceptos mas tecnicos.
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Figura 8. Nociones de educacion ambiental
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Fuente: Elaboracion propia

En las deméas materias se utilizan algunos conceptos como sustentabilidad, desarrollo
sostenible, ecosistemas, etc., sin embargo, sobre la mencién de educacién ambiental, en el
andlisis realizado con este concepto, los codigos co-ocurruntes'® fueron: ambiente, practicas
socioambientales y nociones de aprendizaje contextualizado-significativo. Estas nociones de
educacion ambiental tienen relacion con las diferentes representaciones que se tienen sobre
el ambiente. En algunos apartados hacen alusion sobre una vision globalizante, al mencionar

la relacién naturaleza-sociedad; en otros, a la nocién antropocéntrica cultural cuando se habla

18 Estos codigos “son todos aquellos que codifican segmentos de datos que se superponen con segmentos
codificados con el codigo seleccionado” (Friese, 2019, p. 53).
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sobre la necesidad de la formacion de valores y actitudes para la proteccion del ambiente

natural.

Los programas de estudios comparten un apartado introductorio en el cual se expresa
la necesidad de que los jovenes desarrollen un pensamiento critico, reflexivo y creativo;
sefialan que el Modelo Educativo de la Educacion Media Superior ha sido capaz de hacer
frente a las necesidades de los jovenes porque la ensefianza es dirigida por el profesor de
manera homogénea. La critica que hacen los programas continda hacia la segmentacion de
los contenidos en asignaturas, la memorizacion y acumulacion de conocimientos

desconectados entre si y desvinculados con la realidad de los jovenes.

Ante ello, estos programas proponen que la Educacion Media Superior (EMS) afronte
la desvinculacién del curriculo, la escuelay los estudiantes, para lo que consideran pertinente
desarrollar aprendizajes claves y que el salén de clases sea una comunidad de aprendizaje.
Aunque los programas muestran nociones de una educacion critica y reflexiva, al final en su
analisis se puede observar una segmentacion de materias con relacion al area curricular y
desvinculacion con la realidad y problemas de los jovenes. Esto puede deberse a la similitud
de conceptos empleados de acuerdo con el cuerpo disciplinar que pertenecen; no obstante, el
objetivo es precisamente que estos contenidos puedan ser apropiados por asignaturas de otras

areas.

El dendrograma representado en la Figura 9 muestra la clasificacidn de los programas
de estudio del CBTIS. En primera instancia se observa que las materias de inglés se
encuentran distanciadas de todas las demas materias, lo cual puede deberse a que comparten
la mayoria de los apartados, pero en inglés se omite el de “Técnicas didacticas sugeridas”.
La siguiente clasificacién muestra una separacion (en menor magnitud que la anterior) entre
las materias de Geometria y trigonometria, Algebra, Geometria analitica, Probabilidad y
estadistica, Calculo diferencial, Calculo integral, Tecnologias de la informacion y Lectura,
expresion oral y escritura | y 11, respecto a las asignaturas de Ciencia, tecnologia, sociedad y

valores, Ecologia, Fisica | y 11, Quimica | y 11, Biologia, Temas de filosofia, Eticay Légica.

La intencidn del analisis es conocer qué tan segmentados se encuentran los programas

respecto a su campo disciplinar y el semestre en que se cursa, si las materias que podrian
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relacionarse con educacion ambiental tienen mayores similitudes o diferencias.
Considerando que este punto es mencionado en los diferentes programas, la idea de que los
conocimientos no se encuentren fragmentados por campos disciplinares o por semestres, Sino
que estos se encuentren vinculados y contextualizados para un mejor aprendizaje por parte
de los estudiantes. De manera interna el dendrograma muestra cada vez mas la similitud entre
cada materia. Ecologia se observa mas cercana a Ciencia, tecnologia, sociedad y valores, y
Fisica | y Il. Notoriamente también hay un acercamiento con materias como Biologia, Temas
de filosofia, Eticay Logica. De manera general, se puede decir que las asignaturas encuentran
mayor relacion con aquellas que pertenecen a su campo disciplinar.

Figura 9. Clasificacion de la similitud en los programas de estudio
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Fuente: Elaboracion propia con el software R Project

A diferencia del analisis anterior, en la Figura 10 se puede observar la intensidad de la
relacién entre los programas educativos dependiendo del grosor de la linea gris. Las materias
tienen la etiqueta del semestre y color del area al que pertenecen. El tamafio del circulo (grado
de un vértice) depende del numero de aristas incidentes en él. De igual manera, los programas
se asemejan de acuerdo con el campo disciplinar al que pertenecen; las materias

experimentales como Ecologia y Biologia si se relacionan, pero en menor intensidad con
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materias de humanidades (Temas de filosofia y Etica) y ciencias sociales (Ciencia,
tecnologia, sociedad y valores). De hecho, los programas de humanidades se encuentran un
poco mas separados entre si y unidos a otras materias, a diferencia de las otras areas
curriculares que se unen en su propio nodo. Sin embargo, aunque los programas del area de
comunicacion estan cercanos, los programas de inglés forman su propio nodo y se alejan de

las otras materias que conforman su campo disciplinar.

Figura 10. Unograma: Red de consenso de los programas educativos

4 Sem Calculo __d.tfe.fenc.i;al

5 Sem Fisic¥Bem Quintica I

Fuente: Elaboracion propia con el software R Project

De la encuesta y las entrevistas se deriva la Figura 11, se observa que los jovenes tienen una
concepcion del ambiente naturalista; lo relacionan en mayor medida con la naturaleza que
los rodea, 0 sea su entorno, con elementos como el agua, aire, suelo y fauna, sefialados en el

word cloud dentro de la figura. Del mismo modo, su nocion sobre las consecuencias de los
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riesgos ambientales esta relacionada con el deterioro ambiental y las acciones que consideran
se deberian implementar, tienen relacion con reciclar y recoger basura de los espacios
publicos o lugares contaminados. Los conceptos dentro de la concepcion naturalista se
agrupan en descripciones claras sobre el ambiente como el entorno natural; por ejemplo, en
un grupo de palabras se relacionan los elementos de este: aire, agua, flora y fauna. En otro
grupo se describe al ambiente como el entorno: entorno, geografico, relieve, clima, factores;

finalmente, en otro grupo la relacion es con un conjunto de elementos bioldgicos y humanos.

Figura 11. Definiciones sobre el ambiente

Entorno-
rodea

Elementos:
aguay aire

Naturaleza:
flora 'y fauna

Fuente: Elaboracion propia

Las definiciones de ambiente proporcionadas por los jovenes también se observan en las
proporcionadas por los padres de familia durante las entrevistas (Tabla 20) pero, al
preguntarles a los padres sobre los cambios, modificaciones en su entorno (ecosistemas,
familia, economia, tradiciones), reconocen el deterioro ambiental con relacion a los intereses
de las personas, identificando las consecuencias de las actividades humanas en la naturaleza.
De manera especifica refieren la deforestacion por la siembra de cultivos y el crecimiento

urbano.
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Tabla 20. Definiciones de los padres de familia sobre ambiente

Entrevistas

Tipo

Definiciones

Modificaciones en su
entorno

JG-FMO01

Antropocéntricas
pactuadas

“El ambiente en el que vivimos o
en el que nosotros mismos somos
el contorno [...] empezando por
nuestra comunidad y abarcando
ya lo que seria el municipio y
todo. Y pues creo que en cuestion
de que estd muy deteriorado el
ambiente o el medio ambiente,
parte de eso, nosotros Somos
culpables”

“Creo que la tecnologia ha venido a
hacer parte de ese cambio [...] en
algunos casos es para mal creo, por
ejemplo, en la cuestion econémica
muchos han deforestado sus
terrenos para poder sembrar cafia y
¢Qué hacemos con la cafia? La
quemamos Yy todo, pasamos a
contaminar y a deforestar, entonces
si ha cambiado, pero la cuestion es
que en algunas cosas es para bien”

SS-MP04

Naturalista

“Pues en el entorno en el que
vivimos, para mi es el entorno vy,
por ejemplo, tiene que ver con lo
son los arboles, el cambio
climatico, para mi eso es el
ambiente, se podria decir que
nuestro lugar de habitar en nuestro
alrededor es el ambiente”

“Pues si hay mucha perdida de
especies, anteriormente se veia por
estos lugares o en las barrancas se
veian los venados, habia maés
animalitos que en la actualidad ya
no se ven y por ejemplo el agua ha
crecido demasiado cuando llueve,
las sequias han  cambiado
demasiado, han alterado el medio
ambiente”

ML-FMO02

Antropocéntricas
pactuadas

“Lo que es afuera, lo que me rodea
para mi ese es el ambiente [...] si
hablamos de cambio climético
ambiente es como ahorita hace
mucho frio, pero no llueve,
entonces vuelvo a lo mismo, si
tuviéramos arboles a lo mejor
tendriamos mas fresco y mas
lluvias y pues también mas
cosechas”

“Antes deciamos voy a quitar un
arbol porque me seca la cafia o
limén o me estorba no, y viendo
ahorita que este sembrar un arbol es
tener vida porque muchas personas
no saben que un arbolito retiene
tierra, retiene la humedad, atrae las
nubes”

LL-FMO3

Naturalista

“El aire, es todo mi entorno
digamos”

“Hay crecimiento en la comunidad,
tanto de personas y este en algunas
estructuras que han hecho. Se han
talado los arboles, ya es menos la
lluvia y todo eso”.

Fuente: Elaboracion propia con datos de entrevistas y a partir de tipologia de ambiente de Calixto (2008).

Los padres refieren las actividades economicas de la region como causantes del deterioro

ambiental, sobre todo las derivadas de la industria azucarera, de la que forman parte tanto los

empresarios del ramo como los productores de cafia. Expresan asi su conocimiento sobre los

problemas ambientales locales que han observado y viven dia a dia. Sobre la misma pregunta,

los jovenes sefialaron que los cambios, sobre todo en la naturaleza, los han escuchado de sus

abuelos o padres y no tanto por sus propias vivencias.
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5.3 Sobre la socializacion del riesgo

Dentro de esta categoria de Socializacién del riesgo interesé conocer cémo son los procesos
de aprendizaje ambiental de los jovenes en sus contextos de socializacion primaria y
secundaria y sobre si sus comportamientos en su vida cotidiana tienen relacion con lo que
afirman conocer sobre el tema. En cuanto a la socializacion primaria, los jovenes
participantes en la entrevista mencionaron que sus abuelos principalmente son quienes les
han contado historias de cdmo era antes el municipio, sus ecosistemas y actividades
economicas (Figura 12). También reconocen que en algunas ocasiones conversan con sus
padres al respecto. Sin embargo, en ambos casos no se profundiza sobre cuestiones de riesgos
ambientales ni tampoco hay algin vinculo entre estas conversaciones familiares con el

conocimiento que se adquiere en la escuela.

Figura 12. Socializacién primaria de los riesgos ambientales: en la familia
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2
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Fuente: Elaboracion propia.

La poca vinculacion que existe entre la familia y la escuela es al solicitar apoyo para realizar
alguna actividad de la escuela, por ejemplo, para llevar mas arboles para reforestar el patio
de la escuela o botellas para reciclar, esto a solicitud de los profesores. En la Figura 13 se
muestran los actores en cada socializacion mencionados por los padres y sobre lo que platican
con los jovenes. Algunos padres afirmaron que sus hijos les comentan lo que les dicen en la
escuela y que también de ahi ellos aprenden.
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Figura 13. Socializacion del riesgo
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Fuente: Elaboracion propia.

En la Tabla 21 se incluye el contenido sobre lo que afirman los padres de familia conversar
con sus hijos respecto a los riesgos ambientales del municipio. Se elabora con base en la
informacion de las entrevistas a padres de familia. Reconocen la falta espacios e
infraestructura para atender sobre todo el problema de la basura. La escuela es concebida
para los padres como un espacio para informarse, sin embargo, no se vislumbra como lugar
para la toma de decisiones. A pesar de la mencion constante del problema de la basura, no es
lo principal que asocian con el concepto de riesgo ambiental, principalmente refieren a la
deforestacion y los cambios en el paisaje relacionado con la naturaleza. Estas asociaciones

son las que comparten principalmente con sus hijos.
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Tabla 21. Contenido sobre riesgos ambientales mencionados por los padres

Tipo de socializacién

Actor mencionado

Contenido sobre socializaciones (citas textuales)

Primaria

Padres

Luego me dicen a mi, que los productos, por ejemplo,
tienen muchos quimicos, por ejemplo, me hablan de
algunas comidas enlatadas o el jamon y cosas asi que
llevan muchos quimicos y que pueden ser
cancerigenos.

Yo le digo a mi hijo que vamos a hablar de unos 20-
25 afios atras, por ejemplo, llovia mas en el campo
podiamos tomar agua en un arroyito y no pasaba
nada, nada, este y hoy, hoy no, hoy estan muy
contaminados todos tanto por los quimicos.

Es muy necesario que vayan practicando, por
ejemplo, el reciclaje. Hoy no se les dice tan facil que
tumbar un arbol porque me estorba, si vas a tumbar
uno se trata de sembrar otro por lo menos o dos ¢por
qué? Porque el tiempo te va exigiendo, vamos
acabando con la naturaleza y nos esta cobrando la
factura.

Ahorita no lo dice una persona, lo dicen muchas
personas, lo dice la ciencia de que como esta lo del
cambio climético y la importancia de los arboles.

Abuelos

Ya sabia un poco que su abuelo, le gusta mucho los
arboles y siempre trata de sembrar un arbolito, pero
con la llegada de estos programas y de que él si ha
ido trabajando un poco, ha aprendido mas.

Pues nosotros ahorita con el programa federal
[Sembrando Vida] que vinieron de sembrar arboles,
pero por ejemplo con el papa de ella, luego va mi hijo
a ayudarlo, en cuestion de plantar arboles, de
limpiarlos, de podarlos, de cuidarlos, y a lo mejor
sera porque le va a dar un incentivo por el trabajo,
pero se les trata de inculcar la importancia, de una
manera u otra, si terminan involucrados en lo que es
el trabajo.

Secundaria

Escuela

En una ocasion escuché yo en la escuela de mi hija
mayor, la gran importancia de cuidar el medio
ambiente y las materias que ella veia pues yo siento
que de ahi fui adoptando la idea de ir inculcando y
trabajando con ellos.

Comunidad

Yo ahorita estoy en un programa de sembrando vida,
este, me han ensefiado muchas cosas y cuando puedo
me lo llevo, para que escuche las pléticas.

Mi hijo en su horario libre, luego lo buscan y le pagan
a él por hacer una actividad, [del programa
sembrando vida] pero aparta va conociendo, va
aprendido.

En el municipio no hay lugares donde ellos traten
toda la basura para que no se contamine y nosotros
tenemos la necesidad de quemar lo que es papel
higiénico, toallas sanitarias.

Fuente: Elaboracién propia.
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Ademas, aseguraron que ellos trataban de realizar practicas socioambientales, algunas de
ellas derivadas del programa federal “Sembrando vida”. Dos madres (ML-FMO02 y JG-FMO01)
mencionaron que sus hijos estaban involucrados en las faenas y reuniones que hace la
comunidad, que los contrataban para las faenas, donde aprendian algunas cosas. Una madre
afirmé que formaba parte del programa comunitario en el cual les han ensefiado a realizar
composta, abonos organicos y el uso de plaguicidas organicos.
Pues sembramos arboles, estamos sembrando, de hecho, ahorita este, antes nosotros regamos liquido,
bueno mi esposo en el campo, ahora ya no, si lo utiliza porque al 100% no se puede porque tiene
unos cultivos, pero hemos ido aprendiendo y lo hemos ido viviendo, aunque hay mucho monte
ahorita si nos han dicho no liquido, pero no ¢;por qué? Porque hay liquidos que te ocasiona cancer, te
ocasiona alergias, la tierra se vuelve infértil, o sea ya nos dicen por qué y las consecuencias, entonces
ahorita estamos tratando de llevar poco a poco este los chapeos, ya no liquidos, y cual ha sido nuestra
sorpresa, que nos hemos dado cuenta que tienes que chapear porque se te viene mucho monte, pero
todo el montecito que se queda tirado en el suelo como que se vuelve a regenerar, a los afios se hace

tierra, se pudre y aparte hemos visto como que guarda mucho la humedad en la tierra, entonces si
son cosas buenas que no se han impartido (ML-FMO02).

En la Figura 14 se muestra el huerto comunitario realizado por las personas incorporadas al
programa, antes mencionado. Agregaron que, si bien sus hijos participan en las faenas porque
reciben una remuneracion econémica por tal actividad, también aprenden y comunican lo
aprendido entre sus pares y familiares, lo consideran como algo que les deja una experiencia
en la préctica, a diferencia de la escuela donde no siempre los aprendizajes tedricos, se
traducen en practicas. Otra madre de familia comentd que ella separa y recicla la basura,

entregandola a la iglesia para su venta.

Fuente: Fotografia propia.
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Respecto a la socializacion secundaria, en la escuela, los maestros mencionan el huerto
escolar (Figura 15) como una de las principales actividades realizadas como parte de
proyectos ambientales. Dieron como ejemplo que unas plantas fueron sembradas para
utilizarlas dentro de otras clases (en el caso de la especialidad de Laboratorio), aunque
durante una clase un joven mencion0 que ese era un huerto de “mentiritas”. Por otro lado, se

pudo observar que se tienen destinados espacios para la recoleccion de botellas y tapas
(Figuras 16 y 17).
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Figura 16. Contenedor de reciclaje de botellas Figura 1Z. gontenedor para reciclaje de tapas

Fuente: Fotogra propia Fuente: Fotografia propia
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La situacion observada es que dichos proyectos se realizan solo dentro y para la escuela, esto
es, en el espacio fisico y para fines propios (uso en clases y evaluacion), pero estan
desvinculados de la comunidad y de los problemas locales. En este punto resalta la
importancia de la educacion ambiental fuera de la estructura escolar, que el objetivo no sea

la evaluacion sino la resolucion del mismo conflicto.

Los jovenes mencionaron que en la escuela abordan algunos temas sobre
contaminacion y quizas algunas veces hacen referencia a la contaminacion del municipio,
pero se mostraron en desacuerdo con la forma en que se abordaron. Debian organizarse para
que cada grupo elaborara proyectos, a realizarse dentro del plantel, sin que existiera un
vinculo con sus demas comparfieros 0 maestros. Tampoco hubo continuidad en los mismos;
es decir, son proyectos para aprobar la materia. Tal es el caso del huerto escolar: durante las
observaciones en clases se document6 que lo utilizaban alumnos de una sola especialidad; en

las entrevistas, una joven también menciono este hecho.

Como se menciond anteriormente, los programas comparten varios apartados en su
estructura. Uno de ellos es referente a la técnica de ensefianza adecuada para cada asignatura,
excepto los programas de inglés, que excluyen esta seccion. Las cuatro técnicas de ensefianza
mencionadas son: aprendizaje colaborativo, aprendizaje basado en la investigacion,
aprendizaje basado en proyectos y aprendizaje basado en indagacion. La relevancia del
analisis de este apartado es para conocer como es el intercambio de conocimientos sobre los
problemas y riesgos ambientales entre los jovenes y con quiénes socializan dentro de la

escuela.

En los primeros semestres recomiendan utilizar el aprendizaje colaborativo. En la
Figura 18 se puede observar que esta técnica es empleada por las siguientes asignaturas:
Algebra, Lectura, expresion oral y escritura 1, Quimica |, Ldgica, Tecnologias de la
informacidn, Lectura, expresion oral y escritura 11, Geometria y trigonometria, Quimica II,
Biologia, Etica, Geometria analitica, Ecologia; Ciencia, tecnologia, sociedad y valores,
Célculo diferencial, y Probabilidad y estadistica. Empero, estas asignaturas, con excepcion
de Algebray Lectura, expresion oral y escritura I, combinan el aprendizaje colaborativo con

las técnicas del aprendizaje basado en investigacion o el aprendizaje basado en proyectos.
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Figura 18. Técnicas de ensefianza sugeridas
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Fuente: Elaboracion propia

Los programas de estudios refieren que el aprendizaje colaborativo tiene fundamento en la
teoria constructivista. Mediante la creacion de pequefios equipos el proceso consiste en
compartir informacion para realizar la actividad sefialada por el profesor, con la intencion
que todos los integrantes trabajen en colaboracion y comprendan la actividad realizada. De
esta manera, el conocimiento es descubierto y co-construido por los estudiantes mediante la
interaccién con sus compafieros y profesor, dejando a un lado los conceptos de

memorizacion, individualismo y competitividad.

Sobre aprendizaje basado en investigacion®® se plantea que el estudiante desarrolle
habilidades para investigar por medio del planteamiento de preguntas, desarrollando

habilidades de escritura, lectura, pensamiento critico y analisis, trabajando de manera

19 Los programas direccionan a este documento para abordar mas sobre aprendizaje basado en investigacion:
ITESM (s./f.). Aprendizaje Basado en la Investigacion. Programa de Desarrollo de Habilidades docentes.
México: ITESM. Disponible en:
http://www.itesca.edu.mx/documentos/desarrollo_academico/Metodo_Aprendizaje_Basado_en_Investigacion
.pdf
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independiente por medio de los recursos que tiene disponibles. Por otro lado, el aprendizaje
basado en proyectos otorga a los estudiantes autonomia para elaborar el proyecto y se busca
que los estudiantes desarrollen habilidades durante el proceso del proyecto. Es poco frecuente
la combinacion del aprendizaje basado en proyectos con el aprendizaje basado en
investigacion, esta mezcla se emplea sélo en las asignaturas de Temas de filosofia y Lectura,

expresion oral y escritura 1.

Finalmente, sélo en Fisica Il y Ciencia, tecnologia, sociedad y valores se emplea el
aprendizaje basado en la indagacion?®, al cual sefialan como pertinente para que el estudiante
explore por medio de cuestionamientos los conocimientos sobre determinado tema, siendo
una variante del aprendizaje basado en la investigacion. Los programas agregan que las
actividades se pueden desarrollar de manera individual o en equipos. En el caso de las
asignaturas de Inglés, este apartado no se encuentra, razon por la cual no aparecen en la red,
pero en sus programas existen algunas nociones de aprendizaje colaborativo para el
desarrollo de las actividades. Durante la observacion de las clases se pudo notar que los
maestros emplean la técnica del aprendizaje colaborativo basado en la investigacion. Los
profesores toman como guia los contenidos del programa de estudios que también se plasman
en el libro. S6lo dos maestros expresaron en clase que buscaron otras fuentes de informacion
para complementar los contenidos. Otras fuentes que los maestros ocupan son las

mencionadas en el programa.

En referencia a las formas didacticas de llevar la clase, cada asignatura elige el tipo
de técnica didactica a seguir. En el caso de Ecologia, en la cual se llevaron a cabo las
observaciones, el programa es confuso sobre la técnica recomendada porque primero
menciona el colaborativo y el basado en la investigacion, pero después agrega que el
recomendable es el basado en proyectos. Con base en las observaciones de las clases,
podemos argumentar que se llevan a cabo las tres técnicas, pero se notaron las diferencias en
las perspectivas pedagdgicas implementadas por cada maestro, algunas de ellas permitiendo
una mayor participacion de los estudiantes. Las actividades usualmente fueron realizadas en

equipos, algunas de ellas en clases y otras fueron tareas en las cuales los estudiantes tenian

20 Sugieren el siguiente texto para conocer mas sobre este aprendizaje: Lane, J. (2007). Inquiry-based learning
http://www.schreyerinstitute.psu.edu/pdf/IBL.pdf
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que investigar sobre el tema. Se comentd que el proyecto era de investigacion sobre el cultivo

de café, aunque sélo en una clase el proyecto consistié en la siembra de girasoles.

A pesar de que en la mayor parte de las clases se hace una exposicion del tema por
parte de los maestros, éstos intentan que los jovenes participen. En algunas clases los jovenes
tenian que buscar informacion para presentarla a sus compafieros, en otras se reunian en
equipos para responder las actividades del libro. En ocasiones, aun tratandose de una clase
expositiva, se presentaban conceptos, procurando que los jovenes participaran como en una
conversacion en ambos sentidos. Sin embargo, en otras clases se le otorga mucho tiempo a
la calificacion de las actividades, mas que a su discusion, ademas de que las actividades
consistieron en leer para resolver los ejercicios del libro, en los cuales se pide definir algunos

conceptos.

Las actividades que se realizan dentro de la escuela (como el huerto escolar) no estan
relacionadas entre si, aunque los jovenes comparten varias horas dentro del mismo espacio.
Mucho menos, se realizan actividades fuera de la escuela. Durante las entrevistas los jovenes
sugirieron que les hubiera gustado desarrollar actividades ambientales organizadas por parte
de la escuela, pero en la comunidad, lo que formaria un vinculo entre ambos espacios. No
obstante, se observd que hacer esto resulta mas complicado si no existen tales vinculos dentro
la misma escuela entre las especialidades. Ademas, los jévenes indicaron que no saben de
algin grupo ambiental dentro del municipio y, por lo que respecta a la comunidad, tampoco
existen los espacios para la construccién social de conocimientos sobre los riesgos

ambientales.

Cuando se les pregunt6 a los jovenes quiénes pueden realizar acciones ante algun
riesgo ambiental (Gréfica 3), mencionaron la comunidad, ellos mismos, grupos
ambientalistas, autoridades municipales, estatales y, en menor medida, la escuela, la familia
0 una autoridad ejidal. Ellos mismos se visualizan como agentes de cambio. Fueron pocas
las propuestas de accion de manera individual, que se relacionan mas con la recoleccion de
basura. Como se puede observar, consideran a sus grupos socializadores (familia, escuela,

amigos) para la accion ante dichos problemas ambientales.
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Gréfica 1. Actores que pueden actuar ante los riesgos

Comunidad

Yo misma (o)

=3

%

Grupos ambientalistas

=

Autoridades municipales

Autoridades estatales

=

Actor

=

Familia

Escuela

=3

=

Comisariado ejidal

Todos

=S

5 10 15
Fuente: Elaboracion propia.

En la pregunta anterior se les dio la opcion de seleccionar varias respuestas. Como
complemento, la Figura 19 muestra una matriz de co-ocurrencia en la que se describe la
frecuencia (negativa, neutra o positiva) de una respuesta con relacién a otra opcion de
respuesta, es decir, las relaciones entre las diversas respuestas seleccionadas por los jovenes.
Se puede observar que los jovenes que sefialaron que le corresponde a la escuela actuar,
también consideran que lo deberia hacer la familia, ellos mismos, el comisariado ejidal,
grupos ambientalistas y la comunidad, pero dejan fuera a las autoridades municipales y
estatales. Es decir, este grupo de joévenes considera a actores de su socializacion primaria y

secundaria como un grupo de agentes que deberian actuar.

Otra relacién de caracter positivo se hizo por quienes seleccionaron a la familia, el
comisariado ejidal y las autoridades municipales como los principales actores; o bien, ellos
mismos junto con grupos ambientalistas y autoridades estatales. Finalmente, entre los grupos
cuya relacion es neutra (esto es, menos frecuente), se hallan: comunidad, comisariado ejidal,
grupos ambientalistas, autoridades municipales y autoridades estatales. A pesar de que en la
Gréfica 3 se mostrd que fueron los principales actores seleccionados, de manera individual,

en esta figura se muestra que es menos pensada su relacion como grupo responsable de
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accion. Cuando los actores de este grupo son pensados como personajes para la accion, son

acompafiados con la escuela, la familia o los jovenes.

Figura 19. Personajes con capacidad de accion
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Fuente: Elaboracion propia
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Ahora bien, durante las entrevistas los jovenes dijeron no reconocer en el municipio espacios
donde puedan organizarse como jovenes ante problemas sociales o ambientales, pero si
mencionan grupos de la iglesia o equipos de deportes como espacios donde ellos conviven.
Advirtieron que en los grupos de la iglesia se han organizado para limpiar calles y plantar
hortalizas. Cabe sefialar que, efectivamente, en el municipio es comun que la iglesia cat6lica
forme grupos juveniles en los que ellos conviven y organizan eventos de la comunidad. En
el municipio son comunes estas agrupaciones en donde los jovenes interactdan. Incluso una
madre de familia mencion6, durante la entrevista, que ella separaba la basura (vidrio, pet y
latas) para llevarla a la iglesia de su comunidad y de esta manera ellos pudieran recaudar

dinero.

Acerca de los comportamientos socioambientales y el posicionamiento de los jovenes
sobre los riesgos ambientales en Paso del Macho, reconocen el problema de la basura en rios
y calles como un riesgo ambiental, ademas de los relacionados con la industria azucarera. No
obstante, a pesar de reconocer al ingenio y la produccién de cafia de azticar como un problema
ambiental que puede causar diversos riesgos, sefialan que no se sienten vulnerables o en
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peligro. En la Grafica 4 se muestra las actividades proambientales que los jovenes
seleccionaron. En mayor medida distinguieron, acciones como apagar las luces, sembrar
arboles, reciclar basura, y minimizar el consumo de agua. El participar en campafas
ambientales fue la opcién menos seleccionada, lo que tiene sentido al saber que en el

municipio no existen grupos ambientalistas o grupos de apoyo para la organizacion juvenil.

Gréfica 2. Actividades sustentables que realizan
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Fuente: Elaboracion propia

Dentro de las soluciones que los jovenes proponen (Figura 20) ante los riesgos ambientales
que reconocen, sefialan la accion colectiva, visualizandose a si mismos como puntos centrales
de la organizacion. Consideran que pueden realizar campafias, acercarse a grupos
ambientalistas, dando y exponiendo informacion sobre los riesgos, reduciendo su basura y

organizando grupos de personas para la accion.
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Figura 20. Soluciones propuestas por los jovenes
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Fuente: Elaboracion propia.

5.4 Discusién sobre los principales resultados

En el capitulo contextual de la presente investigacion, se mencionaron algunos riesgos
observados de manera directa y también registrados en diversos medios masivos de
informacién, con la intencion de sefialar que estos problemas se encuentran presentes en el
municipio. Al observar, entrevistar y encuestar a los actores durante la investigacion, estos
riesgos no fueron referidos en los instrumentos, con el objetivo de que los participantes
mencionaron aquellos que reconocian. Los principales riesgos ambientales sefialados fueron:
la contaminacién por basura y los relacionados con la siembra y cosecha de la cafia, asi como

su proceso en la fabricacidn de azUcar.

El objetivo principal de la investigacion se plantea por el interés de conocer coémo
construyen los jovenes sus conocimientos sobre los riesgos ambientales presentes en el
municipio, asi como la influencia de sus contextos de socializacion en estos aprendizajes.
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Los jovenes del CBTIS 102 sefialan el problema de la basura y la produccion de cafia de
azucar como riesgos ambientales. Reconocen las consecuencias para la naturaleza y la
agricultura, pero en menor medida para su propia salud u otros problemas sociales, como la
migracion a consecuencia de la falta de empleo, derivado de la sequia vivida en el municipio.
En este sentido, como sostiene Beck (1986), al no estar asociados los problemas con las
afectaciones a la salud de la poblacion, no alcanzan a ser concebidos como riesgos
ambientales. En el caso de los jévenes, hay que recordar que, sefialaron no sentirse en peligro

por los riesgos mencionados en su municipio.

Los conocimientos que tienen los jovenes sobre los riesgos ambientales provienen de
la escuela y la familia, siendo mas notoria la relacion con este ultimo grupo debido a que fue
el mas referido. En el caso de la escuela, los conocimientos méas que ser sobre los riesgos
ambientales, son sobre problemas ambientales globales. Retomando el modelo cultural de
Vygotsky (1979), algunos jovenes, como seres culturales, realizan esa co-construccion sobre
el deterioro ambiental con sus padres y abuelos, lo cual fue mencionado por ambos grupos
de actores durante las entrevistas y la encuesta. Aun asi, también se reconocen los
aprendizajes provenientes de la escuela, mas técnicos, como lo son sus definiciones marcadas

sobre lo que es el ambiente.

La produccion de cafia de azucar forma parte de su vida, de lo que ellos Ilaman
entorno, de su economia, de su fuente de empleo, de algunas actividades ludicas como la
feria. En las Figuras 21y 22, se muestran unos dibujos realizados para decorar edificios sobre
las principales actividades y lugares del municipio, sobresale en ambos, el cultivo de la cafia
y el ingenio. La poblacion puede conocer los riesgos relacionados a este monocultivo, pero
forma parte de su estructura econémica, de su vinculacion con la tierra y de su identidad
histérica con el municipio; incluso las organizaciones y manifestaciones sociales en el
municipio tienen relacion con la cosecha de la cafa, principalmente con el pago de su

produccion o solicitud de apoyo econdmico para el campo.

En el caso de los padres de familia, quienes han observado los cambios en su entorno,
sefialan que la industria produce contaminacion ambiental y dafios a su salud. Los jovenes lo
perciben en menor medida, lo consideran como un problema, pero no un riesgo que pueda

afectarlos, pocos de ellos refieren las afectaciones que esto les podria generar. Sin embargo,
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aungue los padres reconozcan que estan frente a algun riesgo con relacién a la industria, no
hay indicios de que sea un problema social en el municipio ni para los jovenes ni para la
escuela. El hecho es que algunas consecuencias de esos dafios se perciben en el futuro, como

la infertilidad de la tierra para producir cualquier otro cultivo.

Figura 21. Representacion del municipio de Paso del Macho

» 1
£ Y ~

Fuente: fotografia propia

También, se infiere que la seleccién de los riesgos se ajusta a su forma de vida y que dentro
de su organizacion social estan dispuestos a asumirlos; debido a que cambiar la organizacion
econdmica y social del municipio pudiera resulta mas complicado, aunque no imposible, si
se consideran las posibles modificaciones a los modos de produccion de la industria
azucarera, por otros procesos menos contaminantes. Douglas y Wildavsky (1982) afirman

que “los diferentes principios sociales que guian el comportamiento influyen en el juicio de
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qué peligros deben temerse mas, qué riesgos vale la pena tomar y quién debe permitirselo”
(p. 50). Anteriormente se ha sefialado el arraigo de la industria azucarera en el municipio,
tiene aproximadamente 66 afios. Ademas de estar presente en Paso del Macho, la mayor parte
de los ingenios azucareros del Estado de Veracruz?!, se ubican en la zona centro??; por lo que

la region comparte los mismos dafios ambientales.

Respecto al riesgo asociado a la basura, se ha mencionado que los jovenes lo
relacionan mas sobre la contaminacion por basura en las calles y rios. Esta situacion es la que
se menciona en las clases e incluso en los programas de estudios, que conllevan a acciones
de reciclar basura, mantener limpios los espacios de la escuela, depositar la basura en su
lugar. Se abordan temas generales como: contaminacion de agua, aire y suelo; y son los
primeros que estan en las representaciones de los jovenes, cuando se les pregunta por los
riesgos ambientales. Los aprendizajes son procesos dial6gicos, una forma de negociacion
interna y social (Diaz Barriga, 2006), para los jovenes el significado de la contaminacion se
observa en dos situaciones: 1) un problema global, como es la generacion de basura, de igual
manera la forma en que se conciben las soluciones y 2) un problema en su localidad,

relacionado con el cultivo que forma parte de su vida cotidiana.

Los riesgos socializados por la familia parecen ser los mas contextualizados y los mas
significativos para los jovenes, en contraparte, los aprendizajes escolares se caracterizan por
ser generalizados y quizas menos compresibles y motivantes. En las escuelas sobresalen las
practicas predefinidas, caracterizadas por un conocimiento neutral y alejado de las practicas
sociales de los estudiantes (Diaz Barriga, 2006). No obstante, es dificil que los aprendizajes
sucedan en contextos alejados de la reflexion, ademés de la disposicion de los jovenes para

los nuevos conocimientos.

Realmente en la escuela no se ha habla sobre estos problemas, se omite hablar de estos temas. Me
gustaria que se dieran ponencias con pocas personas y que se invitaran a expertos en el tema, que al
final asistan a quienes les interesa. En la escuela les interesa mas hacer y ganar concursos sobre
matematicas, pero no relacionado con el medio ambiente (RC-MO01).

2L En Veracruz se encuentran instalados 18 ingenios azucareros, 9 de ellos se agrupan en la zona centro

(CONADESUCA, 2020)

22 En la década de 1930 el cultivo de cafia de azticar ya estaba consolidado en todo el pais (Thiébaut, 2016).
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Las actividades sustentables realizadas por los jovenes son aquellas que se llevan a cabo, en
mayor medida, en su casa como parte de su vida cotidiana. En lo que respecta a las practicas
realizadas en el contexto escolar, son acciones de corto plazo que suelen estar presentes solo
durante la evaluacion. Los estudiantes mencionaron sobre el intento de que, en la cafeteria
Ilevarian su plato y vaso para no utilizar desechables. El proyecto no trascendio porque fue
implementado solo por un grupo y durante el periodo de la materia. Parece entonces, un
problema recurrente de la educacion formal. De acuerdo con la investigacion de Isaac-
Marquez et al. (2011) esto sucede porque “las actividades o proyectos que se realizan en las
escuelas dependen béasicamente de la iniciativa o interés que de manera individual
manifiestan los maestros. Las escuelas se limitan a colaborar con las iniciativas que las

instancias de orden federal y estatal instrumentan en materia de educaciéon ambiental” (p. 92).

Figura 23. Contextos socializadores sobre el riesgo
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La Figura 23, refleja las practicas realizadas en cada contexto socializador y la desconexion
que existe entre estos grupos. Las practicas sustentables que desarrollan los jévenes en su
familia no trascienden a la escuela o la comunidad, lo mismo sucede con el contexto escolar,
son actividades aisladas. La comunidad es el grupo socializador en el que menos se observan

practicas sustentables.

Estudios similares, (Lazos y Paré, 2000; Flores y Espejel, 2010) indican que el
problema de la EA sigue siendo que los contenidos académicos son descontextualizados y
dejan fuera los problemas locales. La escuela desempefia el papel de fuente de informacion
ambiental global. Esto no significa que los profesores sean los responsables, al final, ellos
tratan de seguir un programa. Por otro lado, la motivacion de los joévenes suele dejarse fuera
de los programas de estudios; se les ordena a los jovenes seguir una serie de instrucciones, a
pesar de que estas pueden contravenir con sus motivaciones internas. De acuerdo con
Carretero (1993) es esencial que no solo se utilicen motivaciones o estimulos externos con la

intencion de modificar los aprendizajes.

Lograr que los aprendizajes sean significativos es un gran reto para los profesores,
quienes deben mantener la motivacion de los estudiantes para que comprendan y asimilen
los conocimientos nuevos. Gonzélez (2000) sefiala que, debido a la critica realizada sobre la
falta de la incorporacién de la dimensién ambiental en los programas educativos, se
realizaron esfuerzos para hacer esto posible. Sin embargo, en algunas asignaturas
relacionadas con las ciencias sociales y humanidades ain falta la integracion de estos
contenidos. Esto se sefialaba hace ya mas de veinte afios y al analizar ahora los programas de
estudios para la presente investigacion, es notorio que los aprendizajes no estan relacionados
con el contexto y situacién de los jovenes. Para la comprension y reflexion de los nuevos
conocimientos es necesario partir de problematicas locales que incluso afecten directamente

los estilos de vida.

La descontextualizacion en los programas de estudios podria no ser algo nuevo que
ya se ha discutido. No obstante, durante la investigacion se encontré que los programas no

muestran un sustento bibliografico sobre las técnicas de aprendizajes sugeridas; citan algunos
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autores? en el texto, pero los documentos de los programas carecen como tal de un apartado
bibliografico. Derivado de esto, otra cuestién importante y preocupante es que, al buscar a
los autores citados, encontramos que los péarrafos en los programas en los que hacen
referencias a estos autores fueron copiados textualmente o casi por completo de fuentes de

internet que los programas no citan.

Tabla 22. Comparacion de textos

Tesis Mogrovejo (2010).

Programa Educativo de Algebra

El aprendizaje cooperativo representa una teoria
y un conjunto de estrategias metodoldgicas que
surgen del nuevo enfoque de la educacién, donde
el trabajo cooperativo en grupo es un
componente esencial en las actividades de
ensefianza-aprendizaje. Mas que una técnica, el
aprendizaje cooperativo es considerado una
filosofia de interaccion y una forma de trabajo que
implica, tanto el desarrollo de conocimientos y
habilidades individuales como el desarrollo de
una actitud positiva de interdependencia y
respeto a las contribuciones.

Esta fundamentado en la teoria constructivista, el
conocimiento es construido por los estudiantes,
reconstruido mediante los conceptos que puedan
relacionarse y expandido a través de nuevas
experiencias de aprendizaje. Enfatiza la
participacidn activa del estudiante en el proceso
porque el aprendizaje surge de transacciones
entre los alumnos y entre el profesor y los
estudiantes. (Panitz, 1998).

Para obtener éxito del aprendizaje cooperativo se
necesita contemplar diferentes factores, entre los
cuales se encuentra la interaccién entre los
miembros del grupo, una meta compartida y
entendida, respeto mutuo y confianza, multiples
formas de representacién, creacién y
manipulaciéon de  espacios  compartidos,
comunicaciéon continua, ambientes formales o
informales, lineas claras de responsabilidad.
(Kaye, 1993).

Aprendizaje Colaborativo: Representa una teoria
y un conjunto de estrategias metodolédgicas que
surgen del nuevo enfoque de la educacién, donde
el trabajo cooperativo en grupo es un
componente esencial en las actividades de
ensefianza-aprendizaje. Mas que una técnica, el
aprendizaje colaborativo es considerado una
filosofia de interaccién y una forma de trabajo que
implica, tanto el desarrollo de conocimientos y
habilidades individuales como el desarrollo de
una actitud positiva de interdependencia y
respeto a las contribuciones.

Esta fundamentado en la teoria constructivista, el
conocimiento es descubierto por los alumnos,
reconstruido mediante los conceptos que puedan
relacionarse y expandido a través de nuevas
experiencias de aprendizaje. Enfatiza la
participacién activa del estudiante en el proceso
porque el aprendizaje surge de transacciones
entre éstos y el profesor (Panitz, 1998).

Para obtener éxito en el aprendizaje colaborativo,
se necesitan contemplar diferentes factores, entre
los cuales se encuentra la interaccién entre los
miembros del grupo, una meta compartida y
entendida, respeto mutuo y confianza, multiples
formas de representacién, creacién y
manipulacion de  espacios  compartidos,
comunicacién continua, ambientes formales o
informales, lineas claras de responsabilidad
(Kaye, 1993).

Fuente: Elaboracion propia

23 Como ejemplo de los autores citados estan Panitz (1998), Kaye (1993), Millis (1996) y Johnson & Johnson

(1999).
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En la Tabla 22 se muestra un ejemplo de lo antes mencionado: en la primera columna se
muestra parte del texto tomado de una tesis realizada en una universidad de Ecuador
(Mogrovejo, 2010)?*, mientras que la segunda columna contiene parte del programa
educativo de Algebra, de la seccion titulada “Técnica didactica sugerida”, donde se pueden
observar los autores referenciados. Al investigar sobre los demas parrafos de los programas
en los que citan otros autores, nos encontramos con la misma situacioén. Son los mismos
parrafos, sin citar a la autora principal. En consecuencia, los programas carecen de una
investigacion contextualizada, profunda, rigurosa e incluso ética que fundamente los

contenidos propuestos.

Se hace este sefialamiento porque como se ha mencionado antes, los programas son
la guia en la mayoria de las clases. Por ende, se esperaria que sus contenidos sean elaborados
con base en la investigacion, pero también muestra la falta de compromiso para su
realizacion. No se sefiala a los profesores encargados de realizarlo, sino a las instituciones a
cargo de la educacién media superior. Entonces surgen preguntas de ¢Quiénes son los que
elaboran los programas? ¢Quiénes revisan que estos programas sean adecuados? ¢Quién
supervisa que fueron elaborados con los lineamentos basicos de investigacion cientifica? Es

tema relevante para otra investigacion educativa.

24 a tesis se titula “Aprendizaje cooperativo como mediador en el proceso educativo en educacién basica”,
escrita por Mercedes Isabel Mogrovejo Mogrovejo en 2010. Universidad de la Cuenca. Ecuador.
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Conclusiones

El proceso de construccion sobre los aprendizajes con relacion a los riesgos ambientales en
el municipio de Paso del Macho se encuentra marcado por los actores sociales con quienes
interactan los jovenes del CBTIS, pero de manera desvinculada de la escuela. Por un lado,
en la familia se construyen aprendizajes sobre los problemas locales, que tienen relacion con
su dia a dia y sobre la actividad econdmica representativa del municipio. Por otro lado, en la
escuela los pocos aprendizajes se relacionan con problemas globales, que en parte son
marcados por los programas de estudios. Lamentablemente, se constatd que la comunidad,
como un actor social para la construccion de aprendizajes sobre los riesgos ambientales,

parece ser invisible.

Los conocimientos de los jovenes sobre los riesgos ambientales de su municipio
provienen de la escuela y de la familia principalmente. En el ambito escolar dichos
conocimientos son limitados y globales, en escasas ocasiones se observé que éstos fueran
contextualizados. Respecto a la familia, les otorga los conocimientos que se han transmitido
por generaciones, pero también las practicas que han sido aprendidas o impuestas por la
agroindustria, como el uso de plaguicidas o la quema de la cafia. Sin embargo, no existe una
vinculacion entre estos actores sociales (escuela, familia y comunidad) para la formacién de
aprendizajes sobre los riesgos ambientales; los programas escolares del bachillerato basan su
contenido para la formacion de jovenes de acuerdo con lo requerido en las universidades o
el mercado laboral. La institucién escolar se observa como una fuente de informacion global,
pero parece estar ajena a los problemas locales; de manera especifica, la educacion ambiental
queda fuera de sus prioridades. A su vez, buscan que los jovenes sean formados con base en

las exigencias del modelo econémico dominante.

Los jévenes reciben conocimientos sobre problemas ambientales de su municipio,
pero no hay espacios para la organizacion social ni para la accion colectiva. Se reconocen los
riesgos ambientales objetivos, pero las practicas sustentables que realizan son de caracter
individual y no tienen relacion con los riesgos sefialados en el municipio, a pesar de que se
trasmite la informacion sobre el deterioro ambiental y ellos se conciben como agentes de

cambio, no se realizan practicas comunitarias al respecto.
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En tanto, Douglas (1996) menciona que, a pesar de que una comunidad observe los
riesgos, esto no necesariamente llevara a la accién, al final pueden decidir aceptarlos porque
median las estructuras sociales, politicas y culturales. Ademas de considerar los valores y
creencias de las personas, también estan sus alternativas y podria decirse, posibilidades para
la accion. En el caso de la produccion de cafia de azlcar en Paso del Macho, resulta mas
complejo porque forma parte de una estructura econdémica primordial para la subsistencia de
gran numero de familias del municipio. Por consiguiente, “alterar la seleccion y la percepcion
del riesgo, entonces, dependeria de cambiar la organizacion social” (Douglas y Wildavsky,
1982, p. 9).

La organizacion social se vislumbra en el municipio, pero se atienden otros riesgos,
ante los que se consideran mas vulnerables, por ejemplo, la falta de apoyos econémicos para
enfrentar las sequias y plagas que afectan sus cultivos. Sin embargo, los riesgos que afectan
los cultivos no son reclamados como un problema que se deriva de la industria cafiera u otras
actividades humanas, sino como cambios en el clima derivado de la naturaleza. Por lo tanto,
la accion inmediata que exigen es el apoyo econdmico por parte del gobierno estatal, una
solucidn en el corto plazo; pero no se generan demandas sobre el deterioro y deforestacion
de la tierra. Para realizar sus reclamos, los campesinos realizan asambleas, marchas y oficios.
Cabe destacar que estas movilizaciones no s6lo se realizan con habitantes de Paso del Macho,
sino con miembros de otros municipios aledafios y afectados por la misma situacion. Estos
son espacios para el aprendizaje social, pero los habitantes adultos eligen qué riesgos atender
y de qué manera; se tuvo la oportunidad de presenciar una asamblea en un espacio publico y

representativo del municipio en la cual no se observaron jovenes.

Se puede concluir que en el municipio se requiere la organizacion social para la
construccion de los riesgos ambientales como problemas sociales. En la investigacion se hizo
mencion del municipio de Atoyac para referenciar a una comunidad que se enfrenta a un
problema ambiental, que se reconoce como un riesgo y deciden actuar. Dénde se crearon
movimientos sociales para enfrentar a quiénes son acusados por los dafios provocados al rio.
La inclusion de los jovenes en la organizacion social de municipio de Paso del Macho es
importante, pero de igual manera, la participacion con otros actores. Esta situacion
ejemplifica el concepto de Vygotsky sobre la ZDP, los jévenes tienen la capacidad para

resolver un problema, pero aumenta su potencial con la colaboracion de otros agentes con
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mas experiencia y de esta manera, aprendan a realizar acciones ante los problemas de su

comunidad, con los conocimientos de la familia, escuela y comunidad.

Las préacticas socioambientales desarrolladas por los joévenes cobran significados
diferentes dependiendo del contexto en el que se desarrollan, también se diferencian sus
interacciones y motivaciones, respecto a los actores con los que socializan. En la familia son
parte del apoyo a sus padres o abuelos, acciones tanto en el cultivo como en casa y en la
escuela significan actividades para una evaluacion, marcadas en los programas escolares para

un periodo determinado y un grupo especifico.

Lo preocupante es que en los dos contextos de socializacidn anteriores se esperay se
les otorga la responsabilidad a los jovenes como agentes de cambio y que sean ellos los que
realicen los vinculos para formar alianzas. Esperan que la transformacion social de la
comunidad surja de los grupos juveniles. Los actores socializadores transmiten
conocimientos a los jovenes sobre el deterioro ambiental a través de generaciones, pero no
co-construyen conjuntamente acciones para enfrentar estas problematicas. Al final, los
conocimientos que los jovenes reciben se comparten en menor medida con otros actores, sin

que esto repercuta en la organizacion para actuar.

En la familia se les otorga a los jovenes la responsabilidad de respuesta, porque los
padres de familia consideran que la escuela les provee las herramientas y habilidades
necesarias. Mientras que, en la escuela, los profesores refieren a los jovenes como el futuro,
con lo que pareciera menospreciarse su capacidad para afrontar problemas en el presente.
Esta perspectiva de los jovenes como el futuro, los sitGa en realidades que no existen y se
postergan sus capacidades de accion (Vasquez, 2013; Seca, 2020); de esta manera, no se
crean espacios en los que los jovenes construyan relaciones en su familia 0 comunidad,

porque se les invisibiliza socialmente en el presente (Duarte, 2006).

En el caso del bachillerato, la educacion ambiental pareciera alejarse de las realidades
locales; al identificar las deficiencias en la elaboracion de los programas de estudio, se torna
mas preocupante este hecho. Los profesores que participan en la elaboracion de los
programas posiblemente tengan las mejores intenciones, sin embargo, es notable la carencia
de experiencia y capacitacion en cuanto a la investigacion para la documentacion y

elaboracion de programas de este nivel educativo y quizas en otros mas sucede algo similar.
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En el analisis de los programas de estudio fue posible observar una segmentacion de materias
con relacion al area curricular. Esto puede deberse a la similitud de conceptos empleados de
acuerdo con el cuerpo disciplinar al que pertenecen quienes lo elaboraron; no obstante, el
objetivo es precisamente que estos contenidos puedan ser apropiados por asignaturas de otras

areas para que exista transversalidad.

Los contenidos sobre educacién ambiental en los programas de estudios son escasos,
aun mas sobre los riesgos ambientales. Solo la asignatura de Ecologia menciona
explicitamente las nociones sobre educacion ambiental, pero el programa no se vincula con
las demés materias, hecho observado también en las clases. Se recalca este punto porque
durante las observaciones en clases se constatd que los profesores consideran los programas
como su guia para su desarrollo. La necesidad de incluir la educacion ambiental en el
curriculo es notable. Se esperaria que los estudiantes, por medio de précticas
socioambientales realizadas, aprendidas y compartidas con sus comparferos, familia y
maestros, pudieran socializar la importancia de observar y comprender los riesgos
ambientales de su propio municipio, pero sobre todo cuestionar criticamente las causas. Las
definiciones de ambiente sefialadas por los jovenes también se observan en las definiciones
proporcionadas por los padres de familia, no obstante, reconocen el deterioro ambiental con
relacién a los intereses de las personas, identificando las consecuencias de las actividades

humanas en la naturaleza.

Investigar sobre estos fendmenos sin duda ayuda a que los jovenes busquen
conocimientos ademas de los proporcionados en la escuela y la comunidad, pero resalta la
pertinencia de la aplicacion de estos conocimientos en un proyecto que los motive y tenga
sentido para ellos. Los jovenes sefialaron dos actividades principales como riesgos
ambientales: la generacion de basura y la industria cafiera. Sobre esta segunda actividad,

fueron pocos los jovenes que la reconocieron como causante de problemas a su salud.

La mayoria lo conciben como riesgo ambiental porque deteriora la naturaleza, y
muestran la actitud para ellos saberse agentes de cambio. Esta actitud fue manifestada, sobre
todo, cuando se les preguntd sobre si consideraban que los jovenes pueden realizar acciones
ante los riesgos ambientales del municipio. La respuesta a esta pregunta no solo llevo a una

contestacion positiva, sino a una manifestacion evidente de emocién al responder que ellos
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pueden realizar acciones. Resultaria sustancial que en el municipio se constituyan espacios
formativos donde se les permita a los jovenes expresarse, no solo en cuestiones de riesgos
ambientales, sino de distintos temas apremiantes para la juventud. En el inicio de la
investigacion se planteaba poder co-construir con los mismos jovenes recomendaciones
situadas para abordar temas sobre el deterioro ambiental, sin embargo, por la situacion de

pandemia mundial, imposibilitd trabajar de manera presencial con los jovenes.

Recomendaciones

Los resultados y conclusiones sefialan la falta de escenarios para el aprendizaje de los jovenes
sobre los riesgos ambientales de su municipio, situaciones que se pudieron observar y
analizar como parte de la investigacién. Ahora bien, el analisis anterior permite realizar
recomendaciones con base en los aspectos positivos y condiciones favorables para que surjan

nuevos aprendizajes en torno a los riesgos ambientales.

Se menciono que, en los contextos de los jovenes, familia, escuela y comunidad, no
hay socializacion sobre las acciones. Los jovenes como actores culturales no tienen las
figuras para un aprendizaje social sobre la actuacién antes dichos problemas. Sin embargo,
en el contexto familiar, se mencionaron algunas actividades en la comunidad, las cuales
pueden ser potenciales para su aprendizaje comunitario. Una de ellas, podria ser aprender a
cultivar la tierra de manera sustentable; este seria un aprendizaje co-construido, entre
diferentes miembros de la comunidad y los jovenes, porque algunos campesinos apenas lo
estan aprendiendo. Esto llevaria a no reproducir practicas contaminantes en los cultivos;
aungue también se tendria que cuestionar la manera en que se cosecha la cafia de azucar y el
cultivo de limon. Por otro lado, es importante que los jovenes sean considerados en su
municipio como actores sociales para el cambio, pero no solo que se les confiera la
responsabilidad, sino que se trabaje en conjunto con ellos, que se les integre y escuche su voz

en distintos espacios comunitarios.

En la escuela, la recomendacion seria no ocupar el programa de estudio como una
guia que se debe seguir fielmente, que los contenidos sean contextualizados y desarrollados
con base en escenarios locales, que resulten de interés para los jovenes y sobre todo Utiles en
su vida cotidiana. Durante las entrevistas, resaltaron de manera constante, la critica de los

estudiantes sobre la manera de abordar en la escuela los contenidos ambientales. Los
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aprendizajes escolares no deberian quedarse dentro del salén de clases, seria conveniente su
manifestacion en las distintas realidades de los jovenes, porque dichos aprendizajes no son
Unicamente para la formacion e ingreso a la universidad; esta realidad es posible solo para
algunos jovenes, el otro escenario comun es la insercién laboral, sobre todo en actividades
relacionadas con el campo. La construccion de vinculos entre los diferentes actores sociales
puede llevarse a cabo con algunas de las recomendaciones de Duarte (2006) para la
construccion de puentes con base en algunas acciones educativas (Tabla 23).

Tabla 24. Recomendaciones de la investigacién

Recomendaciones de Duarte (2006)

Conclusion de la investigacion

Generar didlogos intergeneracionales,
espacios para el intercambio de experiencias
entre jovenes y adultos, un acercamiento a
la mirada del otro.

En la investigacion se constatd que existe
transmision de conocimientos, aunque no en
un sentido de intercambio de experiencias,
sino unilateral.

Reconocer en los diferentes espacios las
formas de socializacién oculta, hacer
visibles las distintas formas de relaciones
que generan en los actores que se socializa.

En este punto, incluso reconocer las
actitudes y motivaciones de los jovenes con
cada actor social, como fue notorio en las
manifestaciones de algunas practicas
ambientales.

Potenciar al grupo de semejantes como
espacio privilegiado de socializacion, y
reconocer que los amigos y compafieros
comparten  experiencias 'y  sentidos
similares.

En la investigacion fueron pocas las veces
que se menciond a los comparieros y amigos
como agentes socializadores, solo en la
escuela fueron mencionados, un escenario
para la elaboracion de tareas.

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, como limitantes de la investigacion se reconoce que, a pesar de que los jovenes
consideran a la comunidad como un grupo socializador que podria tener influencia sobre la
percepcién de problemas ambientales, no fue posible indagar més al respecto debido a la
contingencia sanitaria presentada durante el periodo de la investigacion. Sin embargo, si se
observo esta influencia en la percepcion ambiental de los jévenes desde otros actores, como
padres de familia y maestros. En este contexto, la investigacion se nutrié de observaciones
en la familia o en el ambito escolar, pero no fue posible realizar observaciones de las
actividades de los jévenes en grupos de la comunidad. Por otra parte, fue necesario redisefiar
los instrumentos metodoldgicos que habian sido inicialmente disefiados con el propésito de

aplicarse de manera presencial, lo que no fue posible ante la contingencia sanitaria. Esto
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redujo la participacion presencial de jovenes en la investigacion y se limito a trabajar con la
informacion construida a distancia, reduciendo asi la posibilidad de trabajar méas activa y

presencialmente en propuestas de manera conjunta.

Como posibilidad para futuras investigaciones, se sugiere el analisis de los programas
de estudios de Educacion Media Superior. Lo anterior porque fue posible identificar a partir
de la revision realizada en esta investigacion, la falta de rigor metodologico en el sustento de
sus contenidos, por lo que cabria analizar también el perfil profesional y posible capacitacion
para quienes participan en el disefio de estos materiales curriculares, base formativa para los

jévenes de este nivel educativo.
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Anexo 1. Guia de observacion en clases

Escuela: Centro de Bachillerato Tecnoldgico Industrial y de Servicios (CBTIS 102)

Obijetivo de observacion: Observar los contenidos sobre EA proporcionados por los maestros

en su clase.

I. Datos generales

Nombre del docente

Perfil docente

Curso

Grado y grupo

Lugar y fecha

Unidad o tema

Hora de inicio

Hora de cierre

Material de clase

NuUmero de alumnos

Lugar de la clase

Nombre del observador

Obijetivo especifico de la investigacion: Identificar las posibles fuentes de informacion sobre
problemas ambientales y la preservacion del medio ambiente que reconocen los jovenes, asi

como la influencia del bachillerato en este tema.

I1. Datos de la observacion

Entorno

Criterios a observar

Observaciones

Organizacion del espacio

Condiciones de materiales

Condiciones del espacio

Profesores

Criterios a observar

Observaciones

Planeacion de clases

Origen del contenido de clase
(plan de estudio, libros,
propio del docente)

Menciona los propositos de la
clase

Tipo de actividades/ didactica

Uso del material de apoyo
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Actividades individuales o en
equipos

Criticas reflexivas sobre el
tema

Relacion de contenidos y
problemas locales

Uso de informacién cientifica

Refuerzo de informacién con
situaciones reales

Considera los conocimientos
previos de los estudiantes

Concepciones sobre
educacion ambiental y
ambiente (naturalista,
antropocéntrico, complejo)

Estudiantes

Participacion en clase

Comprension de los
contenidos

Critica reflexiva sobre los
contenidos

Relacion de contenidos y vida
cotidiana

Motivaciones
(intrinsecas/extrinsecas)

Actitud sobre los nuevos
conocimientos

Utiliza los conocimientos
previos para la comprension
de los nuevos

Relacion de los contenidos de
clase con otras materias

Aprendizaje autbnomo

Anexo 2. Encuesta para jovenes del bachillerato CBTIS 102
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Presentacion: El presente cuestionario tiene como objetivo conocer las percepciones,
conocimientos y comportamientos de los estudiantes del CBTIS 102 del municipio de Paso del
Macho, Veracruz sobre los riesgos ambientales. La informacion que proporciones seré confidencial
y usada para los fines de la investigacion realizada por Patricia Avilés Casas, estudiante de la
Maestria en Investigacion Educativa (Universidad Veracruzana).

Instrucciones: No hay respuestas correctas o incorrectas, pero se solicita contestar honestamente
cada pregunta para que los resultados obtenidos sean confiables. Es necesario que respondas de
acuerdo con lo que sea mé&s representativo para ti sobre lo que se pregunta. Tus respuestas seran
anonimas, por tal motivo, no es necesario escribir tu nombre.

I. INFORMACION DEL ALUMNO (A)

1.1 Género Hombre 1) | | 1.5 Especialidad Contabilidad 1) | I
Mujer 2 Mantenimiento (2
Mecatronica 3)
1.2 Edad Ofimatica 4)
|_| Afios cumplidos
1.3 Localidad
1.4 Municipio

Responde las preguntas marcando con una X la casilla correspondiente

1. ¢ Cual de las siguientes acciones o actividades consideras qué 2. Escribe en las siguientes lineas ¢ Qué es el AMBIENTE?
deterioran el medio ambiente? Puedes seleccionar una o0 més
a) Consumo desmedido................ |_[
b) Produccion de cana................ |_|
¢) Uso de plaguicidas. ... ||
d) Desechos residuales............... |_| 3. ¢Quién o quiénes de las siguientes personas, consideras que
e) Crecimiento industrial............ |_| pued_en realizar acciqnes para mitigar o s_oluciongr algln riesgo
., ambiental en tu localidad? Puedes seleccionar mas de una
f) Produccion de ganado............ L |
g) Produccién de limén.............. |_| a) Autoridades estatales.............. u
h) Intensificacion de cultivos........ | | b) Autoridades municipales......... L |
i) Sobrepoblacion..................... || ¢) Comisariado ejidal............... L |
j) Produccion de maiz............... |_| d) Comunidad........................ u
e) Escuela..........ocoveiiiiinnn u
f) Grupos ambientalistas............ u
g) Familia............................. u
h) Otra, mencionar...................
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4. ;Te enfrentas o has enfrentado a alguno de los siguientes
riesgos en tu municipio? Puedes seleccionar mas de uno

A) SISMOS...viriniierereiieiereieniinnnn,
b) Derrumbes..............ocooivviiiiiin.
C) EroSion...........cocovviiiviiiiiiniinnnnnn.
d) Ciclones tropicales.......................... ||
e) Tormentas eléctricas....................... ||
f) Sequias..........cooiiiiiiiiiiiii,
g) Temperaturas extremas.................... |_|
h) Granizadas...........................co |_|
i) Inundaciones...............................
j) Contaminacioén ambiental................
k) Incendio forestal........................... |_|
) Plagas......ccooveviiiiiiiiiiiiiiiinnns

5. ¢En cudl o cuéles situaciones pueden influir los riesgos
ambientales?

a) Pérdida de cultivos.........................

b) Enfermedades.............................. L]
C) Migraciones..............ocoeeviiiinnin L]
d) Pobreza.............ccoooiiiiiiiiiin ||
e) Desempleo............cooeeviiiiiiininnl. ||
f) Pérdida de floray fauna.................... L |

6. ¢A quién de las siguientes personas has escuchado hablar
sobre los riesgos ambientales de tu municipio? Puedes
seleccionar mas de uno

a) A un familiar.....................
b) A un profesor........ccceenneee.
C) Aunamigo...........cccecuenen.
d) A un politico...................
e) A uncompafiero..........c........
f) Aun periodista........c.coouee.
g) Oftras personas.................

7. Si decidieras actuar ante un riesgo ambiental en tu municipio

¢A quién o quiénes solicitarias apoyo?
a) Aun familiar.....................
b) A un profesor.........cccceeneeee.
C) Aunamigo...........cccceuene..
d) A un periodista................ ||
e) A uncompafiero..........o......
f) A una autoridad municipal... | _|

g) A unactivista.................. | |
h) A una organizacion civil..... | |

8. ¢En el bachillerato cursas o has cursado alguna asignatura
que hable sobre riesgos ambientales?

a) Si ||
b) No| |

9. Si tu respuesta anterior fue Si, ¢El tema se abord6 con?

a) Ejemplos de mi comunidad I_l
b) Ejemplos de Paso del Macho I_l

c) Ejemplos del estado de Veracruz I_l
e) Ejemplos de otros paises

10. ;Como consideras que podrias participar en la solucién de
algln riesgo ambiental de tu municipio?

11. ;Cual o cuéles de las siguientes actividades realizas? Pues
seleccionar mas de una

Actividad Si No
a) Reciclar basura.............c.......... () ()
b) Separar la basura.................. () ()
¢) Construir un huerto............... () ()
d) Consumir producto locales...... () ()
e) Sembrar arboles................... () ()
f) Reducir tu consumo............... () ()
g) Utilizar menos el auto/moto...... ( ) ( )
h) Apagar la luces que no utilizas... ( ) ( )
i) Leer sobre cambio climatico..... ( ) ( )
j) Minimizar el consumo deagua.. ( ) ( )
k) Pertenecer a un grupo( ) ( )
ambientalista......................
I) Ver un documental sobre temas ( ) ( )
ambientales.......................
m) Leer sobre la crisis socio () ()
ambiental.........................
n) Participar en campafias () ()
ambientales.........................

12. ;Consideras que exista algin riesgo ambiental en tu
comunidad?

a) Si ||
b) No| |

13. Si tu respuesta anterior fue si ¢En qué lugar ubicas el
riesgo y sobre que trata?
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Anexo 3. Guia de entrevista semiestructurada para jovenes

Datos de la entrevista

Hora inicio: Hora final: Fecha: Clave:
Datos del entrevistado (a)

Nombre: Edad:

Especialidad:

Localidad: Municipio:

Presentacion: Buenos dias/tardes/noches mi nombre es Patricia Avilés Casas, estudiante de la
Maestria en Investigacion Educativa. Estoy realizando una investigacion sobre los riesgos
ambientales en el municipio de Paso del Macho, por tal motivo nos encontramos aqui y te agradezco
nuevamente td tiempo para conversar sobre el tema.

Como te mencioné al invitarte, para capturar de manera practica la entrevista, me apoyaré de una
grabadora de voz, sin embargo, la informacion que proporciones sera confidencial y usada con fines
academicos, por ello, te proporciono el aviso de consentimiento informado para su firma.

Asimismo, te comento que en esta entrevista no hay respuestas buenas o malas, me interesa conocer
tus opiniones sobre el tema, siéntete libre de expresar tus ideas.

¢Ademas de estudiar, realizas alguna otra actividad? Si/No ¢Cuél?
Categoria: Ambiente
e ;Qué es lo que mas te gusta de Paso del Macho? ¢Y lo que menos te gusta? ¢por qué?
e Cuando te menciono la palabra ambiente ;en qué piensas?
e ;Qué actividades consideras que son la causa de los problemas ambientales?
e Me podrias hablar sobre “contaminacion”, la identificas en tu localidad? ;Y en Paso del
Macho? ;Donde? ;cuéles consideras que son las causas y consecuencias de esta

contaminacion?

e ;Quiénes consideras que son los mas afectados por los problemas de contaminacion
ambiental? ¢Por que?

Categoria: Riesgo Ambiental
e ;Te has encontrado ante una situacion de riesgo? Si ¢Cuél? /No

e ;Cual de estas situaciones consideras que sea un riesgo ambiental? ¢ y por qué?
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e Especificamente con el ambiente ;De qué manera consideras que puede afectarte una
situacion de riesgo ambiental?

e ;Quién o quiénes consideras que deben tomar acciones antes los riesgos ambientales? ¢por
qué?

e ;Consideras que los jovenes pueden realizar acciones ante los riesgos ambientales del
municipio? SI ¢Qué acciones consideras que los jovenes pueden realizar?
NO, ¢por qué?

Categoria: Socializacion del riesgo

e ;Algun familiar o conocido te ha platicado cémo era antes el ecosistema de Paso del
Macho? SI ¢ Quién? ;Qué te contd? Si él ha observado los cambios
NO. Si él ha observado cambios

e En la escuela ;Como se abordan los temas relacionados con los riesgos ambientales en tu
municipio? En caso de no abordarse, preguntar ¢ COmo te gustaria que se abordaran estos
temas desde el bachillerato?

e Parati ¢Qué papel juega la escuela en la transmision de informacion y comprension de los
riesgos ambientales en tu municipio?

e Si alguna vez se ha hablado sobre algin problema ambiental en la escuela (Lo has
comentado con tu familia? SI ¢Con quién? Preguntar sobre qué fue y el contexto de la
platica. NO ¢Por qué? Indagar sobre los motivos para no hacerlo.

e ;Conoces a alguien que realice acciones ante los problemas ambientales del municipio?
Si ¢Quién? ¢ Qué hace?
No, y ¢Has escuchado hablar sobre alguien?

e ;Qué espacios, organizaciones 0 actividades hay en tu comunidad que permitan la
integracion entre los jovenes?
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Anexo 4. Guia de entrevista semiestructurada para padres

Datos de la entrevista

Hora inicio: Hora final: Fecha: Clave:
Datos del entrevistado (a)

Nombre:

Profesion:

Municipio:

Presentacion: Buenos dias/tardes/noches mi nombre es Patricia Avilés Casas, estudiante de la
Maestria en Investigacion Educativa. Estoy realizando una investigacion sobre los riesgos
ambientales en el municipio de Paso del Macho, por tal motivo nos encontramos aqui y le agradezco
nuevamente su tiempo para conversar sobre el tema.

Como le mencioné al invitarla (0), para capturar de manera practica la entrevista, me apoyaré de
una grabadora de audio, sin embargo, la informacion que proporcione sera confidencial y usada con
fines académicos, por ello, le proporciono el aviso de consentimiento informado para su firma.
Asimismo, le comento que en esta entrevista no hay respuestas buenas o malas, me interesa conocer
sus opiniones sobre el tema, siéntase libre de expresar sus ideas.

¢Es originario/a de este municipio?

Sl: ¢ha vivido aqui toda su vida?
NO: ¢cuanto tiempo lleva viviendo en este municipio?

1. ¢Qué es lo que més le gusta y lo que menos le gusta del municipio?

2. ¢En el tiempo que tiene viviendo en el municipio, usted ha notado cambios en su entorno
(ecosistemas, familia, economia, tradiciones)? ¢cuales? ;como lo ha detectado? ¢por qué?

3. ¢Qué es para usted el ambiente?

4. ;Como considera que fue la educacion que usted recibid en la escuela, en comparacion con la
que ahora reciben sus hijos?

5. ¢qué le platican sus hijos de lo que aprenden en la escuela? ;qué opina usted al respecto?

6. Y usted ¢platica con sus hijos sobre el cuidado del medio ambiente? ;Que les platica? ; Como
imagina que estos ambientales que usted transmite a sus hijos se estan integrando en sus vidas?

7. ¢Considera que los conocimientos sobre el cuidado ambiental que usted le trasmite son igual
que los de la escuela? ¢por que?

8. ¢Considera que se desarrollan practicas con cuidado ambiental en la familia? ; Cuales? ¢desde
cuando las iniciaron?, ;coémo las realizan?, ;quiénes participan?

9. Para usted ;Qué son los riesgos ambientales?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

¢Reconoce algun riesgo ambiental en este municipio? De ser asi, podria mencionarlo/s ¢quién
cree usted que es responsable de provocar este riesgo ambiental y por qué?

¢Sabe usted si estan abordando en la escuela este tema de riesgos ambientales y de ser asi
cémo lo abordan? Si no sabe 0 no lo estan abordando ¢Cémo considera que deberia abordarse
el tema de los riesgos ambientales en la escuela?

¢Quién o quiénes considera que deben tomar acciones antes los riesgos ambientales en el
municipio? ¢por qué?

¢En cual o cudles situaciones considera que pueden influir los riesgos ambientales?
¢Conoce a alguien que realice acciones ante los problemas ambientales del municipio?
a. Si¢Quién? ;Qué hace?

b. No, y ¢Ha escuchado hablar sobre alguien?

¢Como considera que podrian participar los jovenes ante riesgos ambientales, a partir de lo
aprendido en la escuela sobre el tema ambiental?

¢Qué espacios, organizaciones o actividades hay en la comunidad que permitan la integracion
entre los jovenes?
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UNIVERSIDAD VERACRUZANA
INSTITUTO DE INVESTIGACIONES EN EDUCACION

Paso del Macho, Ver. a 17 de agosto de 2020.

ASUNTO: CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Por medio de la presente, se establece la participacion voluntaria del alumno (a)
actualmente estudiante del plantel CBTIS 102, en
la investigacion titulada “La construccion social del riesgo ambiental en estudiantes de
bachillerato en Paso del Macho, Veracruz” la cual tiene como objetivo analizar como
construyen socialmente los riesgo ambiental los jovenes de bachillerato y la posible
influencia de la escuela y otros actores sociales en dicho proceso.

La investigacion es realizada por la Lic. Patricia Avilés Casas, estudiante de la Maestria en
Investigacion Educativa, de la Universidad Veracruzana, quien al tener el consentimiento
para el uso de la informacion proporcionada se compromete a los siguientes puntos:

1. Lainvestigacion referida de ninguna manera afectara los intereses de los participantes
(alumnos y docentes).

2. Toda la informacion recabada sera exclusivamente con fines académicos, y se
mantendra el anonimato de los participantes.

3. EICBTIS 102 tendré acceso a conocer los resultados de la investigacion.

Asimismo, para la captura practica de la entrevista, me permito solicitar su autorizacién para
el uso de una grabadora de audio. Una vez leido lo anterior y habiendo aclarado las dudas
respecto a la participacion del estudiante, firmo de conformidad para que la informacion
obtenida sea utilizada para la investigacion en cuestion y sus resultados puedan ser
publicados.

Patricia Avilés Casas

Nombre y firma del profesor Nombre y firma del Nombre y firma del
estudiante interesado
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Paso del Macho, Ver., a 27 de noviembre de 2019.

A quien corresponda,

Por medio de la presente, se establece el convenio donde queda autorizado que la Lic. Patricia
Avilés Casas, estudiante de la Maestria en Investigacion Educativa, en la Universidad
Veracruzana, realice su trabajo de campo para la investigacion titulada “La construccion
social del riesgo ambiental en estudiantes de bachillerato en Paso del Macho, Veracruz” en
las instalaciones del plantel CBTIS 102 con los alumnos y profesores de esta institucion,
durante el afio 2020.

Queda asentado lo siguiente:
1. Lainvestigacion referida de ninguna manera afectara los intereses de los participantes

(alumnos y docentes).

2. Toda la informacion recabada sera exclusivamente con fines académicos, y se
mantendra el anonimato de los participantes.

3. EICBTIS 102 tendré acceso a conocer los resultados de la investigacion.

Atentamente,

Ing. Miguel Angel Rios Santos
Director CBTIS 102

Patricia Avilés Casas
Estudiante MIE-UV
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ING. MIGUEL ANGEL RIOS SANTOS

DIRECTOR CBTIS No. 102

AV. NACIONAL S/N, COL. CENTRO
C.P. 94970, PASO DEL MACHO,

PRESENTE

ASUNTO: SOLICITUD DE AUTORIZACION PARA REALIZAR TRABAJO DE
INVESTIGACION EN LAS INSTALACIONES DEL CENTRO DE BACHILLERATO

TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 102.

DATOS DE LA PERSONA QUE SOLICITA LA AUTORIZACION

Nombre Patricia Avilés Casas

Teléfono (228) 859 8089

Correo patriciaavilesc@gmail.com
Programa Educativo | Maestria en Investigacion Educativa
Institucion Universidad Veracruzana

DATOS DE LA ESTANCIA DE INVESTIGACION

Fechas solicitadas

El periodo contempla el afio 2020.

Tipos de actividades

Durante el periodo mencionado, se contempla
realizar 1) aplicacion de cuestionarios y entrevistas a
alumnos 2) aplicacion de entrevistas a maestros 3)
observacién no participativa en clases. Si durante el
transcurso de la investigacion se modifica alguna de
las metodologias, se informara con anticipacion,
solicitando el consentimiento de los participantes y
director del plantel.

Area de trabajo

Salon de clases
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DATOS DE LA INVESTIGACION

Titulo de la
investigacion

La construccion social del riesgo ambiental en
estudiantes de bachillerato en Paso del Macho,
Veracruz.

Objetivo

Analizar la construccion social del riesgo ambiental
en jovenes del bachillerato CBTIS 102 del municipio
de Paso del Macho, Veracruz

Justificacion del
trabajo

El motivo para realizar esta investigacion con
jovenes de bachillerato es porque estan proximos a
adquirir responsabilidades como ciudadanos, lideres,
politicos, empresarios, agentes de cambio; pueden
también ser criticos respecto al deterioro ambiental y
la crisis de valores éticos y morales en los que estan
inmersos.

Disefio de la
investigacion

Se realizara triangulacion de métodos para la
recoleccién y construccion de informacion. Se
decidi6 aplicar primero los cuestionarios para
obtener informacion diagnostica sobre algunas
categorias a profundizar con las entrevistas y en la
observacién no participativa.

Paso del Macho, Ver., a 27 de noviembre de 2019.

Lic. Patricia Avilés Casas
Elabora solicitud

He leido el documento y estoy de acuerdo con su contenido

Ing. Miguel Angel Rios Santos
Director CBTIS 102
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