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Introduccion

La presente investigacion, considera el actual escenario de la discusion de la identidad de
género y la actitud hacia las matematicas, busca aportar elementos conceptuales en torno a
los procesos de construccion de la identidad de genero de las nifias, adolescentes y jovenes y
a las nociones que se juegan en la incorporacion de actitudes hacia las matemaéticas como una
problemaética educativa. Ayuda a comprender la forma en la que se han conceptualizado los
elementos que conforman la identidad de género, la forma en la que se aprenden estos
elementos y su transferencia a esferas propiamente educativas.

Desde el reconocimiento de las desigualdades entre hombres y mujeres
fundamentados en la construccion social y no bioldgica, el término género permite un analisis
de las asimetrias de poder que se dan entre los sexos dentro de la sociedad. Sin duda, es
necesaria la conceptualizacion de este término, la exploracién de instrumentos que miden
este constructo, asi como el reconocimiento de los procesos tanto psicolégicos como sociales
y educativos que intervienen en su construccion, desarrollo e impacto en la vida de las
mujeres.

Las sociedades se han constituido como una estructura que privilegia los elementos
masculinos (Villareal, 2001). La escuela, la educacién y el conocimiento y sus componentes
simbadlicos, no estan excentos de esta logica. El interés de esta tesis se ha orientado hacia el
reconocimiento de la desigualdad educativa que coloca a las mujeres en una desventaja que
se traduce en desigualdad econdmica y social en México y que al colocar la mirada en
instancias prematuras y preventivas como lo es la situacion educativa, podria tanto enmarcar

la problematica, como ayudar a proponer una posible solucion.



Si la educacién es un proceso mas de socializacion y esta es un proceso por el cual
todas y todos aprenden, interiorizan e incorporan los elementos de lo que se compone la
cultura, cuando se habla de educacion y género se habla de cémo diferentes normas, valores,
creencias, ideas, pensamientos y comportamiento se construyen socialmente en funcion de
lo que es ser mujer y lo que es ser hombre. A lo largo de esta tesis, se puede ir identificando
coémo la nocion de estos elementos es diferenciada entre nifias y nifios, Macedo y Alzas
(2014) aseguran que estos tratos diferenciados seran transmisiones tradicionales y desiguales
y ademas de lo diferente de estos elementos en segmentos de edades distintas.

Ademas de referir estas desigualdades, hablar de género como categoria de analisis,
plantea la existencia de una realidad compleja y diferenciada del determinismo biolégico,
implica el sexo pero no agota ahi ninguna de sus explicaciones, dice Lagarde (1990). La
forma en la que el género atraviesa la educacién distingue una forma primaria de poder
basada en estereotipos como la parte invisible, la que incluye lo que se piensa, se cree y se
siente, y otra parte visible relacionada con los roles que son las manifestaciones conductuales
de esos estereotipos.

Buena parte de estos estereotipos y roles, se han trasladado a la interaccion con las
matematicas pues, en su mayoria, las investigaciones que se revisan a lo largo de esta tesis
concluyen que el trato que reciben las chicas respecto a la transmision de estos componentes
del género en algunas partes se reduce a que las matematicas no son un campo de
conocimiento “para ellas”.

No es suficiente hablar del desempefio de las matematicas como la Unica nocién para
reconocer cOmo las mujeres se acercan a esta disciplina, es necesario identificar también las

partes sociales, individuales, psicologicas y culturales que propician o no el acercamiento a
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esta materia. Es por esto, que la complejidad de la actitud, ayuda a visualizar aristas al
momento de hablar de una relacion tan importante como el género y las matematicas.

En esta investigacion se hablara a menudo del desarrollo de género; término que se
propone interpretarlo como los cambios en la identidad de género a lo largo de distintas
etapas de maduracion también se hablard de la forma en la que puede conceptualizarse,
medirse e interpretarse. Se hablara desde la relacion que guarda con las actitudes hacia las
matematicas y se apoyara esta relacion en una poblacion conformada por nifias, adolescentes
y jovenes.

En el primer capitulo se desarrolla la problematica de investigacion, planteando las
desigualdades de la educacion, las desigualdades de género en la educacion y las diferencias
de género en las matematicas que se presentan como una problemaética estructural y educativa
hacia las mujeres. También se presentan las preguntas de investigacion y los objetivos de la
misma.

En el siguiente capitulo se presenta el cuerpo teorico de la investigacion, dividido en
dos grandes partes, comenzando por la definicién de género como categoria de analisis y
como concepto de un sistema psicobiosocial. Se habla también de una postura politica y
epistemoldgica en donde se expone el movimiento feminista como principal eje de
conocimiento sobre género, la historia del movimiento y exposicion de las diversas posturas
epistemoldgicas dentro del feminismo. El mismo capitulo integra los componentes de género;
la identidad, los estereotipos y lo roles de género. Por Gltimo, a partir de estos componentes
y los cambios que presentan, se construye tedricamente la nocion del desarrollo de género.

Una segunda parte del capitulo tedrico, conforma la explicacion del desempefio
matematico, la exposicion de las actitudes hacia las matematicas en las mujeres y la

perspectiva cognitivo-social tanto del aprendizaje de las matematicas como del género.
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El tercer capitulo se dedica a exponer y analizar las investigaciones en torno del
género y las matemaéticas, se hace una minuciosa revision de los instrumentos que miden
ambos constructos.

El apartado metodoldgico, conforma la cuarta parte de la tesis, en ella se presentan
los aspectos de las variables, de las sujetas o la muestra, de la aplicacion y de los andlisis que
proponen para resolver los objetivos de investigacion.

Los resultados se presentan en el capitulo 5, se habla de la creacion y validacién, por
diversos medios, del instrumento: Cuestionario de ldentidad de Género. En términos
generales se encontraron diferencias entre los grupos de edad referente a la identidad de
género y las actitudes de las matematicas, y una relacion entre estas variables. Se presenta

una discusién final de los hallazgos y limitaciones de la investigacion.
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Objeto de estudio

El objeto de estudio en esta investigacion es el desarrollo de género de mujeresy
su relacion con las actitudes hacia las matematicas. Para cuestiones de la presente
investigacion, el desarrollo de género sera entendido como un proceso que transitan las
personas a lo largo de su vida respecto de su identidad de género. Con base en Rocha-Sanchez
y Diaz-Loving, 2005, 2015; Palacios, Marchesi y Coll, 2007; Lamas, 2007; y Martin y Ruble,
2010, se define desarrollo de género como una serie de cambios en la identidad de género
de mujeres y hombres a lo largo de las etapas de maduracion, desde la infancia hasta la edad
adulta. Es un proceso, dinamico en la adquisicion de roles de género y su socializacion,
responde a la interiorizacion de atribuciones y estereotipos relacionados con lo que hombres
y mujeres, en diferentes etapas o edades, hacen y manifiestan por el hecho de pertenecer a
un género u otro. Se focaliza en una comprension de genero y en la importancia del género
como elemento determinante de la vida social.

Las actitudes hacia las matematicas constituyen posturas, disposiciones, opiniones,
sentimientos, emociones y creencias, (elementos cognitivos) asi como formas de expresar y
de comportarse (elementos conductuales) hacia las matematicas, disciplina que atraviesa

tanto procesos educativos como sociales.

1. Planteamiento del problema

1.1 Desigualdades en la educacion
La inequidad educativa es un problema tanto latente como manifiesto en México, esta

es una causa Yy consecuencia mas de la desigualdad social que se vive en el pais. Desde que
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en el 2002 la constitucion establecié como obligatoria la educacion preescolar y a partir del
2010, la obligatoriedad de la educacion media superior los problemas de cobertura educativa
se han reducido; sin embargo, el promedio de escolaridad en México es de 9.2 afios esto
quiere decir que el ultimo afio escolar que cursa la mayoria de las personas en el pais es
tercero de secundaria. Estas desigualdades se pueden identificar en los datos que proporciona
el INEGI (2000) en donde el 20% de la poblacién con escasos recursos no llegan a cursar ni
3 afios escolares, mientras que un 10% de los considerados mejor econémicamente
posicionados estudian en promedio méas de 12 afios escolares, es decir, llegan a cursar la
educacion superior.

Otra de las desigualdades que se han atendido en México es lo referente a la eficiencia
terminal de la escuela, es decir la estimacion del porcentaje de alumnos en México que
egresan de cierto nivel educativo en el tiempo establecido para cursarlo. En este sentido el
INEE (2016) afirmaba que la eficiencia terminal se va disminuyendo conforme aumentan los
niveles educativos. De 96.3% de alumnos y alumnas que terminaron la primaria en 2014, el
87.7% termino la secundaria y el 63.2% la educacion media superior (INEE, 2016).

De acuerdo con esto, una de las propuestas mundiales mas importantes para mejorar
la calidad de la educacion, la calidad de vida de las personas y reducir la inequidad y estas
desigualdades educativas entre nifios y nifias, se encuentra dentro de lo planteado en los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la agenda 2030 (ONU, 2016). En el cuarto
objetivo se define garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad, asi como
promover oportunidades de aprendizaje durante la vida de y para todos.

El objetivo 4 de los Objetivos de Desarrollo Sostenible nombrado Educacion de
Calidad (Organizacion de las Naciones Unidas, 2018) sostiene que la educacion es necesaria

para alcanzar otros objetivos debido a que cuando las personas acceden a educacion de
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calidad se pueden evitar algunas desventajas econdmicas, sociales y culturales. De esta
forma, la apropiacion de una educacion de calidad empodera a las personas a que lleven una
vida mas saludable, sostenible y a reducir las desigualdades.

Este objetivo esta sustentado en una relacion inseparable entre los resultados de
pruebas estandarizadas y lo que se concibe como calidad educativa (Ibarrola Nicolin, 2012).
En este sentido, los resultados de las pruebas estandarizadas posicionan a México en el
namero 59 de 72 paises a los que se les aplica el Programa para la Evaluacion Internacional
de Alumnos de la OCDE (PISA, por sus siglas en inglés). Los resultados indican que del
maximo puntaje (700 puntos o nivel 5) en las areas de ciencias (416 puntos), lectura (423) y
matematicas (408) menos del 1% de los estudiantes alcanzan niveles de competencia de
excelencia (625 puntos), oscilando el nivel 2 de desempefio (OCDE, 2016).

El incremento de la cobertura escolar y la eficiencia terminal por nuevas generaciones
no resuelve los serios problemas que México enfrenta en materia de calidad y mucho menos
los problemas en torno a las desigualdades en la educacion (de lIbarrola, 2012). La
desigualdad alude a la distribucion injusta de bienes entre los integrantes de una poblacion,
por lo que en la educacion implica una distribucion inequitativa de la calidad, acceso,
cobertura, eficiencia culminando en los aprendizajes. De acuerdo con esto, Martinez Rizo
(1992) afirma que, a pesar de la igualdad en recursos la distribucion de los aprendizajes sigue
arrojando importantes desigualdades.

El desempefio académico a su vez se ve afectado por estas diferencias y desigualdades
socioeconémicas, culturales y de acceso en estos indicadores debido a un efecto bola de
nieve, ya que, por ejemplo, si nifias y nifilos no tienen acceso a la escuela, no tendran
eficiencia terminal y por lo tanto no lograran los aprendizajes esperados. A causa de que el

desempefio academico se ve afectado por las desigualdades, se cuestionan los elementos que
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giran alrededor de este, principalmente acerca del por qué algunas y algunos individuos
tienen éxito en alcanzar objetivos mientras que otros no, por qué afectan algunas
caracteristicas individuales y otras no, por ejemplo. Estudiar el desempefio académico
también implica adentrarse en el conocimiento especifico de factores escolares y
extraescolares que promueven de forma duradera el progreso integral de nifias y nifios dentro
y fuera del aula (Murillo, 2011).

Es necesario considerar factores del contexto econémico, social y cultural tomando
en cuenta tres bases para su estudio: el principio de equidad, la idea del valor afiadido y la
preocupacion del desarrollo integral del alumno. Gonzalez-Pineda (2003) sostiene que los
estudios del desempefio o rendimiento académico avanzan hacia finalidades explicativas a
través de modelos estructurales o causales en la escuela y que se dirigen hacia la eficacia.
Asi el desempefio académico hace referencia a un conjunto de factores personales, variables
cognitivas y motivacionales que desembocan en una estrategia de aprendizaje y factores
contextuales: socioambientales, institucionales e instruccionales.

Diversos enfoques psicoldgicos han prestado atencidn sobre los factores personales
gue se mencionan, principalmente sobre los elementos que subyacen y podrian propiciar un
mejor desempefio. Entre uno de estos enfoques se encuentran las investigaciones en torno a
las actitudes, las cuales emergen de los estudios referentes a los objetivos educativos y sobre
el dominio afectivo. Hablar sobre las actitudes como un factor que se asocia al desempefio
son de amplia utilidad tanto explicativa como practica que también dirige su atencion hacia

la investigacion educativa.
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1.2 Desigualdades de genero en la educacién

La desigualdad de género en la educacién en aspectos como el acceso, el logro de
aprendizajes, la continuidad de la escuela y acceso a algunas carreras (por mencionar
algunos), desfavorece en su mayoria a las mujeres.

Debido al papel socializador de la educacion y su rol como reproductor del sistema,
el refuerzo de los estereotipos, la discriminacion y los sesgos basados en género, impactan
directamente las formas en las que las mujeres se desempefian en la escuela (UNESCO,
2001). Esta afirmacién alude que las mujeres deben cumplir con otras obligaciones de orden
social ademas de cumplir con sus obligaciones escolares.

Estas otras obligaciones ponen el acento en una estructura menos visible pero que
sustenta y reproduce las desventajas de las mujeres en cuestion de desarrollo humano. Esa
estructura es la patriarcal la cual hace referencia a las relaciones entre géneros que se
organizan en términos de jerarquia donde se pone lo masculino en una posicion de poder
sobre lo femenino (Segato, 2016).

En este orden de ideas, Bernal y Carrica (2014) afirman que las desigualdades
también se traducen en desventajas en el empoderamiento, en la agencia, la expresion de la
libertad y la participacion activa. Estos elementos estan ligados a lo que se concibe como
desarrollo humano, que no es mas que la capacidad que tiene una persona de liderar su propia
vida, empezando por liderar la forma en la que va aprendiendo a como vivirla.

Las diferencias de género en relacion con el logro de aprendizajes varian segin cada
nivel educativo. En educacion primaria, por ejemplo, las diferencias de género indican una
ventaja de las mujeres: los resultados de aprendizajes basicos en lectura y matematicas
demuestran mejor desempefio de nifias (78%) que de nifios (74%) (MIA Campeche, 2016;

MIA Tabasco, 2016; MIA Veracruz, 2016; Vergara-Lope, Hevia y Rabay, 2017).
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El Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA), el cual se aplica
para conocer en qué medida los estudiantes logran el dominio de aprendizajes esenciales al
término de la educacion primaria, afirma que los resultados promedio de sexto de primaria
presentan 8 puntos de ventaja en la puntuacion promedio de mujeres respecto a los hombres,
esta diferencia es significativa y representa una tendencia que se observa desde 2015 (INEE,
2018). En la educacion secundaria en México, el ultimo informe de PISA afirma que los
hombres superan en promedio por siete puntos a las mujeres en un nivel bésico de
competencia, pero no es significativo en los resultados de excelencia, es decir del nivel mas
alto de dominio de aprendizajes (OCDE, 2016).

El reporte del Foro Econdmico Mundial (2016) sefiala que, aunque la brecha de
género en educacion se ha cerrado en los niveles basico y medio superior, se habla
Unicamente de acceso y no de igualdad en los aprendizajes. Esta brecha de género en
aprendizajes incluye el gusto, dedicacién, participacion y logro en el aprendizaje, asi como
en la inmersién a materias y tareas escolares que se ven reflejadas al momento de elegir
carreras profesionales (Espinosa, 2010).

1.3 Diferencias de género en matematicas

La escuela contribuye a la formacion de las mujeres también en aspectos ligados a su
género, por medio de las relaciones que se gestan en la escuela, la informacién que reciben
y la informacion que es reforzada. Durante la trayectoria académica de las mujeres el
curriculum, los padres, sus pares y los docentes influyen en ciertas creencias, actitudes,
valores, comportamientos y procesos que van proyectando una vision especifica del género
en relacion con ciertas materias especificas (Ursini y Ramirez, 2017).

Tal es el caso de las matematicas cuyo valor ha ido incrementando y se ha vuelto una

de las materias mas relevantes del curriculum, pues aprender matematicas es fundamental en
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la formacion de todas las personas (Ursini y Sanchez, 2019). En sintonia con esto, la OCDE
(2016) indica que los resultados de aprendizajes en México se encuentran por debajo del
promedio de los paises integrantes, y se encuentran alejados de los aprendizajes esperados
que marcaba el modelo educativo. Ademas, existen importantes diferencias en los resultados
segun el género, que indican que las mujeres estan en desventaja en esta rea de conocimiento
(INEE, 2018; MIA, 2016 y PISA, 2015). La inequidad de género resulta evidente en los
resultados matematicos de mujeres, asociando sus causas a las practicas culturales, sociales
y educativas (TERCE, 2013).

Fennema y Sherman (1978) afirman que el desempefio de las matematicas en la
primaria es similar por parte de ambos sexos, mientras que la situacién cambia al finalizar la
secundaria cuando los desempefios varian y las mujeres disminuyen su desempefio. Al
parecer la influencia del género se transmite de manera sutil a las mujeres haciéndolas elegir
otras materias, dejando las matematicas al dominio del hombre (Espinosa, 2010).

En la juventud, Calvo (2016) identifica inequidades educativas significativas: los
hombres tienen ventaja en las matematicas mientras que las mujeres obtienen marcados y
mejores desempefos en lectura y escritura. Los resultados en Educacién Media Superior de
PLANEA afirman que el puntaje promedio de las mujeres es 25 puntos por debajo de los
resultados de los hombres en el dominio de aprendizajes en matematicas (INEE, 2017).

Por su parte, la CNDH (2017) informa que la matricula en educacion media superior
se conforma con marcados roles de género por areas disciplinares, dejando una presencia
minima en el area de exactas a las mujeres. Este mismo organismo afirma que las profesiones
mejor pagadas son las ingenierias y la economia, pertenecientes precisamente al area
disciplinar de exactas dentro de las universidades, mismas que se encuentran ocupadas entre

73y 76% por hombres.
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En torno a esto, Espinosa (2010) expone que las matematicas se han constituido
socialmente como una herramienta que segrega a las personas intelectualmente y las personas
que destacan en este ambito obtienen tanto reconocimiento como presion social para
mantener y mostrar su desempefio. Estas diferencias se ven marcadas por el grado escolar en
el que se desemperian y esta brecha se agranda conforme se avanza de nivel escolar (TERCE,
2013).

Siguiendo esta linea, Campos (2006) afirma que las diferencias de género en
matematicas se dirigen a conocer como se transforman las actitudes de las y los estudiantes
a través del tiempo, ya que, al comparar las actitudes de nifias y nifios de primaria son
diferenciados para cuando estas crecen.

El estudio de las actitudes que tiene un estudiante sobre su desempefio matematico.
Para Ursini y Sanchez (2019) se definen como predisposiciones que tiene una persona ante
una situacion, sus formas de expresion dependen del individuo ante cada situacion,
determinadas por un conjunto de experiencias personales, sentimientos y la propia educacion,
por Ultimo, estas son acompafiadas de un estado de animo y de una respuesta personal (Ursini
y Sanchez, 2019).

De esta forma, los estudios sobre los factores asociados al desempefio académico de
mujeres, tales como las actitudes hacia las matematicas pueden dar luz, cuyas

Las investigaciones sobre las actitudes hacia las matematicas, aunque no han sido
concluyentes, se han focalizado principalmente en el modelo tripartita de las actitudes de
Rosenberg y Hovland (1960) (en Ursini y Sanchez, 2019) y sobre los estudios del dominio
afectivo de las matematicas de Goémez-Chacon (2000). En estas investigaciones se han
encontrado diversas premisas; consensos sobre gque tanto nifias como nifios conforme avanza

su escolaridad disminuyen sus actitudes hacia las matematicas (Valle y colaboradores, 2016),
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divergencias como que los nifios tienen mejores y marcadas actitudes especificamente en la
percepcion de si mismo (Ortiz, Ramirez y Avalos, 2018) y llevado a la creacion de
instrumentos que permiten su medicion en distintos niveles educativos y a la divulgacion de
resultados sobre estos mismos (Ursini, Sdnchez y Orendain, 2004; Gil, Guerrero y Blanco,
2006, 2007; Lara, 2010, Ursini y Sanchez, 2019).

Ursini y S&nchez, (2019) mencionan algunas orientaciones de las investigaciones de
las actitudes hacia las matematicas como los estudios acerca de la relacion entre las actitudes
que tiene hacia las matematicas y su propio desempefio, sobre los ambientes escolares que se
relacionan con las actitudes hacia las matematicas y la relacion con el género.

1.4 Desarrollo de género

En los ultimos dos apartados, se menciona como las desigualdades de género
segregan y condicionan a hombres y mujeres hacia destinos diferentes en la educacion, es
importante ver que las desigualdades de género no son y van mas allé de la diferencia entre
sexos, si no, que son las construcciones sociales que se asocian a cada sexo lo que hace estas
desigualdades. La interiorizacion de atribuciones y estereotipos relacionados con lo que
hombres y mujeres en diferentes etapas de la vida deben hacer y cémo deben comportarse
por el hecho de pertenecer a un género u otro y mas alld de estas atribuciones, las
desigualdades que se dan en el trato, en los derechos, las oportunidades, la igualdad y el
acceso, asi como la falta de equidad en las leyes y politicas.

Los componentes de género como la identidad, los estereotipos o los roles en
combinacion con la edad pueden unirse para generar estereotipos especificos relacionados
con una etapa de desarrollo por ejemplo en nifias, adolescentes, mujeres en edad reproductiva

o0 de la tercera edad (Cook y Cusack, 2009). De acuerdo con esta idea, Lagarde (1996) afirma:
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Es evidente que en todo el mundo las categorias mas entreveradas son el género y la
edad, a tal punto que constituyen un orden social genérico de edad, y las y los sujetos
son de manera especifica definidos en sus modos de vida y en su identidad por la
permanente combinacion género-edad en movimiento (p. 43).

Para Fernandez (2004) el aprendizaje de los estereotipos o roles de género sucede a
lo largo de los primeros afios de la vida de las personas, especificamente entre los 2 y 5 afios
y la construccion de la identidad de género se transforma en contacto con las diferentes
culturas, al ser una construccién cambiante, también puede verse modificada por el proceso
educativo, Heredia y Barraza (2021) afirman que el aprendizaje de género comienza en la
familia y se refuerza en la escuela, la forma en la que los individuos conforman lo masculino
y lo femenino es producto de la transmision de conocimientos generacionales sobre aquello
que es necesario para que los individuos normen sus acciones y se incorporen a la sociedad.

De acuerdo con esto, Farfan y Simén (2017) afirman que la adolescencia para las
mujeres ademas de conllevar cambios fisiol6gicos, emocionales y cognitivos, la socializacion
en la familia, la escuela y los pares, exige de ellas comportamientos y actitudes que inciden
en sus intereses, motivaciones y autopercepciones. En el mismo sentido, Padilla, Garcia y
Suérez (2008) aseguran que en el inicio de esta etapa en las mujeres manifiesta una
disminucion de la autoeficacia, autoconcepto y autoestima que se pueden notar en diferentes
areas, entre ellas la propia educacion.

La autoeficacia en la adolescencia refleja uno de los principales condicionantes de las
diferencias de género que resulta de un proceso de socializacion que da lugar a actividades,
tareas y ocupaciones propias de cada genero y por lo tanto influye en gran medida en la
eleccion de gustos academicos y posteriormente en elecciones profesionales (Blanco,

Ornelas, Aguirre y Guedea, 2012).

22



Las investigaciones de este papel mediacional del género y de la educacién se han
estudiado tanto en la teoria de la autoeficacia de Bandura (1977) como en el estudio de las
diferencias entre las elecciones ocupacionales entre hombres y mujeres de Betz y Hacket
(1981) construyendo la idea de que las mujeres desarrollan menor autoeficacia que los
hombres debido a las actividades que aprenden y desempefian en su experiencia del hogar,
mientras que los hombres son expuestos a un mayor rango de actividades o experiencias
fuera.

Exley y Kessler (2019) afirman que las mujeres perciben y describen sus habilidades
de maneras menos favorables que los hombres a pesar de que no existen diferencias de género
en el desempefio de la tarea generando asi una brecha de género en la autoeficacia entre
hombres y mujeres. En este contexto, el desarrollo de género da cuenta de estas practicas
reproducidas ya que se trata de un proceso educativo vinculado a la adquisicion de roles de
género.

En este sentido, la variable edad, junto con la variable género fungen un papel
determinante en la vida de las personas. El desarrollo es y se relaciona a un proceso de
cambios que transcurren durante toda la vida de las personas, estos cambios tienden a ser de
caracter normativo y sugieren que el ser humano tiene etapas de maduracién que originan
ciertas capacidades individuales y sociales (Palacios, Marchesi y Coll, 2007). La existencia
de una relacidon entre la edad y logros psicosociales que se relacionan a elementos como el
género, es entendido como un componente explicativo de la vida de las personas, la forma
en la viven, en la que lo sienten, acttan, la forma en la que varia y expresan su género es
producto de un desarrollo de genero.

En este orden de ideas, la psicologia evolutiva se encarga de estudiar estos cambios y

transformaciones de la conducta humana, sean visibles o imperceptibles, internos o externos
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que se dan en relacion con la edad de las personas. Los cambios en el desarrollo del ser
humano principalmente se deben a la maduracion y a los hechos normativos (Palacios,
Marchesi y Coll, 2007) que se refieren a las transiciones evolutivas que todos los seres
compartimos tales como la primera infancia, la adolescencia y la juventud.

La investigacion en torno al desarrollo de género y sus cambios psicoldgicos es
propuesta de manera aislada y la informacion se encuentra a nivel tedrico (Garcia-Leiva,
2005; Palacios, Marchesi y Coll, 2007 y West, 2015) y muy reducido en estudios empiricos,
tales como el estudio de modelos autorregulatorios y los esquemas de género, estudios que
se focalizan méas a los conocimientos dindmicos que se generan en torno de los roles y
estereotipos de la cultura que te lo haya ensefiado (Bussey y Bandura, 1999; Barberd, 2003 y
Carrillo y Barbera, 2009).

1.5 Justificacion

“El patriarcado es un orden social genérico” (Lagarde, 1996: p. 52). En este sentido
y como Yya se menciond la organizacion social geneérica es el orden que resulta de establecer
las atribuciones de género como marca para asignar a cada uno actividades, funciones,
relaciones, habilidades, gustos y poderes especificos. Se centra en el dominio de hombres y
de lo masculino, sobre las mujeres, sobre otros hombres y sobre lo femenino.

El papel de la mujer ha sido invisibilizado en multiples contextos, desde espacios de
tradicion hasta espacios modernizantes la mujer parece cumplir una condena de
invisibilizacion. La tradicion patriarcal e imperialista, si bien no reduce el significado de esta,
la violenta hacia una posicion de descentrada representacion (Spivak, 2002). Dentro de esta
condena ademas se manifiestan injusticias sociales que sistematicamente sufren las mujeres

debido a su sexo (Acker, 1995).

24



Tomar a mujeres como actores principales en una investigacion significa reivindicar
su papel en la sociedad, en la historia y en la construccion de la vida misma. La Optica
centrada en ellas permite conocer la realidad de la otra mitad y con esto cuestionar la ya
conocida, plantear nuevas formas de hacer conocimiento, nuevas problematicas y alternativas
(Lagarde, 1996).

Hacer investigacion con perspectiva de género reconoce las desigualdades entre
hombres y mujeres en materia social, cultural y politica que se ignora por otras perspectivas
en la investigacion. Visibilizar desde la investigacion la desigualdad de género en la
educacién, permite dejar de reproducir las condiciones que coadyuvan a la opresion que se
acentta en las mujeres y contribuye a considerarlas actores importantes para la sociedad, el
desarrollo y la democracia.

Conjugar los estudios de género con la investigacion educativa, servira para construir
informacion y sustentar la toma de decisiones en materia educativa y politica para la relacion
entre hombres y mujeres, cuya situacién implica reflexionar sobre el papel de las diferentes
agencias socializadoras relacionadas con la construccion y el desarrollo de identidad, roles y
estereotipos de género que de no analizarse y hacer esfuerzos para modificarlas, es imposible
llegar a la igualdad de oportunidades y a la generacion de politicas en equidad.

Ya que la cobertura actual en educacion obligatoria es aproximadamente del 96%
(SEP, 2017), las desigualdades que existen en el Sistema Educativo no son en la matricula,
sino en la calidad que incluye los aprendizajes y el desempefio que sufren el efecto de otras
desigualdades sociales que impiden adquirir a una gran cantidad de nifios y nifias las
competencias basicas necesarias para integrarse y participar activamente en la sociedad.

La educacion es una herramienta que tiene incidencia en las oportunidades y logros

laborales, y por lo tanto en el ingreso economico. Segun el estudio de mujeres y hombres en
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México (2018) las mujeres trabajadoras perciben un ingreso laboral inferior al de los
hombres, una mujer en pobreza recibe 49 pesos sobre 100 que reciben los hombres en la
misma situacion (79 para las mujeres que no estan en pobreza). De igual forma existe una
relacion entre escolaridad e ingreso, mientras las mujeres con educacién preescolar o menos
perciben 22 pesos, los hombres perciben 100 con la misma escolaridad.

La posibilidad de que las mujeres participen de manera activa en la sociedad inicia
asegurando el acceso igualitario a la educacion y permitiendo que nifias y nifios tengan las
oportunidades de descubrir su propia identidad alejadas de las influencias sociales
estereotipadas y al margen de los roles que tradicionalmente se han asignado a mujeres y
hombres.

Reconocer las diferencias sociales que viven las mujeres que se originan y reproducen
fuera, pero también dentro del sistema educativo mexicano, permite analizar la situacion de
las mujeres en la economia, los medios de produccion, el mercado laboral, la socializacion y
la escuela, no estd separado de las formas culturales de ver y relacionarse con el género;
reflexionar sobre la forma en la que se concibe a las mujeres en la sociedad contribuye a una
manera de reconocer y cambiar los modos de opresion, y dominacién que se viven en la
escuela (McLaren, 2003).

Atender los indicadores de calidad educativa podran contribuir y avanzar en la
consecucion de los objetivos de equidad que las agendas de género nacionales tienen como
fin. De la misma forma, la generacion de informacion y conocimiento con perspectiva de
género podra ayudar a lograr la igualdad en los derechos de las mujeres.

Estudiar las actitudes hacia las matematicas Las actitudes hacia las matematicas
dirigen su atencidn sobre uno de los aspectos de la actuacion de las y los actores en el campo

educativo., tiene un interés a partir que esta materia se ha identificado como el filtro que
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condiciona el acceso a carreras relacionadas con salarios elevados y ocupaciones de alto
mando. Este punto representa el puente entre las actividades escolares y las actividades
sociales. Aunado a esto, la relacion entre las matematicas y el desarrollo psicoldgico de las
personas se presenta desde etapas primarias, ya sea al reconocer objetos, agruparlos por
caracteristicas y cantidades, al socializar cualquier cantidad y al comparar cualquier
elemento, la complejidad del desempefio variara conforme la persona se acerca de una u otra
forma a las matemaéticas y conforme su maduracion hace presencia en su vida. (Valdivieso,
2016).

En este sentido, prestar atencion sobre la trayectoria escolar y los cambios en cuestion
del género de las mujeres motiva la presente investigacion y justifica la importancia y
necesidad de conocer cdmo se va comportando la variable actitudes hacia las matematicas a
lo largo del tiempo y de la escolaridad de mujeres.

La discusion detras de las actitudes hacia las matematicas se encuentra en que el
desempefio académico no se reduce a dicotomizar alumnas con buenas o malas
calificaciones; investigar el desempefio académico permite conocer los rasgos individuales,
contextuales, psicoldgicos y educativos que, a su vez aborda la historia y la forma en la que
se comporta el sujeto en su proceso educativo, en este caso en relacién con las matematicas.

El desempefio matematico se relaciona con diferentes perspectivas, como las
cuestiones individuales, caracteristicas colectivas o desde los factores que dan cuenta de este
y que explicitan algunas relaciones de la sociedad que se trasladan a lo educativo.

Algunas de las implicaciones del presente documento en la investigacion educativa
estan vinculadas a ampliar el estudio de las influencias psicosociales y culturales del género
vinculados a la varianza de las actitudes hacia las matematicas. Esta investigacion puede ser

uatil como referente tedrico en los estudios que se interesen por estudiar los cambios del
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desarrollo de género, especificamente los que transitan las mujeres en el plano psicolégico,
académico y educativo desde ambientes locales.

Para analizar estos cambios, se requieren de esfuerzos metodoldgicos que cumplan
con la Idgica que persigue la investigacion, para esto se retoma un disefio de investigacion
de psicologia evolutiva, enfoque de la psicologia que se encarga de los cambios que transitan
las pero que se centra en el reconocimiento de las diferencias en funcion de la edad por medio
de una comparacion intergrupal, que ademas aporta viabilidad de la investigacion, ya que
utiliza muestras de diferentes grupos de edad evaluados en un mismo momento. Aplicar este
tipo de disefios en la investigacion educativa, permite plantear un primer momento en la
investigacion de este objeto de estudio: la recoleccidn de datos los cuales serviran en el futuro
como referentes de informacidn para la construccién de supuestos generalizables.

A partir de lo anterior surgen las siguientes preguntas de investigacion:

1.6 Preguntas de investigacion
General:

¢Cual es la relacion entre el desarrollo de género y las actitudes hacia las matematicas de

nifias (de 8 a 11 afios) y adolescentes (de 12 a 15 afios)?

Especificas:
e ;Cuadles son los estereotipos de género con los que se identifican las nifias, las
adolescentes, las jovenes?
e ;Que afirman las mujeres del estudio en relacion con como deben ser las mujeres?
e ;Va cambiando su identificacion con los estereotipos de género en su transicién de

nifias a adolescentes y de adolescentes a jovenes?

28



¢Cdémo se relacionan los estereotipos de género con los que se identifican con la
forma de vincularse con las matematicas?

¢ Como se va modificando la manera de acercarse a las matematicas conforme crecen
las nifias?

¢Existen diferencias en la identidad de género que manifiestan las nifias, las
adolescentes, las jovenes?

¢Existen diferencias en la identidad de género que manifiestan las nifias, las

adolescentes, las jovenes?

1.7 Objetivos

General:

Analizar la relacion entre el desarrollo de género y las actitudes hacia las matematicas de

mujeres en la transicion de la infancia a la adolescencia.

Especificos:

Ahondar en el concepto de desarrollo del género de las mujeres a partir de los cambios
relacionados a la identidad de género que se dan entre la infancia y la juventud.
Desarrollar y validar un instrumento de medicidn sobre identidad de género que
permita detectar los cambios a través del tiempo relacionados al desarrollo de género
Desarrollar y validar un instrumento de medicion que permita medir los cambios
vinculados al desarrollo de género

Evaluar y comparar las variables relacionadas al desarrollo como los estereotipos y
roles de género en mujeres de diferentes etapas y edades. (variables entre los

diferentes grupos- INTER)
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e Describir y comparar las actitudes hacialas mateméticas de mujeres de diferentes
etapas y edades. (otra variable entre los diferentes grupos- INTER)
e Analizar la relacion entre las variables relacionadas al género y las actitudes hacia las

matematicas (relacion de las dos variables en cada grupo-INTRA)

1.8 Hipotesis

Existe una relacion entre la identidad de género asociada al desarrollo de género de
las mujeres y sus actitudes hacia las matematicas

Existen diferencias entre las nifias y adolescentes en su identidad de género asociada
al desarrollo de genero.

Existen diferencias entre las nifias y adolescentes en sus actitudes hacia las
matematicas.

2. Apartado tedrico

2.1 Géneroy mujeres

El presente apartado pretende colocar los estudios de género y la teoria feminista en
el centro de la discusion tedrica. En un primer momento se abordan los antecedentes tanto
bioldgicos y psicolégicos como sociales en torno a la nocion de género; en un segundo
momento se expone la posicion politica y epistemoldgica del presente documento que
desemboca en las definiciones contemporaneas del género. Por dltimo, se habla de una

perspectiva cognitiva que aborda el desarrollo de género.

2.1.1 Antecedentes
La construccién del género como categoria de andlisis, ha sufrido diversas

transformaciones principalmente en la discusidn acerca de su origen en las ciencias naturales
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y su transito a las humanidades. A lo largo de la historia se ha acumulado un discurso que
permite reconocer una nocion dicotémica del género, antes que se pensara el género como
una construccion social, las interrogantes giraban en torno de las diferencias entre mujeres y
hombres.

Los antecedentes de estos estudios enfocados en la diferenciacion sexual tuvieron
como objetivo demostrar como la historia de la humanidad se ha desarrollado a partir de una
certeza de la existencia de dos sexos y sus diferencias. Estos estudios se enfocan en procesos
que aparecen en etapas muy tempranas del desarrollo, elementos que provienen del momento
de la fecundacion y se analizan desde el desarrollo embrionario. Flores (2001) sostiene que
las bases bioldgicas en las que se sostiene la diferenciacion sexual se pueden identificar en
la historia de la biologia y la medicina en un momento histérico moderno, primeramente, con
un acercamiento anatémico basado en la diferenciacion del sexo aparente, al que después se
le incorporaron elementos funcionales tanto de la genética como de la bioquimica.

En este sentido, Herrero y Pérez (2007) afirman que el sexo es el conjunto de
caracteristicas bioldgicas de un organismo que permite diferenciarlos como portador de uno
u otro tipo de células reproductoras; tales son 6vulos o espermatozoides o ambos, esta ltima
variacion en los genitales impide definir o discriminar si un ser humano pertenece a un sexo
0 a otro y se ha definido como hermafroditismo, trastorno de desarrollo sexual o
intersexualidad. En relacion con esto, hablar de la existencia de s6lo dos sexos y
caracteristicas para uno u otro, revela la dicotomia en la que se pensaban los seres humanos
y que se confirmo en el siglo XI1X con la definicion de los caracteres sexuales los cuales
fueron: 1) primarios 0 genéticos que se encuentran contenidos en los genes y en los
cromosomas de todas las células del cuerpo, 2) secundarios, contenidos en los organos y

células sexuales y sus correspondientes hormonas esteroideas (estrégenos y progesterona
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para la mujer y androgenos para los hombres) que resulta en un sexo hormonal, esto quiere
decir que las hormonas son responsables del desarrollo y normal funcionamiento del resto de
los caracteres sexuales, 3) terciarios o genitales, es decir las caracteristicas diferenciales que
existen en los tractos genitales (trompas de Falopio, Utero, vagina y vulva para las mujeres,
y vesiculas seminales, prostata y testiculos para los hombres), 4) cuaternarios o aparentes,
formados por rasgos y caracteristicas que a primera vista evocan la imagen de un hombre o
una mujer y 5) de quinto orden o psiquico que estan representados por actitudes, conductas
y diferencias neurobioldgicas.

En relacién con estos elementos, la sexualidad de los seres humanos ha sido referida
a actividades que se llevan a cabo para intercambiar material genético integrado en estos
caracteres sexuales. Estas definiciones tienen un peso importante en la sociedad y en la
cultura para la comprension del humano, sin embargo, estos enfoques han originado grandes
criticas sobre el reduccionismo y determinismo del enfoque, y muestran importantes
inconsistencias y contradicciones para explicar una realidad empirica (Herrero y Pérez,
2007).

La preocupacion social hacia el trabajo cientifico que se hacia durante los siglos XIX
y XX dio como resultado una extensa critica al determinismo biol6gico, ademés de la
investigacion sobre nuevos factores para explicar la variable género. Fue en 1945, con la
publicacién de Simone de Beauvior, donde este determinismo fue cuestionado con la
afirmacién “La mujer no nace, se hace” y el enfoque de género tomo el rumbo de la
construccion social.

En el analisis de la naturaleza de los papeles de hombre y mujer, por un lado, se dan
por sentados procesos naturales, tales como la reproduccion, la sexualidad y los procesos

internos, pero, por otro lado, se debe considerar un sistema sexo-genero que atraviesa la vida
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de las personas; por esta razon, la dicotomia hombre-mujer no puede ser explicada
unicamente desde un aspecto bioldgico sino también por medio de componentes psicologicos

y sociolégicos (Ortega, 2005).

2.1.2 Antecedentes psicolégicos

Los antecedentes psicoldgicos que explican el género se remiten a un sentido personal
de si mismo y a su vez al reconocimiento de las diferencias en relacién con los otros. Al
conceptualizarlo como una dimension dindmica y susceptible de variaciones, Herndndez
(2006) afirma que la categoria género en el &mbito de la psicologia surgi6 alrededor de la
década de los afios sesenta del siglo pasado, debido a las multiples interrogantes en cuestiones
sobre la identidad y el comportamiento de las personas. Al identificar que la variable sexo
era insuficiente para dar explicacion a estas interrogantes se tornd la mirada hacia las
explicaciones de genero.

Fue en los estudios de los trastornos de identidad sexual de Robert Stoller (en
Hernandez, 2006) donde las discrepancias fueron insostenibles. Al localizar personas en las
que la asignacién de sexo fall6 en su nacimiento dada la confusion producida por los aspectos
externos de sus genitales, en el ambito médico- académico se introdujo el papel y la
influencia de otras asignaciones como el hecho de haber vivido experiencias desde el
nacimiento, ritos y costumbres atribuidas a la identidad de hombres o de mujeres, mas alla
de su aspecto externo al nacer (Hernandez, 2006).

Los estudios sobre el género en la psicologia se enfocaron entonces en la explicacion
de la identidad. Rocha (2009) en este aspecto, menciona que la identidad como dimensién
para explicar el género es conflictiva debido a que involucra una parte de idea de singularidad

o distintividad de la persona, a su vez refiere homogeneidad a lo que comparte con otros y
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permite al individuo ubicarse en un grupo de referencia. Este ejercicio de definicion de la
identidad tuvo el reto de diferenciarlo de otros conceptos como el autoconcepto y la
autoestima debido a que todos estos referian al sentido de si mismo. De esta forma Segun
Rocha (2009) la identidad es conformada por dos importantes enfoques; 1)una construccion
personal que involucra el reconocimiento de sus particularidades, singularidades y
exclusividades que permiten saberse a un sujeto como Unico y 2) una construccion social que
recolecta atributos que una sociedad emplea para establecer diferencias entre las personas,
tales son la etnia, la raza, el sexo, la nacionalidad, nivel socioecondmico, esta subdimension
esta dada de afuera hacia adentro, mientras que la primera en la direccién contraria.

Dadas las complicaciones de los dos enfoques de la identidad, la definicién de la
identidad basada en lo que sucede biol6gicamente y el conjunto de sentidos y significados
que se asignan en torno a esto, conlleva una confusion conceptual que se identifica
claramente en lo planteado por Hawkesworth (1997):

La identidad de género se refiere tipicamente al propio sentimiento de la persona de

ser un hombre o una mujer, pero este “sentimiento” puede ser definido en un sentido

rudimentario como tener una conviccion de que la asignacion del propio sexo al nacer

fue “anatémica y psicolégicamente correcta” (p. 12).

Esta misma autora plantea que pensar el género en solitario no tiene fundamentos
para ser explicado, por eso la necesidad de involucrar un sustantivo a esta categoria, tal es la
identidad que a su vez debe distinguirse de otros conceptos como el papel o rol de género o
laidentidad sexual. De acuerdo con este planteamiento, Rocha (2009) afirma que la identidad
y el rol de genero tienen mas dificultades en sus distinciones debido a que la identidad se

convierte en ultima instancia en la experiencia personal del rol de género que a su vez
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construye una expresion de la propia identidad. Estos supuestos seran explicados mas
adelante de forma extendida en el apartado de los componentes de género.

Parece entonces que, desde la psicologia, el abordaje del género esta pensado y justificado
desde un supuesto identitario, en este orden de ideas, Rocha (2009) menciona cuatro
importantes aproximaciones hacia la identidad de género;

1. las aproximaciones multifactoriales que consideran este constructo como una
autocategorizacion que incluye rasgos de personalidad, actitudes y percepciones de
si mismo,

2. las aproximaciones esquematicas que centran su atencion en la formacion vy el
desarrollo de género como un esquema que permite categorizar con mayores
especificidades a las personas,

3. las aproximaciones de la identidad social como una identidad colectiva y

4. las aproximaciones autoconstructivas centradas en el autoconcepto, en el aspecto
social y el aspecto psicoldgico y en la forma en la que cada persona se asume o define

a si mismos.

En este documento se retoman las primeras dos aproximaciones para explicarse la
identidad de género como una de las dimensiones del desarrollo de género debido a la
relacién directa tanto con los estudios de identidad como los estudios de género.

Hacia los ultimos 30 afios, la aproximacién multifactorial del género cobro
importancia debido a que focaliza los factores interpersonales que influyen en la formacion
de la identidad de género y que ademas alude a que el género no es un elemento dado, sino
gue es un proceso inconcluso que se construye a través de diversas influencias que ejercen

los diferentes entornos dentro de los cuales las personas se desenvuelven.
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Siguiendo esta idea, el género como categoria o constructo no sélo puede pensarse
bajo una visién psicologica, este elemento es importante por su condicién dialéctica con la
sociedad y la doble trayectoria que recorre entre el sujeto y su entorno social. Por esta razén
en este documento se abordara no sélo el contexto psicoldgico sino también el social, siendo

esta una de las afladiduras importantes en los supuestos que anteceden el concepto de género.

2.1.3 Antecedentes sociales

El género es una abstraccion de las condiciones de vida de los sujetos que se forma a
partir de una construccion simbodlica de la diferencia sexual, es una categoria articulada por
tres instancias alejadas completamente del determinismo bioldgico (Lamas, 2007): la
asignacion de género, realizada al nacer a partir de la apariencia externa de los genitales del
bebeé; la identidad de género, constituida por elementos derivados de la pertenencia real y
subjetiva a una comunidad de clase, etnia, linglistica, religiosa o politica, la identidad esta
relacionada con la adscripcion a un grupo que comparte intereses y afinidades. Por ultimo, el
rol de género, formado por normas y prescripciones dictadas por la sociedad y la cultura de
acuerdo con el comportamiento que se considera femenino o masculino, esto varia de acuerdo
con la cultura, clase social, etnia'y generacién de las personas. El concepto de género enmarca
la distincion entre los atributos fisiologicos de mujeres y hombres (sexo) y las caracteristicas
socialmente construidas (género).

En el caso de la mujer, Lamas, (2007) afirma que se ha distinguido culturalmente lo
que el patriarcado le ha asignado como feminidad a atributos inherentes a actividades,
comportamientos, actitudes, sentimientos, creencias, formas de pensamiento y relaciones

especificas de manera contrastada, excluyente y antagonica a la masculinidad del hombre.
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Por consiguiente, el género como construccion psico-social depende de numerosos y
diferentes factores psicoldgicos, sociales y culturales arraigados a un aspecto bioldgico, sin
duda poner estos Ultimos elementos en el foco de la discusion son el resultado de la

participacién de las mujeres.

2.1.4 Geénero y feminismo: posicion politica-epistemoldgica

A principios del siglo XX, la primera ola del movimiento feminista o lucha sufragista
en Norteamérica y Gran Bretafia empez0 a alzarse en la basqueda del derecho del voto de las
mujeres, los antecedentes de las primeras feministas del siglo XVIIlI como Olimpia de
Gouges, Mary Wollstonecraft y Cristina Sdnchez que luchaban por el derecho a la educacién,
al trabajo y para denunciar las incongruencias e injusticias que las practicas sociales
incurrian, apenas estaban dando frutos. Como consecuencia de las revoluciones
(principalmente la francesa) se comenzaba una nueva forma de pensar que defendia por
primera vez el principio de igualdad. Los resultados del movimiento sufragista fue la
movilizacién y las bases para que la mayoria de los paises occidentales reconocieran el
derecho al voto de la mujer (Bobbio, 1993; Varela, 2008 y Nash, 2016).

Barbera y Carrillo (2008) afirman que la segunda ola del feminismo como segundo
momento del movimiento estuvo caracterizado por el cuestionamiento del pensamiento
psicolégico, el determinismo bioldgico y por poner en duda las bases epistemoldgicas y los
métodos de la ciencia debido al androcentrismo que permeaba detras de los estudios. De esta
misma forma, el trabajo de Simone de Beauvoir (1949) reivindico la posicion de la mujer en
la sociedad y de la construccion/explicacién de su identidad.

De acuerdo con esto, Simone de Beauvoir (1949) afirma que el hombre siempre ha

sido definido mientras que la mujer es determinada y diferenciada en torno a él dejandola
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siempre como lo otro. En este sentido, los privilegios bioldgicos de los hombres resultaban
importantes y las mujeres quedaban excluidas a una visibilidad social que condenaban sus
vidas y las percibian como “lo absolutamente otro” (p. 12).

Hacia la mitad del siglo XX surgen las interrogantes sobre la condicion de la
subordinacion de las mujeres y a partir de ellas la identificacion del ordenamiento social
patriarcal, que se extendié e incorporé rapidamente al discurso politico y en el hacer
educativo (Barbieri, 1993). Esta incorporacion se vio reflejada en la investigacion de
preguntas y dilemas centrados en las diferencias no solo sexuales sino, en un dominio y
subordinacion que afecta a todas o a casi todas las mujeres en diferentes espacios y
situaciones.

Al conjunto de argumentos interrelacionados sobre como funciona esa subordinacion,
Acker, (1995) lo caracteriza como estructuras teoricas feministas que permiten un doble
objetivo en los documentos con esta perspectiva: guias de comprension de la desigualdad de
género y guias de accion para intervenir en el cambio.

Finalmente, los afios setenta fue el espacio donde surgieron los feminismos
contemporaneos, donde emergen nuevas problematicas con relacion a los valores, formas de
ver y formas de vivir. Se caracteriza por el lema “lo personal es politico” el cual se focalizaba
en la problematica de la mujer en el espacio doméstico y centraba su atencion en las causas
que originaban la opresion de la mujer por el sistema patriarcal. De acuerdo con esto, “el
patriarcado es el sistema ideoldgico, social politico y econémico que ha hecho posible las
relaciones de desigualdad entre hombres y mujeres” (Gonzalez, 2017 p.111). Es un sistema
mas o0 menos estable de dominacion que se ha ejercido por un grupo de individuos y que se

ha adaptado a los diferentes tiempos y medios epocales.
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Las mujeres han ocupado la posicion de objeto, dicha posicion se ha mantenido social
e histéricamente y ha sido muy dificil romper con esa condicién. EI hecho de que la mujer
ha sido el objeto, “lo absolutamente otro” no significa que sea la dimension dominante en la
vida de cada mujer individual, sino que caracteriza la situacion genera de todas las mujeres,
en cada contexto y en diferentes niveles (Beauvoir, 1949).

Al mismo tiempo que se incorporaba discursivamente la identificacion del
ordenamiento patriarcal, un variado conjunto de mujeres académicas de diversos paises se
daba a una tarea mas pequefia y especifica: generar conocimientos sobre la vida de las
mujeres y rescatar los aportes de las mujeres a la sociedad, la cultura y el conocimiento como
una forma de resistir a las criticas del movimiento (Barbieri, 1993).

Por lo que Barbieri (1993) reconoce que el concepto género como categoria social
surge de esos dos momentos paralelos, especificando dos posturas diferentes que han
acompafado la investigacién sobre mujeres, que buscaban controlar dimensiones como las
condiciones de clase, raza, edad, locacién u otros y que no se contraponen sino se
complementa, estas dos posturas son:

a) Enfasis en la generacion de conocimientos sobre mujeres y determinantes de sus

condiciones sociales con predominio en las relaciones hombre-mujer y

b) Enfasis en la subordinacion de mujeres como producto de determinadas formas de
organizacion y funcionamiento de sociedades. En relacion con esto se debian estudiar
las diferentes sociedades ademas de los diferentes &mbitos y tiempos de relaciones

entre mujer-mujer, hombre-hombre y hombre-mujer.

Las definiciones que se han desarrollado en los discursos feministas sobre el género,

sin duda han desafiado una serie de axiomas incuestionables en relacion con los cuerpos, con
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la actitud natural es decir con las creencias de que hay s6lo dos géneros de manera invariable
(Hawkesworth, 1997). Estos sistemas sexo-género son el objeto de estudio mas amplio para
comprender y explicar la subordinacion femenina, asi como para estudiar sistemas de accion
social y su relacién con la sexualidad y la reproduccion. Barbieri (1993) hace una distincién
de las maneras en las que se emplea por un lado la categoria género y por otro como concepto,
de esta forma la segunda acepcion en algunas ocasiones sustituya la palabra sexo y otras se
sustituye por la palabra mujer, esto Gltimo es frecuente en publicaciones referentes a la
historia de las mujeres.

A partir de los afios ochenta del siglo pasado en el marco del desarrollo del feminismo
de la segunda ola, Blazquez-Graf, Flores y Rios (2010) identifican una ruptura
epistemoldgica donde se inicia de manera sistematica a producir investigaciones donde
participan fildsofas y cientificas feministas de diversas areas de conocimiento. Estas autoras
afirman que la entrada de mujeres feministas a diversas disciplinas generaron nuevas
preguntas, teorias y métodos y principalmente demuestran como el género ha jugado un papel
causal en las transformaciones de estos elementos..

A partir de esta afirmacion, la heterogeneidad del feminismo ha sido la critica constante
que ha permeado el movimiento, su perspectiva de género y su epistemologia, sin embargo
se afirman dos puntos de consenso (Blazquez-Graf, Flores y Rios, 2010):

1. EIl primero es que el género en interaccion con muchas otras categorias, s un

organizador social y

2. El segundo es que no es suficiente la comprension de la vida social, sino también se

necesitan acciones para hacer equitativo esa vida.
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En este sentido, la epistemologia feminista “aborda la manera en que el género influye
en las concepciones del conocimiento, en la persona que conoce y en las practicas de
investigar, preguntar y justificar” (Blazquez-Graf, Flores y Rios, 2010 p.22), permite
reconocer las faltas en la solucion de problemas y propone alternativas para resolverlos,
explica por qué la presencia de mujeres y otros grupos vulnerados en las diferentes disciplinas
ha generado nuevas preguntas, métodos y transformaciones y propone cambios en el sentido
cognitivo, social y empirico.

Arrieta (2018) afirma que la epistemologia feminista es un enfoque que se focaliza en
la importancia de la comunidad cientifica y que se opone a la vision tradicional que antepone
el individualismo centrado en el investigador como el agente de conocimiento. Defiende que
la ciencia también penetra mucho mas las formas de pensar de las que habitualmente se
reconocen o desea y “es razonable pensar que ideas, emociones, valores y ambiciones
humanas también entran en la practica y teorizacion cientifica” (p. 75).

En la epistemologia feminista se identifican dos elementos importantes que
cuestionan los marcos establecidos en la epistemologia tradicional: el método y la
metodologia. En este sentido no se critica lo que se hace por parte de un método y otro
(aunque la mayoria de estos caigan en una gran categoria de observacion) sino, la persona
quien estd detréas, es decir, desde la epistemologia feminista se cuestionan los marcos
establecidos para interpretar las observaciones que se elaboran, que han dominado el discurso
y la orientacion de distintas corrientes en las ciencias sociales (Blazquez-Graf, Flores y Rios,
2010).

En la epistemologia feminista se identifican 4 enfoques principales, todas consideran
que las diferencias son estables en el género, pero difieren en el origen de esas diferencias

(Guzman y Pérez, 2005 y Blazquez-Graf, Flores y Rios, 2010): la teoria del punto de vista
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femista, el empirismo feminista, el enfoque epistemoldgico posmoderno y el enfoque
psicodinamico.

En primer lugar, inspirada en la epistemologia marxista (del Moral, 2012), la teoria
del punto de vista tiene como caracteristica principal que el conocimiento es situado desde
una perspectiva y un contexto social especifico que identifica una postura social particular
como epistemoldgicamente privilegiada, también cuestiona las suposiciones fundamentales
del método cientifico, su objetividad y su neutralidad y critica la utilidad de algunas
metodologias cuestionando particularmente los métodos que marcan distancia entre quien
conoce y lo que conoce.

Su afirmacion més fuerte es que “las condiciones vitales estructuran y limitan el
conocimiento y las capacidades epistémicas” (del Moral, 2012: p. 32) debido a que es
necesaria la perspectiva que identifique la relacién entre producciéon de conocimiento y
précticas de poder y que la epistemologia feminista debe partir empirica y teéricamente de la
vida de las mujeres y de quienes son sujetos a estructuras de dominacién sistematica. A partir
de esta vision, los marginalizados y dominados tienen una posicion epistemoldgica
privilegiada debido al conocimiento inmediato que genera su vida cotidiana en torno a
dinamicas generales de opresion y que pueden ser transformadas en recursos epistémicos y
cientificos (del Moral, 2012).

La teoria del punto de vista feminista se sitla en contra de la Ilamada objetividad que
tiene como requisito central la neutralidad valorativa. De acuerdo con esto, la objetividad no
descansa solo en los individuos, sino también en el resultado de consensos alcanzados por
comunidades cientificas que han estado integradas tradicionalmente por hombres de clases
privilegiadas y que han impactado en la forma en la que se ha desarrollado la practica vy el

entendimiento de la objetividad. En este contexto Harding, (2004) propone sustituir esa
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objetividad androcéntrica por una objetividad fuerte que, produce -en su ideal- investigacion
libre de valores, democratica y comunitaria.

La teoria del punto de vista feminista tiene una posicién distintiva que parece no darle
ningun papel significativo al orden de la naturaleza bajo la que se ha producido y legitimado
el conocimiento.

Diversas autoras (Haraway, 1995; Blazquez-Graf, Flores y Rios, 2010; del Moral, 2012)
concuerdan que en la teoria del punto de vista feminista es imposible unificar un solo punto
de vista que genere acceso privilegiado para entender su propia opresién debido a que ésta
asume diversas formas para distinguir a las mujeres que depende de su raza, etnia, orientacion
sexual, nivel socioecondémico y conciencia feminista. Se tiene que partir del reconocimiento
de la diversidad entre las mujeres asi como de posiciones subalternas, es decir de su
interseccionalidad también llamada interrelacion, superposicién del género con otras
categorias y que puede verse como ejes distintivos o concentricos. Esta posicion privilegia
de la que se habla no es en el sentido clasico, sino de la posibilidad de observar e interactuar
con elementos de la realidad a través de la experiencia vital de la subalternidad, de la
opresion, de la otra que ofrede una mirada mas compleja que la del privilegio social.

A diferencia de la teoria del punto de vista, los empirismos feministas defienden un
enfoque epistemoldgico basado en multiplicar los sujetos de conocimiento, reafirma la idea
de que se puede generar conocimiento imparcial y racional, con objetividad y sin prejuicios.
Considera que la experiencia constituye la mejor forma de legitimar las afirmaciones de
conocimiento y proponen la socializacion del conocimiento para pluralizar las perspectivas
y asi eliminar los sesgos valorativos, politicos y sociales aceptados en la actualidad a traves

de la eliminacion de la dicotomia hechos-valores.
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Las empiristas feministas sostienen que la simple presencia de la mujeres en los espacios
de produccion de conocimiento, transformarian estos espacios de disputa debido a que se
reivindica el papel de la mujer, sin embargo se intenté modificar la ciencia heteropatriarcal
sin cuestionar demasiado sus postulados bésicos y considerando elementos similares a las
formas de generar conocimiento tradicional cayendo en un empirismo ingénuo (Luxan y
Azpiazu, 2011).

Un tercer enfoque es la epistemologia feminista posmoderna influida por el post
estructuralismo, la cual se centra en la critica de las normas, valores y practicas de una cultura
dominante. Este enfoque se centra en la otredad como una forma de hablar y pensar que
permite apertura, diversidad y pluralidad guardando una l6gica de afuera a adentro. Algunos
de sus principales puntos de vistas son: a) la distancia entre la categoria analitica de mujer y
género y b) la importancia que desde este enfoque se le da al lenguaje como medio de
interaccion social.

La epistemologia feminista posmoderna se focaliza en la “necesidad de crear rupturas
centrales y determinantes con el pensamiento occidental, masculino, moderno falocéntrico y
dominante, que ha estado presente en el desarrollo de 1a humanidad” (Guillén, 2003: p. 44).
Las mujeres no hemos sido sujetas de conocimiento por lo que este enfoque desea estudiar a
las mujeres a través de sus vidas ya sea presentes 0 pasadas y se replantea las explicaciones,
los conceptos histéricos, econémicos, religiosos, bioldgicos, artisticos, linguisticos entre
otros.

Para Guillen (2003) el enfoque posfeminista o feminismo posmoderno elabora sus
propuestas partiendo de las elaboraciones feministas que inciden en la vida cotidiana,
politica, social y cultural de la sociedad que invita y promueve una parte vivencial, intima y

reflexiva en la vida de cada ser que encarna lo femenino.
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Se diferencia de los otros enfoques en sentido que cuestiona la diferencia como
concepto analitico debido a su alusion al proceso de dominacion, afirma que las personas no
estan completamente atrapadas epistémicamente dentro de su género y propone hacer una
critica social de manera pragmatica sin basarse en la filosofia, proceso que deja la puerta
abierta a contradicciones sugiriendo la sustitucion de epistemologia por pragmatismo
(Blazquez-Graf, 2008).

Debido a la importancia del lenguaje en este enfoque, la epistemologia posfeminista
cuestiona los conceptos universales como la ciencia, la naturaleza y la realidad humana en

clave feminista, sin embargo, desde este enfoque se afirma que:

El feminismo replico los mismos errores de la ciencia masculina en tanto
impulsaron el desarrollo de principios universales y esencialistas que
representaban las voces Unicamente de las mujeres blancas occidentales,
burguesas, heterosexuales y cristianas. Fallaron al no reconocer la diversidad de
las experiencias de las mujeres, y se busco explicaciones causales de la opresion
de las mujeres universales. Por ello, algunas feministas postmodernas abogan por
abandonar la categoria “mujer”, ya que en el intento de definir la categoria se

terminan recreando conceptos misdginos (Guillén, 2003: p. 47).

Por altimo, el enfoque psicodindmico feminista se focaliza en las consecuencias de que
la ciencia haya sido llevada a cabo en su mayoria por y para hombres, defiende que las
diferencias entre hombres y mujeres son consecuencias de los distintos procesos de
aprendizaje en su respectiva nifiez, se centra en mayor medida en las formas de generar
conocimiento y el acercamiento a la(s) ciencia(s) que de la forma en la que se construye el

conocimiento propio. Propone reivindicar la diferencia individual que aporta un punto de
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partida para relacionarse, las analogias internas para conocer el mundo y las formas de hacer
con la ciencia un tipo de préctica social disidente (Masso, 2004).

Como se puede identificar, los diferentes enfoques con los que se construye el
conocimiento feminista no son absolutos, la importancia de sistematizar estas formas de
acercase al conocimiento, permite resistirse a la mirada androcéntrica con la que se ha
elaborado el conocimiento.

Una de las cuestiones mas importantes de retomar el punto de vista de las mujeres en
la investigacion, recae en lo que afirma Harding (1993) acerca de que las mujeres son la base
del conocimiento feminista que permite plantear probleméticas y metodologias que tiene un
mayor poder revelador sobre las asunciones que influyen en la ciencia, que genera cuestiones
criticas y por lo tanto, menos explicaciones parciales y méas explicaciones democraticas o

colectivas (Spivak, 2009).

2.1.5 Definiciones de género

El género es una realidad compleja que gira en torno al polimorfismo sexual que
resulta condicionada por un sistema de creencias sociales y lo que se le atribuye a dicho
morfismo y que requiere de la reflexividad de cada sujeto para encajar las implicaciones
derivadas del polimorfismo sexual junto con el sistema de creencias (Fernandez, 2004).

Scott (1996) afirma que estudiar el género es un campo multi y transdisciplinar, y que
su objeto de estudio no es mas que las relaciones socio-culturales entre mujeres y hombres,
entre mujeres y mujeres y entre hombres y hombres y parte del supuesto de gque el sexo o0 esta
concepcidn es una construccion social atravesada por relaciones de poder, en un tiempo y

espacio especifico y no un hecho natural, en su explicacion mas extensa, Scott (1996) afirma
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que “el género es un elemento constitutivo de las relaciones sociales y es una forma primaria
de relaciones significantes de poder” (p.23).

Sobre la definicion dicha, se pueden identificar cuatro elementos interrelacionados;
1) los simbolos culturalmente disponibles, 2) conceptos normativos que reflejan
interpretaciones de los significados de esos simbolos, 3) conjugar el sistema de parentesco
con el sistema social para tener nocion de las relaciones de género y 4) la identidad subjetiva.
Scott (1996) afirma que estos elementos no operan de forma simultanea, sin embargo,
ninguno de ellos opera sin los otros. Por otro lado, se puede hacer una acotacion sobre el
género; afirmando que este se implica en la construccion y campo primario dentro del cual
se articula el poder o la hegemonia como se conoce en occidente (Bourdieu, 1970).

Por lo que, el género de las mujeres esta constituido por las experiencias de vida y
una perspectiva ideoldgica que permite hacerse consciente tanto del mundo como de si
mismas, asi como de los alcances de sus conocimientos y sus entornos. Lo que comparten
todas las mujeres puede ser un conjunto de circunstancias, cualidades y caracteristicas
esenciales que las estructuran como un ser social y cultural genérico, sin embargo, no se
pueden cumplir con los atributos de lo que es “ser mujer” debido a que el género es un
elemento dindmico, personal y cultural producto de un conjunto de procesos sociales,
interpersonales, representacionales, discursivos, simbdlicos e institucionales por mencionar
algunas para respaldar la pluralidad; es decir, las mujeres (Lagarde, 1990).

Las diferencias de las mujeres consisten en diferentes y particulares formas de vida
derivadas de su posicion de clase, acceso, geografia, etnia y sabidurias de vida; sin embargo,
comparten una misma situacion genérica que permite estudiar una similar condicion
historica. De acuerdo con esto, la feminidad es una distincion histérica y cultural que

caracteriza a la mujer a partir de su género, esta caracteristica es patriarcalmente asignada
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como un conjunto de atributos naturales inherentes al género de cada mujer. La feminidad se
distingue en la realizacién de actividades, comportamientos, actitudes, sentimientos,
creencias, formas de pensamiento, lenguajes y relaciones que las hace distinguirse como
mujeres, ademas de que esta feminidad es evaluada a través de estereotipos rigidos y
tradicionales que transforman su identidad y el orden del mundo (Lagarde, 1990).

Por su parte, el género es un conjunto de principios que organizan las relaciones de
hombres y mujeres que marca una jerarquia y que corresponde a ejecuciones y
representaciones que los posicionan en sus propias subjetividades (Gorostegui y Dorr, 2005).
Para Marececk (1995) y Chéavez (2012) es muy similar la definicion; el género es un
dispositivo ideoldgico que ademas de ser inestable y no unitario produce, reproduce y
legitima las elecciones que se incluyen en una categoria de hombre o de mujer y se modela
en sintesis de maltiples variables que condicionan la vida de las personas, tales como sus
diferencias socioeconémicas, étnicas, lingiisticas, politicas, etc.

Es también, un conjunto de factores tanto culturales como psicosociales, por lo que
se afirma que es una categoria que se puede analizar desde la lupa de la identidad social,
ligada a la nocién en la que el sujeto comparte con otros un sentimiento de pertenencia a un
grupo comun, tanto puede ser explicado por la teoria de la identidad psicolégica que remite
al ambito de la diferenciacion con el sujeto se percibe con relacion a otros (Carrillo y Barberd,
2009).

Hacia las ultimas dos décadas, algunas investigaciones (Rocha y Diaz Loving, 2005;
Carrillo y Barbera, 2009, Rocha, 2009 y Serret 2010) se han enfocado en explicar el
comportamiento del individuo a partir de la dualidad sexual y genérica relacionado a procesos
psicologicos, sociales y culturales. En este contexto, cada persona incorpora un conjunto de

normas, deberes, creencias y visiones en torno a su sexo, siempre relacionado con la cultura
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en la que estan inmersos. Las representaciones sobre el papel que hombres y mujeres juegan

en la sociedad dan resultado los componentes del género.

2.1.6 Componentes del género
2.1.6.1 identidad de género

Como se ha visto, algunas investigadoras se han interesado en dar respuestas a
probleméticas particulares o dimensiones que componen el género como categoria, el
enfoque psicodinamico y posmoderno por mencionar algunos de la epistemologia feminista
se han centrado en los procesos relacionados a la identidad del sujeto y las claves para la
formacion de la identidad de género como uno de los componentes principales de esta
categoria (Scott, 1996).

Con el fin de no confundir el concepto de identidad sexual con el de identidad de
género, Vergara y Péez (1993) hacen una distincién importante: la identidad sexual no es
mas que el juicio que se elabora en torno de la figura corporal con base en algunas
caracteristicas bioldgicas, mientras que la identidad de género es un juicio autoclasificatorio
que se elabora basado en aspectos que a lo largo de la historia han conformado culturalmente
dos categorias sexuales. Estas dos categorias han tomado el nombre de femenino y masculino
o de instrumental y expresivo (Bem, 1974, Spence y Helmreich, 1978, Diaz-Loving, Aragén
y Sanchez, 2001 y Rocha-Sanchez y Diaz-Loving, 2015).

Para Lagarde (1990) la identidad se refiere al conjunto de caracteristicas sociales,
corporales y subjetivas que las caracterizan de acuerdo con su forma de vida, de la
adscripcion a grupos definidos por intereses, por el tipo de actividad que comparten, por la

edad y por diferentes elementos que agrupa o separa de otras.
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Desde una mirada psicodinamica, Garcia-Leiva (2005) afirma que, como muchas
otras disciplinas, la psicologia social se ha preocupado por explicar como el entorno influye
en el desarrollo de la identidad de género, este como un elemento que compone el género y
que ademds esta constantemente en construccion y en interaccion con diferentes roles y
estereotipos de una estructura social. Esta autora plantea una ruta pertinente para comprender
coémo se construye, modifica y mantiene la identidad de género. Primero retoma modelos
cognitivos, después sociocognitivos y, por Gltimo, modelos sociales, para enmarcar una
l6gica que explica como se conforma la identidad del sujeto hacia la sociedad, es decir una
trayectoria intrasujeto que culmina en la apropiacion de una identidad de género, o bien, en
una auto clasificacion como hombre o como mujer.

En este orden de ideas, Garcia-Leiva (2005) afirma que, en los modelos cognitivos,
el papel de la persona es central en el proceso identitario y reconoce que el elemento central
de este modelo es la autocategorizacion. En los modelos de interaccion sociocognitiva estan
presentes todos los procesos referentes de comportamiento de la persona, ademas de su
estructura social, situacién especifica e interaccion que da lugar a una construccion que varia
conforme el rol de cada una de las personas. Por ultimo, los modelos sociales proponen que
la forma en la que se adquiere el género es por medio del aprendizaje, enfatizando en los
agentes socializadores con mayor influencia: las narrativas, los medios de comunicacién y
las figuras progenitoras. Este modelo trata de explicar la adquisicion de patrones
conductuales de genero a través de un proceso de aprendizaje.

Bajo una logica sociocognitiva, Ursini y Ramirez (2017) aseguran que la identidad de
género se conforma por actitudes, valores, creencias, normas, comportamientos y de

representaciones sociales que generan las personas sobre si mismas y que se relaciona con
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objetos, situaciones, exigencias y referentes de su propio entorno social, cultural, econémico
y politico.

Por otro lado, desde una aproximacion multifactorial (enfoque que analiza rasgos de
personalidad, actitudes y percepciones de si mismo), la identidad de género implica una
conciencia del sexo biolégico referente al conjunto de sentimientos, fantasias y pensamientos
materializados en conductas y actitudes que se consolidan en una personalidad y que pueden
manifestarse en los roles que desempefian hombres y mujeres en una sociedad especifica
(Rocha, 2009).

Con el fin de no confundir el concepto de identidad sexual con el de identidad de
género, Vergara y Péez (1993) hacen una distincién importante: la identidad sexual no es
mas que el juicio que se elabora en torno de la figura corporal con base en algunas
caracteristicas bioldgicas, mientras que la identidad de género es un juicio autoclasificatorio
que se elabora basado en aspectos que a lo largo de la historia han conformado culturalmente
las categorias de lo femenino y lo masculino, de esta forma ambos conceptos se entrelazan
para conformar la identidad del sujeto.

El estudio de la identidad de género ha presentado problemas tanto tedricos como
empiricos (Bem, 1974, Spence y Helmreich, 1978, Diaz-Loving, Aragén y Sanchez, 2001 y
Rocha-Séanchez y Diaz-Loving, 2015), por lo que es necesario analizarlo como un fenémeno
vinculado a un proceso mas que a una caracteristica. Rocha-Sanchez y Diaz-Loving (2015)
y Macias-Valadez y Luna-Lara (2016) afirman que la identidad de género se ve impactada
por el sistema de creencias que predominan en una sociedad y la importancia de la cultura en
la que se vive, de esta forma la identidad de genero se practica en formas de ciertas reglas,

creencias 0 normas congregadas en estereotipos que forman actitudes, comportamientos o
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evaluaciones vinculadas a los roles producidos por estos mismos estereotipos y tienen como
objetivo reforzar una estructura social determinada.

La necesidad de abordar la identidad de género bajo una perspectiva multifactorial se
traduce en poder comprenderla como un constructo que atraviesa la vida de una persona y
que esta conformada o se comprende por rasgos de personalidad, estereotipos y roles de
género.
2.1.6.2 Estereotipos de género

Los estereotipos de género han sido una dimensién estudiada durante mucho tiempo.
El término estereotipo fue usado por primera vez en 1798 para referirse a un método de
impresion, su significado data del griego stereo (s6lido) y typo (molde) por lo que Cook y
Cusack (2009) definen a los estereotipos de género como una “impresion de género” (p. 25).

Macias-Valadez y Luna-Lara (2016) afirman que los estereotipos de género son
producto de la identidad y el medio por el cual se conforma esta misma, ellos definen los
estereotipos como las reglas y normas sociales ideales de comportamiento de los hombres y
de las mujeres en discusion con las caracteristicas descriptivas las cuales se asocian a las
diferencias aparentes en la personalidad de un sexo u otro. De manera similar, Garcia-Leiva
(2005) afirma que la identidad de género estad compuesta por estereotipos que se adquieren a
lo largo de un proceso de socializacion que condiciona o sesga la forma en la que se recibe
cualquier informacion, que influyen en la interaccién y en la construccion de la realidad.

Tambien construyen diferentes formas de expresarse acerca de lo masculino y
femenino a partir de ser hombre o mujer. Los estereotipos funcionan como subcategorias que
definen cobmo una mujer o un hombre organiza su informacion respecto a diferentes grupos

a partir de similitudes entre si y en diferencia con otros miembros (Etchezahar, 2014).
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Los estereotipos de género condicionan las actitudes y refuerzan las creencias, estas
funcionan como una “profecia autocumplida” y los comportamientos que no cumplen con lo
esperado son interpretados como excepciones reforzando la idea de que la norma de la
sociedad no sélo describe lo usual si no también lo que se debe hacer (Garcia-Leiva, 2005).

El término estereotipos de género debe usarse pensando que incluso siendo esta una
categoria, existen ciertas clasificaciones de los estereotipos en términos de creencias
personales, conocimientos de estereotipos, juicios estereotipados o promulgacion de
comportamientos consistentes (Zosuls, Faith, Ruble, Lynn y Fabes, 2011).

Cook y Cusack (2009) afirman que los estereotipos de género son generalizaciones o
preconcepciones concernientes a los atributos de quienes son forman parte de un grupo social
especifico lo que hace innecesario considerar las habilidades, deseos o perspectivas
individuales. En su mayoria degradan a las mujeres debido a que se les asignan roles serviles
en la sociedad devaluando sus atributos y caracteristicas.

La presencia de estereotipos tradicionales de género o los estereotipos de género con
su carga prescriptiva, perpetla la estructura patriarcal que devalta y subordina a la mujer,
sentando la organizacién de una sociedad construida sobre estereotipos, asegurando
relaciones desiguales de poder entre hombres y mujeres (Cook y Cusack, 2009). Los
estereotipos tradicionales de género presumen que todas las mujeres por el simple hecho de
pertenecer a este grupo social deben poseer atributos y caracteristicas que son generalizables
dentro de ese circulo.

De acuerdo con esta afirmacion, Cook y Cusack (2009) afirman que los estereotipos
prescriptivos mas comunes en las mujeres tales como madres, amas de casa, cuidadoras y
personas sensibles son tan prevalentes como persistentes en estructuras educativas, oficiales,

legales y estructuras menos visibles como la socializacion. De esta manera, la practica
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cultural més dominante es la estereotipacion de las mujeres como madres y amas de casa que

sustentan una limitacion tanto politica como econémica que generaliza a todas las mujeres.

De manera similar a lo que Cook y Cusack (2009) Ilaman estereotipos prescriptivos,
Fernandez (2004) explica que lo que estd detras de la discriminacion de la realidad
“masculina y femenina” son los principios de la instrumentalidad y de la expresividad. En
palabras de este autor, la instrumentalidad se materializa a través de adjetivos como
“autoconfiado, independiente, asertivo, vigoroso, analitico, autosuficiente, dominante,
agresivo, individualista, competitivo o ambicioso [...] y la expresividad a través de adjetivos
como alegre, timido, leal, simpatico, comprensivo, compasivo, calido, tierno, crédulo o

gentil” (p.48).

Diaz-Loving y Sanchez (2005) afirman que estos principios se presentan de manera
consistente y de manera dualista que diferencia la existencia de dos categorias del papel
sexual. De esta forma, para establecer una generalizacion y convertirla en estereotipo de
género se descalifican las verdaderas caracteristicas de las mujeres (en el caso de las
mujeres), es decir, todas las dimensiones personales que hacen a las mujeres Unicas seran por
lo tanto ignoradas a través de un filtro de una vision generalizada, preconcebida y tradicional

sobre este grupo social con el cual se le identifica.

En este sentido, Padilla, Marchesi y Coll (2007) afirman que los estereotipos de
género son un componente para explicar la apropiacion de genero, que ademas se asocian a
los dinamismos de los roles aprendidos y reflejados en actitudes y valores y que tras cambios
fisicos, desarrollo y transiciones de etapas particulares tales como la adolescencia, el

aprendizaje mediante la socializacion de esos estereotipos se acerca mas a lo que se espera
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de ellos, formando actitudes y conductas que eviten lo considerado propio del otro sexo.
Estas ultimas formaciones seran manifestadas a través de los roles de género.
2.1.6.4 Roles de género

Mientras que algunas autoras afirman que los roles de género son producto de la
identidad de género (Garcia-Leiva, 2005), otras aseguran que los roles son una subcategoria
importante que interactla con otros componentes para hablar de una cosmovision de lo que
es el género (Lagarde, 1990 y Lamas, 2007) o que son producto de un proceso social que
reforzo ciertas normas sociales, ideales, reglas de género es decir estereotipos que fueron
reforzados por la sociedad y sus grupos de convivencia inmediatos y que se impregnaron
para ser demostrados en ciertas conductas, comportamientos o acciones (Macias-Valadez y
Luna-Lara, 2016).

De forma parecida Palacios, Marchesi y Coll (2007) afirman que los roles de género
se conforman por atribuciones y por estereotipos que se relacionan a lo que una mujer o un
hombre debe hacer, comportarse y lo que se espera de ellos por el hecho de pertenecer a un
género u otro. Los roles no son estaticos van modificandose a lo largo de la historia y bajo
las necesidades de las sociedades, varian de una cultura a otra y en algunas actualmente se
van diluyendo mas que en otras.

Los roles de género son las creencias compartidas acerca de las conductas atribuidas
a mujeres y hombres, implicitamente se encuentran expectativas que son normativas y que
describen cualidades y disposiciones consideradas como deseables de acuerdo con cada sexo
(Eagly, 1987).

Lopez-Zafra, Garcia-Retamero, Diekman y Eagly (2008) utilizan el término rol y

estereotipo de género de manera indistinta, de acuerdo con esto afirman que se componen de
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una serie de caracteristicas que se asocian mas a un sexo o a otro, son compartidas por otras
culturas y en su mayoria derivan de la division del trabajo.

Palacios, Marchesi y Coll (2007) afirman que la adopcion de ciertos roles es
especificamente bajo un propdésito cognitivo, en este sentido el papel del aprendizaje se
relaciona intimamente en la identidad que construyen y que cuando esta identidad esta bien

consolidada, los estereotipos son menos Utiles para la identificacion.

2.1.7 Cambios en la identidad, estereotipos y roles: el desarrollo de género

Como se ha mencionado, los estereotipos y roles son componentes importantes en el
desarrollo psicolégico, personal, identitario y social de una persona, debido a que estos
elementos son dinamicos y van favoreciendo el establecimiento de comportamientos,
actitudes y creencias a lo largo de la vida (Palomino, Ballester, Gil, Giménez y Salmeron,
2010). Segun Ferndndez (2004) estos cambios vitales, se dan en funcion de dos categorias
que conforman un condicionamiento circular: el polimorfismo sexual (un principio
bioldgico, los cambios bioldgicos) y la reflexividad (un principio psicoldgico y social, las
atribuciones que acompafian los cambios bioldgicos) que se configuran en un modelo
biopsicosocial que interactla para explicar un desarrollo especifico de los seres humanos: el
de género.

Fernandez (2004) afirma que, a través de cinco indicadores o etapas vitales, las
personas van construyendo su identidad y sus comportamientos de género. Para Palacios,
Marchesi y Coll (2007) las etapas vitales son parte del estudio del desarrollo en la psicologia,
lo cual ha permitido explicar diversas interrogantes en torno a cambios psicologicos y de
apropiacion de ciertos elementos a lo largo de diferentes etapas de su desarrollo vital, que

permite explicar el desarrollo en funcion de una relacién entre la edad (referida a periodos en

56



los que se divide la vida humana), la maduracion relacionada a los cambios que se vinculan
con la edad, la cultura y el momento histérico en la que se dan los cambios que se van a
estudiar y, por Gltimo, a identificarlos y describirlos (Palacios, Marchesi y Coll, 2007).

Las cinco etapas vitales que afirma Ferndndez (2004) se concentran en una constante
interaccion entre lo bioldgico y lo que rodea culturalmente ese estadio bioldgico, las etapas
son: asignacion y discriminacion, la primera identidad sexual y de género, la segunda
identidad sexual y de genero, las distintas realizaciones de la edad adulta y la tercera identidad
sexual y de género (p. 41).

En este orden de ideas, desde el nacimiento de un bebé, se hace una asignacion a partir
de lo fundamentalmente bioldgico y los morfismos sexuales binarios ya conocidos: hombre
0 mujer. A partir de esta asignacion, Fernandez (2004) afirma que los morfismos sexuales
inciden necesariamente en la reflexividad (en la base psicoldgica). Es decir, hacia los dos o
tres primeros afios, esta asignacion interviene en aspectos psicolégicos como el
comportamiento y la forma de sentirse que complementan patrones que la sociedad demanda
desarrollando “una capacidad discriminatoria de una realidad de género” (p. 43).

En esta misma etapa, los y las infantes van desarrollando una dimension de género
que viene acompaiada de dos elementos imprescindibles para las personas de esa edad: la
imitacion y el control de contingencias que, Fernandez (2004) describe como mecanismos
que padres, madres o cuidadores ensefian de manera implicita a sus hijas e hijos, el primero,
referente a ensefianzas acerca de la toma de decisiones en casa, actividades realizadas asi
como actitudes y comportamientos, mientras que el segundo se refiere a las conductas
reforzadas o castigadas que se adaptan al sistema de creencias que dominan en una

determinada sociedad.
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Después de esta asignacion y discriminacion, entre los tres y siete afios, se desarrolla
la primera identidad sexual que acompafia a una primera identidad de género (Ferndndez,
2004). En esta etapa la persona es capaz de percibirse como nifio, nifia o sujeto ambiguo y de
clasificar a los demas en alguna categoria, se dejan llevar por las apariencias hasta que se
desarrolla la reversibilidad, elemento que permite manipular elementos estereotipicos del
sexo opuesto que no inciden en la forma de sentirse o percibirse a si misma.

Esta primera identidad de género se fundamenta necesariamente en la identidad
sexual y en los mandatos sociales asignados a un sexo u otro. En el caso de nifias y nifios se
identifican y manifiestan comportamientos idéneos y establecidos por la sociedad en la que
viven, por ejemplo, que las nifias juegan con mufiecas y los nifios al futbol, acciones que
facilitan la admision al grupo de sus pares. La identificacion de género del sujeto ambiguo
es mas dificil puesto que en la mayoria de las sociedades no se tolera esa ambigtedad en
edades tempranas (Fernandez, 2004).

La primera identidad de género (Fernandez, 2004) tiene como resultado aspectos
condicionados en mayor o menor grado tanto por sus morfismos sexuales como por las
situaciones sociales que llenan de reflexividad a las personas. Estos aspectos seran tan
basicos como la vestimenta y tan complejos como la forma de expresar gustos propios que
pueden (0 no) caer en posibles estereotipos que afectan algunas decisiones.

Entre la pubertad y la adolescencia, de nuevo el condicionamiento circular permite
reconocer los fenOmenos mas tipicos de esta etapa madurativa: una segunda identidad sexual
y de género se indica a través de los cambios hormonales tanto para hombres como para
mujeres que generan modificaciones corporales y junto con estas, formas de reflexionar para
tratar de entender la posible significacion de estos cambios. La segunda identidad de género

es muy diferente a la primera ya que los mecanismos cognoscitivos que intervienen son
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distintos al igual que las formas de percibir y recibir la presidn social ejercida por personas
adultas, los pares de uno y del otro sexo (Fernandez, 2004).

A partir de los cambios corporales las y los adolescentes transitan una serie de
cuestionamientos ligados a su sexualidad y referentes a los deberes que se les exige en la
cultura en la que se desenvuelven. Este conjunto de cuestionamientos recae en la
problematica de la identificacion de género, es decir “la aceptacion o rechazo de los papeles
que cada sociedad asume son los idoneos para cada sexo” (Fernandez, 2004, p.47). En esta

segunda identidad se pretende:

Poder evitar frecuentes malentendidos que suelen conllevar repercusiones negativas
para el desarrollo de las y los adolescentes. Queda claro que una cosa es la identidad
sexual (ser consciente de ser varon o mujer y gozar de poder serlo) y la
correspondiente orientacion sexual (la atraccion por uno u otro sexo, por ambos o por
ninguno), y otra bastante distinta es la identificacion con los roles y sistemas de
creencias que una sociedad determinada juzga propicios para las mujeres pero no para
los varones, o a la inversa, en los ambitos que desbordan el terreno de lo sexual.
Atenerse y centrarse en los indices de variabilidad mas que en los que reflejan las
tendencias centrales, contrariamente a lo que hasta el presente ha estado de moda
propiciada esta y avalada por un buen ndmero de cientificos, garantizaria un
desarrollo en chicas y chicos més en consonancia con sus verdaderos deseos y
capacidades, frente al encorsetamiento de los estereotipos sociales (Fernandez, 2004;

p. 47)

Para la edad adulta, la cuarta etapa de las distintas realizaciones se focaliza en ser

consistente en cuatro diferentes orientaciones sexuales (Fernandez, 2004): heterosexuales,
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homosexuales, bisexuales, asexuales y actualmente nuevas orientaciones que permite
ampliar el abanico tanto de la diversidad sexual como de la identificacion de la propia

orientacion sexual (Torres, 2016).

Lo primordial de esta etapa segun Fernandez (2004) es que a partir de lo que los
principios de mencionados de la instrumentalidad y expresividad, en la edad adulta, la
realidad del género cuenta con una tipologia de cuatro categorias independientes al sexo y
aplica tanto para mujeres como para hombres: bigenéricos (mujeres u hombres con alto grado
de identificacion instrumental y expresividad), heterogenéricos (mujeres que autoperciben
en alto grado de instrumentalidad y baja expresividad y hombres que se autoperciben mas
expresivos que instrumentales), homogenéricos (mujeres con alto grado de expresividad y
hombres con alto grado de instrumentalidad) y agenéricos (mujeres u hombres con bajo

grado de identificacion instrumental y expresividad),

Por Gltimo, Fernandez (2004) propone una tercera y Gltima identidad sexual que
acomparia a una identidad de género. Junto con los cambios hormonales que emergen de la
menopausia, la reflexividad se hace presente principalmente en las cuestiones mas relevantes
del contexto social. La realidad de género que atraviesa una mujer adulta no es la misma que
acomparia a la nifia en la primera identidad de género, es por eso que tanto las experiencias
como las formas de identificacion y el imaginario que rodea los estereotipos de la edad adulta
vuelven a volcarse hacia lo personal, hacia lo politico.

Por otro lado, Martin, Ruble y Szkrybalo (2002) proponen tres etapas de maduracion
cognitiva que dan como resultado y son necesarias para explicar la comprensién de género:
la comprension basica de género, la estabilidad de género y la constancia de género. Estos

supuestos se obtienen de un enfoque cognitivo de desarrollo, el cual se centra en cémo las
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nifias y nifios a partir de una comprension de genero socializan los estereotipos y los modelos
del mismo sexo dentro de si mismos, de forma que las categorias de género se vuelvas mas
importantes y relevantes para ellos y su entorno, por lo que el aprendizaje de género tiene
prioridad en este enfoque.

Explicar como las personas van construyendo su género es uno de los objetivos del
desarrollo de género. Este se define como un proceso en la adquisicion de roles de género
cuya socializacion responde a la interiorizacion de atribuciones y estereotipos relacionados
con lo que hombres y mujeres en diferentes etapas de la vida deben hacer y comportarse por
el hecho de pertenecer a un género u otro (Palacios, Marchesi y Coll, 2007).

El desarrollo de género se debe a una serie de cambios individuales que se dan a lo
largo de determinadas etapas de maduracion en mujeres y hombres respecto a la adquisicion
de sus roles y de su identificacion de género (Palacios, Marchesi y Coll, 2007 y Lamas, 2007).

El desarrollo de género desde una vision social cognitiva centra su atencion en los
procesos referentes a la adquisicién de roles o comportamientos que resultan en una
compresion de género (Garcia-Leiva, 2005). Zosuls et al. (2011) afirman que existe una
relacion entre procesos cognitivos y de socializacion que llevan a un modelo complejo de
adopcion de comportamientos de género (roles) que incluyen conocimientos y creencias de
estereotipos de género.

Martin y Ruble (2010) definen el desarrollo de género en funcién de los cambios de
género que se transitan en la infancia y adolescencia, afirman que la investigacion teorica y
empirica de este objeto de estudio se tiene que focalizar en la comprension y las conductas
tempranas de género como primer aspecto y en la importancia del género como categoria
social como segundo. En este orden de ideas, la comprension de género se puede identificar

en el desarrollo de nifios y nifias a partir de reconocer la comprension basica de genero.
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De acuerdo con esto, la comprensién basica de género (Palacios, Marchesi y Coll,
2007 y Martin, Ruble y Berenbaum, 2007) sucede alrededor de los dos afios, cuando nifias y
nifios aprenden a describirse a si mismos y a los deméas en funcion de su género con una
capacidad para etiquetar, sefialar o agrupar a nifios y nifias de forma discriminada,
desarrollando conciencia de su propio “yo” esta primera etapa llamada comprension basica
de género esté basada Gnicamente en aspectos externos y visibles, como el tipo de peinado,
la ropa y los juguetes que utilizan, cuyos estan altamente relacionados con lo que se define
como estereotipos.

Hacia los 3 y 4 afos, las nifias y nifios aprenden, en la etapa de estabilidad de género,
cdmo éste es un rasgo estable a lo largo del tiempo y muestran su comprension del género a
través de las diferencias en las posesiones de los adultos, asegurando que la pertenencia de
género se sigue atribuyendo a aspectos externos.

Se espera hasta aproximadamente a los 7 afios con la etapa constancia de género que
nifias y nifios tomen conciencia de que el género no son cuestiones externas, visibles, sino
que va mas alla de la longitud del cabello o el tipo de ropa que usa una persona (Ruble, Martin
y Berenbaum, 2007).

West (2015) menciona tres grandes teorias que abordan el desarrollo de género y que
centran su atencion en aspectos cognitivos y factores sociales, estas teorias son la teoria del
desarrollo cognitivo, la teoria del esquema de género y la teoria social cognitiva del
desarrollo de género y su diferenciacion.

La teoria del desarrollo cognitivo tiene como maximos exponentes a Martin, Ruble y
Szkrybalo (2002) quienes sefialan que las personas van adquiriendo un “ser de género” (p,
903) a partir de procesos de socializacion temprana, eventos ambientales y un conjunto de

elementos internos que generan una teoria mas integradora para explicar el desarrollo de
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género. Estos elementos internos son la identidad tanto en cuestiones bioldgicas como
perceptivas y las preferencias y aspectos conductuales, de este tltimo rubro, los autores hacen
énfasis en la motivacién por encajar en una categoria de hombre o mujer, estados
emocionales (de sentirse mujer u hombre), formacion de experiencias, autoconcepto y
expectativas.

Proponen que las personas deben transitar por tres etapas para apropiarse de una
identidad de género las cuales son a) identificacion temprana de género, b) estabilidad de
género y c) consistencia o conciencia de género, componentes sinéGnimos de comprension
basica de género, estabilidad de género y comprension de género que se explicaron con
anterioridad para definir el desarrollo de género.

La teoria social cognitiva pone atencidn a los factores cognitivos y conductuales con
relacion en el medio ambiente y las practicas sociales que se producen, reproducen y
fomentan en este. Bussey y Bandura (1999) son los exponentes de esta teoria quienes afirman
que las practicas sociales son las que perpetdan la diferenciacién de género y que lo hacen
por medio del modelaje, es decir, destacan la importancia de aprender informacion de género
a través de modelos, mas adelante se desarrolla esta teoria social cognitiva del aprendizaje
de género.

Por altimo, la teoria del esquema de género se define por un proceso en el que los
esquemas estan activos que facilitan la relacion entre los pensamientos, el comportamiento
de la nifia y a su vez moldear el desarrollo de su género y actitudes hacia su “yo”, su mayor
exponente ha sido Bem (1981) quien afirma que la forma en la que las personas encarnan
caracteristicas y creencias especificas de acuerdo con un sexo u otro es a traves del

procesamiento esquematico basado en el género.
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Este esquema moldea el autoconcepto de género, ya que desde pequefias (0s) se
aprenden los atributos asociados a su sexo y por lo tanto a si misma. Esta teoria enfatiza en
la influencia que se ejerce sobre el procesamiento de la informacion relacionada con el

género. A continuacion, se presenta un esquema de las teorias mencionadas:

VRN
Teorias de desarrollo
de género
Teoria del desarrollo Teoria social Teoria del esquema
cognitivo cognitiva del género de género
N S N S
IR Conjunto de rasgos, an ec;rc;csorr?ode
Ser de género = motivaciones, roles %om onente
identidad de género y \co\n(ju/ctas P&?@'ﬁa‘
N
L Componéhtes: L Aprendizaje de
Identificacion, género como
estabilidad y componente
constancia degénero paincipal

Figura 1. Teorias del desarrollo de género. Fuente: elaboracién propia con base en west (2015).
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2.2 Desempefio académico y desempefio matematico

El presente apartado se focaliza en el desempefio matemético. En una primera parte
se encontraran los conceptos similares y que en algunas ocasiones sustituye el significado de
desempefio, después, se enuncian los componentes del desempefio para ampliar la definicion,
en tercer momento, se habla tanto del desempefio de las mateméaticas como del dominio
afectivo de estas o los factores asociados. Por altimo, se aborda el aprendizaje de las

matematicas desde una perspectiva social cognitiva.

2.2.1 Definiciones

El rendimiento académico se define en funcién de la apropiacion de los estudiantes
de los contenidos propuestos en los programas curriculares, se refleja mediante las
calificaciones y otras metodologias que se proponen dentro del aula por parte de los docentes.
(Brieva, Brieva y Lara, 2017).

Ademas, Morales, Morales y Holguin (2016) afirman que el rendimiento escolar y el
desempefio académico son sindnimos, ambos de caracter complejo y multidimensional que
refieren la cuantificacién de distintos insumos, procesos, recursos y actores. ES una
construccidn social que sitla a las experiencias escolares en el centro atravesadas por un
contexto social, politico e histérico.

Las calificaciones no bastan para representar la evaluacion y su seguimiento de
manera precisa, sino también es necesario contemplar factores que se asocian al desempefio,
tales como los sociales, educativos, aulicos, familiares e individuales que inciden en el
desempefio de los y las alumnas (Morales, Morales y Olguin, 2016).

Mientras que Lamas (2015) afirma que el rendimiento académico es el resultado

producido por la alumna de su aprendizaje que se da a través de la ensefianza o actividad

65



didactica del profesor, Gonzalez (2003) lo define como una red de articulaciones cognitivas
resumidas en variables cuantitativas y cualitativas que resultan en una constelacion dindmica
de atributos que distinguen los resultados de cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje
muy similar a lo que se asume como desempefio en esta investigacion.

El rendimiento o desempefio académico se asocia con variables de tipo personal
constituidas por motivaciones, expectativas, gustos, creencias y percepciones y por variables
de tipo contextual, a las cuales les da prioridad a las socioambientales, institucionales e
instruccionales (Gonzalez, 2003).

Quintero y Orozco (2013) definen el desempefio académico como:

Un conjunto de transformaciones que se dan en los estudiantes no sélo en aspectos

cognitivos sino también en las aptitudes, actitudes, competencias, ideales e intereses,

a través del proceso ensenanza-aprendizaje que se evidencia en la manera como estos

se enfrentan en la cotidianidad a los retos que le impone su propia existencia y

relacion con los otros (p. 101)

Por lo tanto, el desempefio académico es la forma en la que un sujeto manifiesta un
aprendizaje, refiere un complejo proceso en el que intervienen multiples variables como la
relacion con el docente, la metodologia de la ensefianza, la valoracién social del aprendizaje,
el medio socio econémico y cultural y las condiciones psicoldgicas y afectivas (Urquijo,
2002). Las causas que se asocian a un desempefio esperado pueden ser personales o no
personales de las cuales se desprenden las condiciones familiares, educativas y sociales. Estas
causas se asocian y forman un equilibrio entre los elementos académicos, sociales y

personales que permiten desarrollar capacidades, habitos y actitudes.
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2.2.3 Componentes
Para Quintero y Orozco (2013) el desempefio académico se evidencia de diversas
formas, tanto por calificaciones como por aspectos subjetivos y juicios de valor sobre las
capacidades del estudiante. Para dar cuenta del desempefio académico es necesario tomar en
cuenta aspectos institucionales, del profesorado, recursos didacticos, cuestiones personales,
sociales y familiares, la lista de los factores que lo componen es multiple y de valores tanto
cuantitativos como cualitativos.
Ademas de los mencionados, Jiménez y Lopez (2009) indican cuatro factores que se
influyen en el desempefio educativo:
1. Cuestiones intelectuales como capacidades, aptitudes y eficacia en el logro,
2. Aspectos psicologicos como la personalidad, la motivacion, el autoconcepto, el
autocontrol, la autoestima y la adaptacion,
3. Cuestiones socioambientales que rodean al alumno como la familia, nivel
socioeconémico, ubicacion geografica 'y

4. Cuestiones pedagogicas

A pesar de las criticas y lo discutible de las calificaciones (Willcox, 2011 y Lamas,
2015) la mayoria de las investigaciones en torno al desempefio académico se refieren a esa
medida como criterio objetivo del desempefio.

Ademas de las calificaciones, Lamas (2015) menciona criterios subjetivos del
desempefio que se relacionan con diferentes variables cognitivas, conductuales, de
autocontrol, de habitos de estudio, de personalidad del estudiante, intereses profesionales,

clima escolar, familiar, centro escolar y disciplina.

67



Hasta ahora lo que se ha dicho sobre desempefio, son generalizaciones que aplican a
todas las asignaturas del curriculum formal. Especificamente en matematicas, el desempefio
tiene vinculos cercanos con los juicios valorativos de las personas, es decir con aquello que
se construye en torno a algo, en este caso, de las matematicas.

Existe una tendencia a la separacion entre los aspectos cognitivos y los afectivos
motivacionales especificamente en el desempefio de las matemaéticas, de forma que los
estudios cognitivos parecieran estar olvidando casi por completo los aspectos afectivos y
viceversa, esto debido a una creencia popular de que las matematicas son algo
especificamente intelectual y que el comportamiento relativo a las emociones no juega un
papel principal (Gdmez-Chacon, 2000).

2.2.4 Desempefio matematico y actitudes hacia las mateméticas

Es insuficiente pensar que el desempefio s6lo se traduce en terminos de calificaciones
0 en el éxito o fracaso de una tarea (dimension objetiva) debido a que también los afectos
juegan un papel importante, principalmente como parte de la dimension subjetiva del
conocimiento de un individuo.

En este sentido, los factores afectivos refieren un extenso conjunto de sentimientos
diferentes a la cognicion que incluye como componentes especificos las actitudes, creencias
y emociones que refleja, comprende y define el dominio y por lo tanto el desempefio (Gil,
Blanco y Guerrero, 2005). De acuerdo con esto, la relacion que se establece entre los afectos
y el desempefio provoca diversas reacciones emocionales que influyen en la formacion de
creencias que sostiene el nifio o la nifia que aprende.

Como se pudo identificar en el planteamiento del problema, una de las materias con

desempefios mas bajos en México han sido las matematicas. Aunado a esto, las matematicas
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se relacionan con percepciones de dificultad de aprender debido a que los alumnos no se
sienten motivados o enganchados a aprenderlas (Farfan y simoén, 2012).

Para Serrano, Sanchez y Juarez (2018) el desempefio matematico es un proceso que
no depende de capacidades intelectuales, sino que intervienen un conjunto de factores que
facilitan o bloquean la posibilidad de éxito del mismo proceso. Dichos factores son aquellos

que se engloban en el dominio afectivo de las matematicas (McLeod y Adams, 1989).

La investigacion de Caballero, Blanco y Guerrero (2007) afirma que los factores
afectivos tienen una gran influencia en el desemperio de las matematicas debido a que a través
de estos se puede explicar gran parte del gusto o rechazo hacia las matematicas. Este conjunto
de sentimientos, humores y estados de animo se diferencian de la cognicién y engloban

creencias, actitudes, valores, apreciaciones, etc.

Los estimulos que se reciben mientras se estudia matematicas, son importantes; las
actuaciones del profesor, los mensajes sociales, y los estereotipos en matematicas provocan
reacciones positivas 0 negativas. Estas reacciones se condicionan por las situaciones
similares en las que se generan estas mismas, esta “activacion” de cualquier reacciOn
emocional se automatiza o solidifica en actitudes y emociones.

Es importante aclarar, que el estudio de la parte afectiva de las matematicas, incursa
en lo propuesto por McLeod (1989) con la nocion del dominio afectivo de las matematicas
cuyo concepto refiere a un conjunto de sentimientos que pueden ser explicados desde las
actitudes, creencias y emociones.

En este orden de ideas, las actitudes como un primer componente afectivo de las

matematicas, se manifiestan en la forma en que se acerca un nifio o nifia a las tareas, se
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pueden demostrar en las formas en las que se reflejan sus ideas y se van a ver determinadas

por las caracteristicas particulares de cada persona (Gomez-Chacon, 2000).

Con base en lo dicho por Callejo (1994) la actitud se define como una predisposicion
que determina las intenciones personales. Se compone por tres elementos: un componente
cognitivo, uno afectivo y un componente intencional o de tendencia y que se distinguen en

dos grandes categorias:

e Actitudes hacia las matematicas. Refieren valoracion, aprecio e interés por las
matematicas y su aprendizaje, pueden manifestarse en la actitud hacia la materia de
matematicas, interés por el trabajo matematico, actitud hacia determinadas partes de
las matematicas y hacia los métodos matematicos (Callejo, 1994).

e Las actitudes matematicas derivan de un componente cognitivo y refieren al modo de
utilizar herramientas cognitivas para el trabajo matematico y la utilidad de estas

(Callejo, 1994).

Gallego-Badillo (2000) ademas afiade el factor conductual como cuarto elemento a
las actitudes. Este elemento permite reconocer u observar las manifestaciones

comportamentales del sujeto que se desempefia en matematicas.

Martinez-Padron (2008) menciona que las actitudes a) tienen un caracter axioldgico
ya que implica una evaluacién hacia algo o alguien que se materializa en la emision de juicios
de valor, b) las actitudes suelen ser estables e influyen en el comportamiento, ¢) actian como

motivadoras de conducta, d) pueden ser expresadas a través de lenguaje verbal o no verbal,
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e) no siempre tiene relacion directa con la conducta emitida y f) no son observables en forma

directa, sino inferidos u operacionables.

Como se puede ver, la actitud hacia las mateméaticas es un constructo
multidimensional que se estructura por medio de componentes, siendo el cognitivo, el
afectivo y el conductual los principales y los mas reconocidos por diversos autores
(Auzmendi, 1992; Gomez-Chacén, 2000; Caballero, Blanco y Guerrero, 2007; Lara, 2010;

Ursini y Ramirez, 2019).

Ursini y Ramirez (2019), proponen que las actitudes hacia las matematicas pueden
ser entendidas desde un modelo tripartirta o tridimensional. Este modelo considera que las

actitudes son formadas y expresadas por estos tres componentes anteriormente mencionados.

De acuerdo con este modelo, el nivel cognitivo refiere el valor que los estudiantes
atribuyen a las matematicas, asi como el aprendizaje de esta disciplina. Este nivel incluye las
creencias acerca tanto de las matematicas por si solas, como las creencias sobre la ensefianza
y el aprendizaje de estas; en un sentido que refiera la vision que tienen los estudiantes sobre
su utilidad, habilidad, aplicabilidad e importancia de las matematicas, la forma en la que se
puede percibir como materia abstracta, mecanica y memoristica y por ultimo las creencias
que tienen los estudiantes o aprendices de esta disciplina relacionado al nivel de confianza,
seguridad en si mismos, expectativas de logro, deseo de dominio, valoracién social y

atribuciones causales al esfuerzo (Lara, 2010).

El nivel afectivo de las actitudes se refiere a las reacciones emocionales hacia las

matematicas y el aprendizaje de estas, la forma en la que sienten y atribuyen agrado o

71



desagrado, perseverancia, satisfaccion, curiosidad, seguridad o rechazo hacia la disciplina

por falta de interés o valoraciones positivas o negativas (Lara, 2010).

Por altimo, el nivel conductual/comportamental de las actitudes hacia las matematicas
refieren aquellos comportamientos que el estudiante identifica como suyos ante las
matematicas y los manifiesta ya sea de manera formal en la escuela o informal en casa o en
otros lugares. Algunas respuestas pueden ser ansiedad, sensacion de fracaso, frustracion,
bloqueos, hartazgo o de manera positiva habitos de estudio que emplea y que lo hagan sentir

bien tanto en clase como en casa (Lara, 2010).

Si bien las creencias son un componente del nivel cognitivo de las actitudes hacia las
matematicas desde el modelo tripartita propuesto por Ursini y Ramirez (2019), también
pueden ser una dimension independiente del dominio afectivo de las matemaéticas (Gomez-
Chacdn, 2000). En ambos casos, las creencias tienen componentes subjetivos que se asocian
a su experiencia y a su desempefio matematico. Autores como Gil, Blanco y Guerrero (2005)
y Caballero y Blanco (2007), afirman la existencia de dos categorias respecto a las creencias
de las matematicas:

e Un primer tipo de creencias sobre las matematicas, que se relacionan mas a las
normativas, este tipo de creencias se distingue por provocar determinadas reacciones
en la utilidad de las matematicas, se relaciona mas con el desempefio debido a que
surgen en contextos mas educativos: el aula, la clase, el profesor, el sistema
educativo.

e Un segundo tipo de creencias de los alumnos en relacién con las matematicas,

creencias totalmente afectivas que resultan en el autoconcepto, autoconfianza y
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autoeficacia que se demuestran en desempefios matematicos en tareas tanto

familiares, escolares y personales.

De acuerdo con este segundo tipo de creencias, el autoconcepto tiene una fuerte
influencia en la vision de las matematicas y su reaccion respecto a estas. El autoconcepto se
refiere a la opinidn que los sujetos construyen de su propia competencia, las creencias que se
tengan de si mismo y los juicios que se tienen sobre el fracaso o éxito propio. Favorece o
desfavorece el desarrollo de potencialidades en el ambito matematico por parte del alumno y
es primordial para obtener un buen desempefio. (Ortiz, Ramirez y Avalos, 2018; Gil, Blanco
y Guerrero, 2005 y Urquijo, 2002).

El autoconcepto y la autoestima cumplen un papel importante en la percepcion de los
éxitos, fracasos, satisfaccion y bienestar. Favorecen el sentido de la propia identidad, son un
referente para interpretar la realidad externa y las experiencias propias, influyen en el
desempefio escolar y social por lo que tener un autoconcepto positivo ayuda a desarrollar
habilidades y arriesgarse a desempefiarse en nuevas, mientras que un autoconcepto negativo,
genera baja autoestima e influye negativamente en el desempefio escolar y social (Urquijo,
2002).

El autoconcepto tiene especial importancia desde la Optica educativa y en las

matematicas, en palabras de Gomez-Chacon (1997):

El autoconcepto en relacion con las matematicas se forma a través de conocimientos
subjetivos (creencias, cogniciones), las emociones y las intenciones de accidon acerca
de uno mismo relativas a la matematica. Los elementos mas importantes en este
constructo son los conocimientos subjetivos y las emociones referidas a: el interés en

matematicas y los intereses con respecto de las matematicas, las razones asociadas a
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la motivacién y el placer con las matematicas, la eficiencia en matematicas, la
potencia o la debilidad ante los temas, la atribucidn causal del éxito o fracaso escolar,
autoconcepto como miembro de un determinado grupo social. El autoconcepto tiene

una fuerte influencia en su vision de la matemaética y en su reaccién hacia ella (113).

La autoconfianza como dimension resultante de las creencias para Gil, Blanco y
Guerrero (2005) se refiere a las atribuciones internas y una autopercepcion de ser o no capaz

de realizar alguna tarea.

La autoeficacia se refiere a que el sujeto que aprende matematicas se siente
competente, es decir, cuando confia en sus propias capacidades, valora sus tareas, sus
procesos Y sus resultados, se siente responsable y genera altas expectativas de su trabajo. Las
creencias de autoeficacia influyen en el esfuerzo, perseverancia, superacion y la
autorregulacion de un desempefio. Esta condicion se presenta cuando hay ausencia de un
estado de motivacion intrinseca que permita que la nifia o nifio que aprende cumpla con un

desempefio dptimo.

Las emociones, por su parte, son respuestas organizadas que incluyen respuestas
fisiolGgicas, cognitivas y conductuales que surgen a partir de un suceso interno o externo y
que tienen una carga ya sea positiva o negativa. No s6lo son respuestas afectivas automaticas,
también son el resultado complejo de un aprendizaje, influencia social y de la propia
interpretacion (Gomez-Chacon, 2000). Las emociones son también los productos de
creencias y actitudes y que estos tres elementos afectivos se encuentran de manera dinamica

y conjunta.
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Por Gltimo, los afectos ejercen una influencia crucial en el aprendizaje y la manera en
la que los alumnos perciben y consideran las matematicas, asi como la vision de si mismos
en el aprendizaje y conducta. Gomez-Chacon (2000) identifica cuatro funciones de los

afectos que intervienen en el desempefio de las matemaéticas:

Como sistema regulador ya que sirve para el alumnado y profesorado como

instrumento de control de las relaciones entre actores y las matematicas.

e Como indicador de la situacién de aprendizaje ya que a partir de la perspectiva
matematica y las creencias del estudiante se pueden estimar diversos elementos tal
como el desempefio de las matematicas.

e Como fuerzas de inercia: impulsos y cambios.

e Como vehiculos del conocimiento ya que trata de conocer dificultades que se

vinculan en la ensefianza-aprendizaje, facilitando la busqueda de estrategias que se

puedan usar en contextos educativos.

De acuerdo con lo mencionado, se presenta un esquema con los elementos revisados:
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Figura 2. Dominio Afectivo de las Matematicas.
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2.3 Perspectiva cognitivo-social del aprendizaje de las matematicas y del género

Tanto el desempefio de las matematicas, como el género, no pueden ser elementos
que se cuestionen sin pensar en la forma o el -como- lo aprenden las personas. En todos los
procesos de aprendizaje estd imbricada una relacion con el medio social que después se

formaliza en un ambiente educativo.

La teoria del aprendizaje cognitivo social destaca que gran parte del aprendizaje
humano se da en el medio social (Schunk, 1997). En este sentido, las personas construimos
conocimientos, reglas, habilidades, estrategias, creencias y actitudes a traves de interaccion

con los otros, asi como imitando o fijandose en modelos y en consecuencias de su proceder.

Bajo esta logica, el aprendizaje social supone de un modelo de reciprocidad triadica,
compuesto por tres elementos que interactan entre si: la conducta, los factores personales
cognitivos y afectivos, asi como los sucesos del entorno (Bandura, 1986).

El aprendizaje segun Bandura (1986) es “con mucho una actividad de procesamiento
de informacion en la que los datos acerca de la estructura de la conducta y de los
acontecimientos del entorno se transforman en representaciones simbolicas que sirven como
lineamientos para la accion” (p. 51).

El aprendizaje puede ocurrir en acto (en sentido de ejecucion real) o vicario (mediante
la observacién) del desempefio de modelos, diversos procesos son aprendidos a través de
ambos tipos de aprendizaje, es decir por accion y observacion en sentido que los sujetos
observan las explicaciones y las demostraciones de los modelos para luego ensayarlas, de

manera que se aprende a imitar y reproducir conductas propias de un mismo contexto.
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El aprendizaje en acto consiste en aprender a través de las acciones y sus
consecuencias propias del sujeto, es decir las conductas que resultan en condiciones exitosas
o de fracaso en diferentes tareas y contextos las perfecciona o elimina segun su propia cultura
las apruebe o desapruebe (Bandura, 1986).

El aprendizaje vicario en cambio ocurre sin ejecucion abierta del que aprende debido
a que sus fuentes de aprendizaje no son explicitas sino de forma espontanea al observar,
escuchar o interactuar con modelos en persona, en simbolo o de atribuciones antropomdrficas
(Sanabria, 2008). Para Bandura y Walters (1990) la imitacion juega un papel principal en el
aprendizaje vicario debido a la tendencia a reproducir acciones, actitudes o respuestas
emocionales que presentan modelos reales o simbdlicos.

De acuerdo con Schunk (1997) y Sanabria (2008), el aprendizaje vicario o por
modelamiento esta en la base de la transmisién cultural ya que permite que las habilidades
construidas por un miembro de la comunidad puedan transmitirse al resto sin necesidad de
que cada uno de los demas tenga que construir ese conocimiento bajo sus propios medios.
En este sentido el ser humano experimenta una transmision cultural donde van inmersos
diversos principios que se arraigan a sus personalidades desde etapas muy tempranas, asi
como la experimentacion implicita de roles tanto de aprendiz como de maestro a lo largo de
diferentes momentos de su vida.

Para reconocer la aplicacién y la importancia del aprendizaje por modelamiento, es
necesario detallar las funciones, procesos y factores que le influyen (Sanabria, 2008). De
acuerdo con esta afirmacion Schunk (1997) reconoce tres funciones basicas del
modelamiento: a) la facilitacion de la respuesta, b) la inhibicidn y c) la desinhibicion.

La primera funcion no refleja lo que es el aprendizaje debido a que los modelos actian

como el medio para promover una determinada conducta lo cual provoca una suerte de
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prediccion por parte del observador quien obtiene informacion acerca de su pertinencia
basada en las consecuencias de los modelos. Esta funcion no garantiza un aprendizaje
significativo por lo que es necesario que el observador se ponga en el papel de
experimentador en diversos escenarios que permita aprehender esa conducta y reflejarla
(Sanabria, 2008).

La inhibicion representa una de las dos respuestas comunes al observar un modelo.
En esta funcion se inhibe una conducta del modelo al ver que esta es desaprobada lo que lo
Ileva a no actuar de la misma forma. Esta funcion desencadena la segunda: una desinhibicion
cuando ve a modelos realizar actos desaprobatorios, pero sin recibir consecuencias negativas.
Estas funciones “aparecen porque las exhibiciones modeladas comunican a los observadores
gue las mismas consecuencias son probables si ellos se entregan a esos comportamientos. Tal
informacion también puede influir en las emociones.” (Schunk, 1997 p. 112).

Segln Schunk (1997) los procesos que intervienen en el aprendizaje por modelamiento
suceden al interior del sujeto que aprende (quien observa una conducta la cual determina el
aprendizaje) respecto del modelo (quien realiza la conducta). En este orden de ideas los
procesos son:

1. Atencion: este proceso se ejecuta por parte del aprendiz hacia el modelo en donde
intervienen variados elementos que generan mayor o menor interés/atencién ante
conductas modeladas por ejemplo indicios simbdlicos, acciones que llevan al éxito,
e iméagenes proyectadas por el modelo que se relacionan con cuestiones que los
aprendices se apropian.

2. Retencion: este segundo proceso es posible solo si se ha cumplido el primero. En este

proceso, el sujeto es capaz de retener/recordar aquello a lo que ha prestado atencion

79



para lo cual codifica y transforma la informacion que le ha sido modelada. Una vez
retenida la informacién la puede hacer visible en conducta o lenguaje.
Reproduccion: es lo descrito y manifestado en consecuencia de la retencion, en este
proceso se traducen las imagenes o descripciones a la conducta actual y la practica es
el elemento principal para que se logre este proceso.

Motivacion: este proceso es promovido por el modelo y se procesa en el aprendiz
para realizar la accion que considera que obtendra resultados satisfactorios y evita las

gue suponen lo contrario.

Es importante agregar, que tanto Bandura y Walters (1990) como Schunk (1997) y

Sanabria (2008) afirman que la observacion por si sola no asegura un aprendizaje social ni la

puesta en practica de conductas aprendidas ya que en esta estructura de aprendizaje

intervienen otros factores que influyen en lo significativo (o no) de cualquier aprendizaje.

a)

b)

El primer factor es el desarrollo, Sanabria (2008) al respecto afirma: “el desarrollo es
un factor fundamental y principal en la adquisicion de caracteristicas psiquicas ya
que, [...] si el ser humano no ha adquirido capacidades que permitan aprehender
conductas del modelo, no sucederd un proceso de aprendizaje” (p. 476).

Como segundo factor, el prestigio y competencia del modelo incide en diversos
elementos tales como la atencion y la motivacion. En este aspecto, cuestiones sociales
estan en juego; el prestigio asociado al modelo, las habilidades del modelo, por
ejemplo, poner en practica sus conocimientos en diversos contextos, ademas de
caracteristicas de su personalidad que se asocian a los gustos del sujeto que aprende.
Bajo estos supuestos, tanto padres como maestros son modelos de prestigio para nifias

y nifios que modelan aprendizajes tanto explicitos (tedricos, habilidades practicas,
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aplicaciones etc.) como implicitos (conductas sociales, amaneramientos, valores,
gustos, manifestaciones de género, etc.) (Schunk, 1997 y Sanabria, 2008).

c) Los productos o consecuencias vicarias son otro factor relacionado con otras
funciones y procesos debido a que lo que es premiado, reforzado o recompensado de
un aprendizaje social con mayor probabilidad de repeticion serd retenido y
reproducido.

d) Las expectativas son primordiales ya que los aprendices se inclinan a realizar
acciones que consideran apropiadas y que tendran resultados positivos por parte de
los modelos.

e) Los aprendices atienden a modelos que ejecutan conductas que se relacionan con su
establecimiento de metas, ya que estas determinan normas u objetivos que impulsan
sus actos, estas metas pueden ser propias o impulsadas por otros.

f) Por ultimo, “la autoeficacia sera el eje para delinear las expectativas o perspectivas
ante el logro de metas establecidas en funcion del modelo observado” (Schunk, 1997
p. 119). La autoeficacia se relaciona con la mayoria de los elementos del aprendizaje
social debido a que este factor personal influye en la conducta orientando logros, la
eleccion de una tarea, la persistencia y el esfuerzo. La autoeficacia se refiere a un
conjunto de elementos que refieren una atribucién de competencia personal y control
en una situacién dada la cual refleja la percepcion de una capacidad personal para

realizar alguna tarea (Schunk, 1997).

Este tipo de aprendizaje, parte de que es un proceso individual que se inicia en muy

temprana edad y que continua toda la vida de manera progresiva dado que también se asocia
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al aprendizaje y desarrollo de género, el sujeto que aprende se involucra en un proceso de
aprendizaje junto con otros procesos cognitivos, afectivos, personales y sociales.

Este enfoque se interesa en el como del aprendizaje de los individuos, cémo se
representa el mundo en el que viven y como reciben de este la informacion. Este enfoque
tiene como premisa principal, crear representaciones (mentales) a traves de la experiencia y
no el conocimiento en si de las cosas. Bajo este supuesto se elabora la metafora de que el ser
humano procesa la informacion a través de operaciones mentales de manera similar en la que
una computadora opera representando y almacenando informacién (Sarmiento, 2007).

Las representaciones que se elaboran se organizan en estructuras conceptuales (la
manera de decir), metodoldgicas (la manera de aplicar) y actitudinales (la manera de
manifestar) para dar cuenta del aprendizaje y con base en esto tomar decisiones, expresar
ideas y explicar su entorno. Esta es la razon por la que se hace énfasis en el papel del
pensamiento, la percepcion y el lenguaje en el proceso de aprendizaje, debido a que son estos
procesos psicoldgicos los que permiten la organizacion de las estructuras mencionadas
(Sarmiento, 2007).

En el caso de las matematicas el sujeto esta aprendiendo de manera simultanea. En
principio en edades muy tempranas lo hace a manera de descubrimiento, después, por medio
de la interaccion con el medio, por ejemplo, en la escuela, con las personas, la familia 'y la
sociedad (Sarmiento, 2007).

El aprendizaje de las matematicas se da tanto de manera natural como de manera
formal en una estrategia didactica. En el caso de la segunda, Hitt y Quiroz-Rivera (2017)
afirman que el aprendizaje social de las matematicas es un proceso ciclico en el cual se
plantea a los estudiantes una problematica de la vida cotidiana, para que la resolucion esté

ligada a este mismo contexto. Estos autores también afirman la importancia de la convivencia
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en la resolucién de problemas, debido a que la perspectiva de cada alumno permite un
intercambio de saberes entre los miembros de un grupo.

Los y las estudiantes que estudian matematicas reciben continuos mensajes sobre qué
significa conocer y desempefarse en esta area, asi como cual es el papel social de lo que ellos
estan aprendiendo. En este sentido cada aula, profesor e historia cognitiva de cada alumno,
también interviene en el desempefio de las matematicas. Es importante también, que cada
estudiante sea percibido como persona e integrante de un aula, pero también de un grupo
sociocultural més extenso que permite constituir una forma de reconocerlos a partir de
diferentes condiciones sociales tales como es su género junto con experiencias que viven
cotidianamente como la forma en la viven las matematicas (Rodriguez y Ursini, 2014).

Lo que se comunica de las matematicas es primordial ya que la informacion recibida
se asume como cierta en la trayectoria escolar del individuo.

Asi como se asume la certidumbre de lo que se aprende en torno a ciertos &mbitos
con los que convive el nifio y la nifia, otros aspectos comienzan a desarrollarse en el contexto
educativo y a partir de las relaciones sociales y el modelado, tales como los aprendizajes
respecto a su identidad genérica (Bandura y Walters, 1990).

La identificacion en el marco del aprendizaje social es una asimilacion que implica
una relacion positiva en la que interviene el deseo, gusto o imitacion de “querer ser” como
alguien (Bandura y Walters, 1990). Ademas, Cuesta (2006) y Cuadrado (2007) afirman que
interviene todo un proceso cognitivo mediante atribuciones que se generan mediante una
disposicion individual, interacciones sociales proximas y medios de comunicacion que
influyen en estas atribuciones.

En lateoria del aprendizaje social de Bandura y Walters (1990) el proceso de asumirse

nifia o nifio no depende de impulsos biologicos, sino de aquellas conductas que proporcionan
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tipicamente distinta gratificacion a uno u otro sexo, es decir de las consecuencias que varian
segun el sexo del que aprende. De esta forma, lo primero que se aprende es a distinguir
aquello que tiene en comudn las conductas sexuales tipificadas, después generaliza esas
experiencias para que en Ultimo momento puedan ser practicadas esas conductas mediante
su identificacion. El aprendizaje por observacion de modelos estd mediado por procesos
cognitivos y motivaciones, por lo que es lo que determina el momento, la incidencia y la
naturaleza de las actividades de un sexo u otro.

Lépez (1984) afirma que, la forma en la se aprenda una parte de su propia
identificacion, asi como su rol genérico depende de manera importante del ambiente y de las
consecuencias que asocie a determinados comportamientos sexualmente tipificados, asi
como de modelos sexuales que disponga de préxima interaccion. Es importante distinguir
que mientras la identificacion hace referencia a la autoclasificacion como nifio o nifia, implica
sentimiento de suplencia, deseos de ser como otro, imitacion global, la tipificacion sexual a
la que hace referencia Lopez (1984) es una asuncién del rol que la sociedad asigna a cada
sexo, es decir, el nifio o nifia a diferencia de su identificacion necesita asumir caracteristicas
conductuales propias de las atribuciones de sexo en una sociedad determinada (roles).

Debido a esta relacion de modelos con lo que la sociedad establece como
determinada, los aprendices se someten al contacto con estereotipos a través de diversos
medios. En este sentido es importante reconocer que los modelos pueden ser encontrados
tanto en su circulo cercano como padres, profesores y pares, como en la literatura, la fantasia,
la ficcion y las historias de la cultura y de la cultura mediatica (Bernardez-Rodal, 2017).

Para Bernardez-Rodal (2017), los modelos de los cuales se aprende se relacionan
(sino es que se camuflan) con un poder simbolico que puede encontrarse en dos herramientas

necesarias que producen el aprendizaje: los discursos serios o los discursos ficticios. De los
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primeros pueden ser los textos legales, filos6ficos o cientificos que se expresan en textos,
teorias, leyes y normas, de los segundos, la literatura, las historias que se cuentan, lo que es
transmitido de generacion en generacion, los mitos o lo que se transmite en los medios de
comunicacion.

En este sentido, el papel que juega la comunicacion en el modelado, en la formacion
cognitiva y el aprendizaje de nifias y nifios, mantiene una relacién directa con el desarrollo
de género. La perspectiva del aprendizaje social sefiala que los individuos aprenden a ser
masculinos y femeninos a través de la comunicacion, la observacion y la interaccion (Rocha,
2009), ya sea porque observan la interaccion de otros o por accion propia la viven y de esta
forma imitan a amigos, lo que ven en television o en su caso lo que dicen sus profesoras o
profesores.

Estos tedricos sostienen que el desarrollo y la diferenciacién de género se relacionan
en funcidn de tres factores: el personal, el conductual y el ambiental-social, estos factores se
relacionan en forma de cogniciones en formas de juicios, influencias reguladoras,
pensamientos, evaluaciones y decisiones respecto al género. Para Bussey y Bandura (1999)
la constancia de género es el producto de la emulacion de modelos del mismo sexo.

Para formar estas cogniciones, los diferentes contextos como la familia, el medio
sociocultural, los medios y la escuela desempefian un papel principal en los procesos de

construccion de identidad tanto sexual como de género.
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3. Estado del arte

3.1 Desarrollo de género

El concepto de desarrollo de género ha sido poco investigado, por lo que los estudios
referentes a €l provienen principalmente de Estados Unidos. En México, no se han
encontrado estudios empiricos especificamente sobre el desarrollo de género. Sin embargo,
autoras como Martin y Ruble (2001; 2004 y 2013) y Martin, Ruble y Szkrybalo (2002 y
2004) suponen que la identidad de género se desarrolla a medida que los nifios se dan cuenta
de que pertenecen a un grupo de género y las consecuencias incluyen motivaciones para ser
similar a otros miembros de su grupo, preferencias por los miembros de su propio grupo,
atencion selectiva y mayor interés en actividades relevantes para su propio sexo. Los estudios
de desarrollo de género han influido en el aumento de la comprension de cémo nifios y nifias
desarrollan y aplican roles y estereotipos de género en su papel activo en la socializacién de
género.

Para dar cuenta de algunos aspectos que se consideran parte del desarrollo de género,
las investigaciones que han creado instrumentos de medicion se han enfocado principalmente
a la investigacion sobre la identidad de género y los rasgos instrumentales y expresivos
(Anexo 1). A continuacién, se presentan los instrumentos revisados:

Tanto Vergara (1993) en una revision metodoldgica como Fernandez, Quiroga, del
Olmo y Rodriguez (2007) y Vega (2007) refieren dos de los instrumentos mas usados para
medir identidad de género: el Inventario de Roles Sexuales de Bem (BSRI) y el Cuestionario
de Atributos de Spence y Helmreich (PAQ). EI BSRI es un instrumento orientado a medir la
instrumentalidad o la expresividad como dimensiones independientes, el cuestionario mide

las respuestas de las personas en funcion de como se autoperciben de atributos expresivos e
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instrumentales positivos y que se consideran socialmente deseables para mujeres y hombres.
ElI BSRI consta de 60 reactivos divididos en tres dimensiones: Instrumentalidad (con un alpha
de .85), Expresividad (Alpha de .78) y adjetivos distractores o neutros (Alpha de .62) con 7
opciones de respuesta.

El PAQ (alpha de .75) es muy similar al BSRI ya que consta de puntuaciones
independientes de las dos dimensiones que tiene: la instrumentalidad y la expresividad, sin
embargo, busca medir la autoadscripcion que hace el sujeto, de rasgos
asertivos/instrumentales y expresivos/interpersonales.

El instrumento de Rocha-Sanchez y Diaz-Loving (2005) es un cuestionario que mide
en las personas el grado de acuerdo con algunos estereotipos de género, a través de cuatro
dimensiones: 1) vision estereotipadas de hombres y mujeres en el &mbito hogarefio, 2) vision
estereotipada de hombres y mujeres en el &mbito familiar, 3) vision estereotipada de hombres
y mujeres en el &mbito social y 4) visidn estereotipada de hombres y mujeres en el ambito
interpersonal. Consta de 40 reactivos con 5 opciones de respuesta tipo Likert y cuenta con
un Alpha de .93.

El instrumento de Castillo y Montes (2014) es una escala de caracteristicas
estereotipicas el cual consta de 516 adjetivos que se suelen utilizar para describir a los grupos
de género y esté dividido en 258 pares para conocer por separado estereotipos para hombres
y estereotipos para mujeres y mide el grado de acuerdo con que cada adjetivo define a los
sujetos. Para las respuestas se utiliza un formato Likert de 7 puntos, la escala cuenta con un
Alpha de .95.

Rocha-Sanchez y Diaz-Loving (2014) desarrollaron una escala de identidad de género
a partir de la creacion y validacion de 4 escalas independientes: 1) estereotipos de género, 2)

rasgos de masculinidad y feminidad 3) roles de género y 4) actitudes hacia el rol de genero.
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La escala de estereotipos de género es un instrumento que mide estereotipos generales
de hombres y mujeres (Alpha de .87), estereotipos sobre los hombres Alpha de .81),
estereotipos sobre las mujeres (Alpha de .79), premisas histdrico-culturales sobre los roles
de género (Alpha de .83) en 37 afirmaciones que punttan en un formato Likert de cinco
puntos.

La escala de rasgos de masculinidad y feminidad mide el grado de atribucién que una
persona hace sobre si misma alrededor de caracteristicas expresivas o instrumentales, consta
de siete dimensiones: expresividad positiva (Alpha de .88), expresividad egocéntrica (Alpaha
de .83), instrumentalidad negativa (Alpha de .83), instrumentalidad positiva (Alpha de .81),
expresividad negativa (Alpha de .77), obediencia afiliativa instrumental (Alpha de .78) y
obediencia afiliativa expresiva (Alpha de .79), que se distribuyen en 89 reactivos en una
escala Likert de siete opciones.

La escala de roles de género es un instrumento con 86 reactivos que miden
comportamientos Yy actividades diferenciales de hombres y mujeres en cuatro dimensiones:
1) la dimension social que contiene el rol de género social expresivo (Alpha de .75) y el rol
de género social instrumental (Alpha de.68), 2) la dimension de pareja que contiene el rol de
género expresivo (Alpha de .81) y el rol de género instrumental (Alpha de .79), 3) la
dimension hogar y familia que contiene el rol de género expresivo maternal (Alpha de .91),
el rol de género instrumental asertivo (Alpha de .89), el rol de género expresivo-educativo
(Alpha de .87) y el rol de género doméstico (Alpha de .85) y 4) la dimension laboral que
contiene el rol de género instrumental laboral (Alpha de .82) y el rol de género social
afiliativo laboral (Alpha de .73).

La escala de actitudes hacia el rol de género es un instrumento de 37 reactivos con

cinco opciones de respuesta que miden las siguientes dimensiones: 1) actitud favorable hacia
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roles tradicionales (Alpha de .86), 2) actitud favorable hacia la equidad de género (Alpha de
.85) y 3) actitud favorable hacia el empoderamiento femenino (Alpha de .76).

La escala de roles de género de Saldivar et al (2015) mide cultura de género de
hombres y mujeres mexicanos en los ambitos familiar y de pareja en tres factores principales:
1) roles masculinos estereotipados, 2) roles femeninos estereotipados y 3) roles tradicionales
para mujeres y varones, consta de 18 reactivos en una escala de respuesta de cinco opciones
y de un coeficiente de confiabilidad Alpha de .76.

Por ultimo se revisé la Escala de Mandatos de Género de Macias-Valadez y Luna-
Lara (2017) la cual mide diferencias en la forma en la que se perciben normas culturales de
género, las formas en las que se comporta un hombre respecto a pautas masculinas y una
mujer respecto a las pautas establecidas como femeninas a través de 6 dimensiones tedricas:
1) mandatos sexuales, 2) mandatos de género femeninos con predisposicién al amor, 3)
mandatos sexuales masculinas relacionados a la potencia erdtica, 4) mandatos de género
femeninos relacionados a la abnegacion, 5) mandatos de género femeninos relacionados al
cuerpo y 6) mandatos de género masculinos relacionados con la virilidad. La escala presenta
un coeficiente de confiabilidad Alpha de .89 validado en México.

3.2 Género y matematicas

En los Gltimos diez afios, las investigaciones de género y matematicas han colocado
el foco en diferentes lugares, por ejemplo, en las diferencias en los desempefios académicos
entre hombres y mujeres (Cervini, Dari y Quirdz, 2015; Espinosa y Taut, 2016; Valle,
Regueiro, Pifieiro, Sanchez, Freire y Ferradas, 2016; Radovic, 2016; Ursini y Ramirez, 2017
y Romero y Cardefia, 2017), los estereotipos de genero en las matematicas (Cuevencek,
Meltzoff y Greenwald, 2011 y Cuevencer, Meltzoff y Kapur, 2014) y las diferencias de

género en los factores psicoldgicos-afectivos asociados al desempefio en matematicas

89



(Coronado, Sandoval y Torres, 2012; Céandido et al., 2012; Palacios, Arias y Arias, 2014;
Gonzélez-Pineda et al., 2012; Valle et al. 2016; y Ortiz, Ramirez y Avalos, 2018).

Cervini, Dari y Quirdéz (2015) en un estudio macro que incluia una muestra
representativa de 16 paises, incluyendo México, se cuestionaron si era significativa la
distancia entre los promedios esperados en matematicas entre nifias y nifios. Estos autores
afirman que en grupos socioecondmicos méas bajos muestran desempefios menores
independientemente de su género. Mientras que las diferencias de género en el rendimiento
de las matemaéticas sugieren un origen de orden cultural. Uno de los resultados més relevantes
de este estudio, fue que, en el sexto grado de educacion primaria en los paises estudiados, los
alumnos obtienen mejores resultados en matematicas que las alumnas y estas a su vez
obtienen mejores desemperios en lectura.

De forma similar, uno de los estudios mas recientes ha sido el de Radovic (2018)
quien se hizo 3 grandes preguntas en su estudio, la primera en torno a las diferencias en el
rendimiento matematico entre nifias y nifios y de qué manera las diferencias cambian durante
la educacion primaria, la segunda acerca de la existencia de una relacion entre rendimiento y
Nivel Socio Econémico y la tercera si las diferencias de género se distribuyen de forma
diferente en instituciones de diferentes tipos de administracion.

Para responder estas preguntas, se aplicd una serie de pruebas estandarizadas para
medir curriculum en Chile (SIMCE) y midi6 tres variables: el rendimiento de 4° basico,
rendimiento de 8° basico y el progreso, su situacion socioecondmica y la distribucion de las
diferencias de género de acuerdo con la institucion. Radovic (2018) mostré en este estudio
que las nifias tienen un rendimiento mas bajo en las variables medidas y encontr6é un aumento
en las diferencias de género entre el inicio y el final de la ensefianza basica. Los nifios tambien

muestran mayor progreso que las nifias en la ensefianza basica, el promedio de estas
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diferencias fue mayor en 8° que en 4°. La autora afirma que las diferencias crecen a medida
que los alumnos avanzan en su trayectoria educacional. Las diferencias en 8° basico son casi
tres veces las diferencias observadas en 4° basico. Los resultados en torno a la segunda
pregunta indican que las diferencias en rendimiento por género son relativamente estables en
distintos niveles socioeconémicos en 4° basico, en cambio en 8° a medida que el NSE de la
familia crece, también la ventaja de la mujer. Por altimo, la distribucion de las diferencias de
género en distintos tipos de administracion de las instituciones esté totalmente influida por
las caracteristicas socioeconémicas de su poblacion, aunque la interaccion de esta variable y
la de género es pequefia y no significativa , permite identificar a las instituciones privadas
como aquellas en las cuales las nifias tienen un mejor rendimiento, mientras que las
instituciones publicas disminuyen las diferencias en progreso comparado con las
instituciones privadas.

Ademas de estudiar las diferencias en los desempefios de hombres y mujeres, la
investigacion de Espinoza y Taut (2016) pone en el foco las interacciones pedagogicas. Estos
autores parten del supuesto de que los nifios reciben mayor atencién en las aulas por lo que
se pregunta 1) si existen diferencias de género en la calidad y cantidad de las interacciones
que se producen las aulas, 2) la existencia de diferencias en el tipo de interaccion que se
establece con los estudiantes segun el género de los docentes y 3) la existencia de una relacion
directa entre las creencias declaradas de los docentes sobre estereotipos de género en
matematica y sus practicas pedagadgicas.

Para responder sus interrogantes se realiz6 un esquema de codificacion disefiado para
observar diferencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje segun el género de los alumnos.

A partir de interacciones discursivas en el aula. La codificacion se baso en las secuencias
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triadicas, esto es, en los intercambios iniciados por una pregunta del docente, seguido por la
respuesta de un estudiante y el posterior seguimiento del docente a la respuesta del alumno.

Los resultados se analizaron para comparar las frecuencias de los distintos tipos de
interacciones pedagogicas distinguiendo si estaban protagonizadas por o dirigidas hacia
estudiantes de género femenino o masculino. Los resultados de este estudio muestran que los
profesores realizan un mayor nimero de preguntas a los estudiantes de género masculino que
a las estudiantes de género femenino. Estos autores afirman que las mujeres tienen menos
posibilidad de participacion y aprendizaje de las matematicas en comparacion con sus pares
varones. Se constatd que, de acuerdo con lo reportado por otros estudios, los docentes en
promedio atribuyen el logro en matemética en mayor medida a la habilidad, en el caso de los
hombres, y en mayor medida al esfuerzo, en el caso de las mujeres. Ademas, de manera
descriptiva reportaron que los alumnos tienen mayores habilidades y actitudes mas positivas
hacia matematicas que las alumnas.

Ademas de esto, Valle y colaboradores (2016) identificaron una varianza por parte de
hombres y mujeres en la actitud hacia las matematicas: a medida que el o la estudiante avanza
en la escolaridad su actitud hacia las matematicas se va haciendo negativa. Ellos se
cuestionaron la existencia de diferencias en algunas variables vinculadas con las actitudes
hacia las matematicas en estudiantes de Educacion Primaria en funcién del curso y del
género. Para responder esta pregunta, se midieron las actitudes del alumnado hacia las
matematicas utilizando el IAM (Inventario de Actitudes hacia las Matemaéticas) que es una
ampliacion del Mathematics Attitudes Scales (FSS) de Fennema y Sherman (1976). Los
resultados indicaron que los varones en comparacion con las mujeres tienen una competencia
percibida mas alta en matematicas, estan mas motivados extrinseca e intrinsecamente y

muestran niveles de ansiedad mas bajos ante esta asignatura. En cuanto a las diferencias en
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funcion de la variable curso, los resultados indican que los estudiantes de grados inferiores
tienen una competencia percibida més alta para las matematicas, percepcion de mayor
utilidad de estas, mayor motivacion hacia esta materia y menores sentimientos negativos
hacia las matematicas en comparacién de grados mas adelantados. Por dltimo, las mujeres
muestran condiciones menos adaptativas que los hombres respecto a su competencia
percibida y a las emociones asociadas a esa materia.

Mediante el mismo instrumento, Gonzélez-Pineda y colaboradores (2012) se
cuestionaron las actitudes en el aprendizaje de las matematicas y las diferencias de género
que existieron entre 2006 y 2012. Este estudio muestra un efecto estadisticamente
significativo de la variable género sobre las dimensiones del 1AM, esas diferencias son
mediadas por la variable curso.

Céndido y colaboradores (2012) analizaron las diferencias entre género y curso, y el
papel predictivo de estas variables en las atribuciones causales de los y las alumnas. Estos
autores aplicaron la escala de atribucion causal de Sydney (SAS, por sus siglas en inglés). Y
concluyen que los nifios atribuyen sus fracasos académicos a causas externas e inestables
como la mala suerte, pero tienden a preservar su autoconcepto, mientras que las nifias
atribuyen tanto fracaso como éxito al esfuerzo que desempefian en la tarea.

Ademas de las atribuciones de los propios nifios y nifias respecto a las matematicas,
Ursini y Ramirez (2017) afirman que las visiones que tienen los profesores sobre género y
equidad de sus alumnos y alumnas son factores que impactan directamente en la percepcion
y rendimiento de nifias y nifios. Para probar esta hipdtesis las autoras llevaron a cabo
entrevistas a profesores de primaria y secundaria, estas arrojaron datos que afirman que las
desigualdades de genero se refuerzan cultural y socialmente muchas veces de manera

imperceptible por parte de padres y profesores, y que la equidad de género en las matematicas
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implica mucho mas que propiciar las mismas oportunidades de acceso al conocimiento a
hombres y mujeres, sino también emparejar las expectativas académicas, de aprendizaje y
desarrollo tanto para hombres como para mujeres.

En sintonia con lo anterior, la investigacion de estereotipos de género de Cuevencek,
Meltzoff y Greenwald (2011) y Cuevencek, Meltzoff y Kapur (2014) fue un estudio pionero
en la relaciéon de los estereotipos de género en las matematicas. Estos autores parten del
supuesto de la existencia de una asociacion de matematicas-masculino que proviene de un
autoconcepto matematico diferenciado por género. Uno de los principales objetivos fue
evaluar los estereotipos de género de matematicas en una escuela primaria de Estados
Unidos. Para esto se disefi6 el Test de Asociacion Implicita (IAT, por sus siglas en inglés)
que mide fuerzas relativas de las asociaciones entre conceptos, es decir, permite la medicién
de la preferencia de una disciplina en comparacion de una segunda, ademas de una medicion
en identidad de género (Pike y Harter, 1984) y autoconcepto matematico. Sus resultados
indicaron que tanto nifios como nifias sefialan que es el varén quien tiene mayor gusto por
las matematicas, ademas de que son ellos los que se identifican mas con esta disciplina, en
comparacidn, las nifias muestran una identificacion mas débil con las matematicas y mas bajo
puntaje de autoconcepto. Esto sugiere que el estereotipo de género en matematicas y el
autoconcepto en matematicas se desarrolla tempranamente y de manera diferencial entre

nifias y nifos.

En el estudio de Ortiz, Ramirez y Avalos (2018) se parte de que el autoconcepto
académico esta positivamente relacionado con el desempefio académico, por lo que se
propuso reconocer si esta asociacion se transferia a la relacion entre autoconcepto

matematico y desempefio académico en nifios y nifias de primaria. Para esto, se utilizo el
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Cuestionario Multidimensional de Autoconcepto en su version validada al espafiol de Garcia
(2001) el cual es un cuestionario de 56 reactivos para contestar dicotomicamente, esta
dividido en siete dimensiones Autoconcepto Académico Matematico, Autoconcepto
Académico Verbal, Auto- concepto Académico General, Autoconcepto de Habilidad Fisica,
Autoconcepto de Apariencia Fisica, Autoconcepto de Relaciones con los Padres y
Autoconcepto de Relaciones con los Iguales. Ademas, a partir de la suma de esos resultados
se puede obtener el autoconcepto general. La prueba cuenta con una fiabilidad aceptable

Sperman-Brown (Rxx=0,9212) y Kuder Richarson (C. F.=0,9250).

Los resultados indicaron una diferencia de género importante, aungque no de manera
significativa en todo el instrumento. Los nifios obtuvieron resultados en autoconcepto y
autoconcepto matematico y significativamente solo en los items: “se me facilitan los
ejercicios de matematicas”, “creo que seré capaz de aprobar las matematicas en la préxima
evaluacion” y “las matematicas son faciles para mi”. Los autores atribuyen estas diferencias

a los estereotipos que se tienen sobre la habilidad matematica.

3.3 Actitudes hacia las mateméaticas

Se hizo una revision de los instrumentos de medicion sobre las actitudes hacia las
matematicas:

La escala de Actitudes hacia las matematicas y hacia las matematicas ensefiadas por
computadora (AMMEC) de Ursini, Sdnchez y Orendain (2004) es una escala tipo Likert de
29 reactivos agrupados en tres subescalas que mide gusto por las matematicas, gusto por las
matematicas ensefiadas con computadora y autoconfianza al trabajar en matematicas, su
calificacion va de una actitud positiva a una actitud negativa. Este instrumento esta validado

en contexto mexicano. El instrumento se basa en el modelo tripartita de las actitudes hacia
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las matematicas, por lo que entrelaza las dimensiones afectiva, cognitiva y conductual con la
intension de obtener respuestas espontaneas sobre la actitud.

El cuestionario sobre creencias y actitudes acerca de las matemaéticas de Gil, Guerrero y
Blanco (2006, 2007), es un instrumento compuesto por 48 items que mide seis dimensiones:
1) creencias acerca de la naturaleza de las matematicas y de su ensefianza y aprendizaje,
2)creencias acerca de uno mismo como aprendiz de matematicas, 3) creencias acerca del
papel del profesorado de matematicas, 4) creencias suscitadas por el contexto sociofamiliar,
5) actitudes y reacciones emocionales hacia las matematicas y 6) valoracion de la formacion
recibida en los estudios de magisterio en relacion a las matematicas. El instrumento fue
aplicado a estudiantes en formacion de maestros y en estudiantes de Educacion secundaria
obligatoria (ESO), no esté validado en contexto mexicano.

Por su parte, el instrumento de Lara (2010) es un cuestionario de actitudes sobre las
matematicas de 60 items que mide 1) el componente afectivo, 2) el componente cognitivo y
3) el componente conductual de las actitudes hacia las matematicas. El cuestionario se valido
mediante un proceso deductivo a partir de la revisién de la literatura de su propio marco
tedrico, se realizé también validez de contenido y de criterio interjueces.

También se reviso el instrumento de Mato y de la Torre, el cual es un cuestionario de 19
items distribuidos en dos dimensiones: 1) la actitud del profesor percibida por el alumno y 2)
agrado y utilidad de las matematicas en el futuro, afirma tener un coeficiente de fiabilidad
Alpha de Crombach de .97, el cuestionario sélo esta validado en poblacion espafiola.

El instrumento de Gonzalez-Pineda, Fernandez, Garcia, Suérez, Tuero y da Silva (2012)
es el Inventario de Actitudes hacia las Matematicas (IAM), uno de los instrumentos mas
citados en las investigaciones acerca de las actitudes hacia las matematicas, cuenta con 86

items que miden: 1) falta de confianza en el logro futuro, 2) pensamiento estereotipado, 3)
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competencia percibida, 4) utilidad percibida, 5) motivacion intrinseca, 6) motivacion de
logro, 7) interés por evitar la implicacion, 8) ausencia de interés en las matemaéticas, 9)
ansiedad, 10) sentimientos, 11) atribucion del éxito a la capacidad, 12) atribucién del éxito a
causas externas, 13) atribucién del fracaso a causas externas, 14) actitud percibida en los
padres, y 15) actitud percibida en los profesores. Esta investigacién indica que las
dimensiones: falta de confianza, pensamiento estereotipado, motivacién intrinseca, ansiedad
y atribucion del éxito a causas externas indican un efecto estadisticamente significativo de
respecto a la variable género.

Otro instrumento revisado fue la Escala de Actitudes hacia las matematicas de Palacios,
Arias y Arias (2014) la cual mide: 1) agrado- gusto por las matematicas, 2) ansiedad hacia
las matemaéticas, 3) percepcion de dificultad, 4) utilidad percibida y 5) autoconcepto
matematico a traves de 32 items que se responden segun el grado de acuerdo con cada item
en una escala tipo Likert de cinco puntos. Se validé mediante teoria de respuesta al item en
una muestra de mas de dos mil participantes espafioles.

Se reviso la encuesta de actitudes hacia las matematicas (EAM) de Dérfer, Ulloa y Soledad
(2016), la cual es una encuesta de autoreporte, anonimo y multidimensional que mide cinco
factores: 1) ansiedad, 2) agrado, 3) utilidad, 4) motivacion y 5) confianza hacia las
matematicas aplicado en 1221 estudiantes del pais Vasco, las respuestas estan agrupadas en
una escala Likert del 1 al 5 en donde la puntuacion mayor esta relacionada con una actitud
mas positiva y la menor a una menos positiva hacia las matematicas. La consistencia interna
del instrumento muestra un Alpha de Cronbach de .92 mientras que la validez de contenido
es de .66.

Por altimo, El instrumento de Enhorabuena (2018) es la Escala de Ansiedad Matematica

(AM) de 26 items que mide: 1) la percepcion de las matematicas por parte de los alumnos a
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través de las creencias que manifiesta, 2) actitudes de los alumnos que tienen hacia las
matematicas en si mismas y durante la resolucion de problemas de corte matematico y 3)
respuestas emocionales que presentan los estudiantes frente a las matemaéticas, refiere un

Alpha de Cronbach de .87 y fue piloteado en estudiantes mexicanos.
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4. Apartado metodologico

4.1 Metodologia

Debido a la amplitud de la informacidn que existe en torno a la educacion, se propone
una investigacion desde un enfoque cuantitativo que permite acotar una parte instrumental
con la cual se puede conocer, explicar e interpretar esta realidad. De esta forma, una
investigacion cuantitativa en educacion permite explicar, controlar y predecir fendmenos
observables, operables y mesurables (Herrera y Gallardo, 2012), normalmente analizados de
manera estadistica para la determinacion de tendencias y patrones de los datos.

La investigacion por medio del método cientifico proporciona una perspectiva de
andlisis critico-objetivo de la informacion que se recolecta y se manipula. Hacer una
investigacion cuantitativa pretende realizar; observacién sistematica, posicion objetiva
empirismo y abstencion de prejuicios (Hernandez, Baptista y Ferndndez-Collado, 2010).
Pero también, formular y construir una perspectiva que, desde lo teérico, pueda dirigirse y
analizarse desde una forma que reivindique el papel de las mujeres, por lo que adoptar el
feminismo de datos (D’Ignacio, 2019) puede brindar estrategias de adopcion de justicia social
y de explicaciones por y para mujeres.

La realidad de esta investigacion (como de otras planteadas bajo este enfoque) no es
Unicamente un sistema lineal que se traduce s6lo en un enfoque cuantitativo. La realidad que
se plantea aqui es un complejo sistema de interrelaciones que, por un lado, estudia el
fendmeno planteado por medio de una relacion entendida como la asociacion que se da entre
dos 0 mas elementos vy, por otro lado, el conjunto de todas estas relaciones que constituyen

una cualidad de ese mismo fendmeno (lo que lo caracteriza como tal) y que permite la
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operacionalizacion de esos elementos, por lo tanto, la descripcion y explicacion del fendmeno
en un sentido teorico.

El tipo de estudio que aqui se plantea se define como correlacional comparativo ya
que pretende informar sobre las relaciones que manifiestan las variables y revelar la
estructura de las posibles diferencias de estas. Por altimo, en este documento se parte de
cuerpos teoricos, tales como la teoria feminista sobre las cuales se formulan hipotesis en
torno al &mbito educativo, especificamente sobre las actitudes hacia las matematicas.

4.2 Disefio

El disefio de la investigacion es no experimental, evolutivo transversal. Dentro de
la psicologia de desarrollo se ha planteado un tipo de disefios pertenecientes a los estudios
comparativos que se centran en el analisis de los cambios o diferencias evolutivas con
relacion a la edad o el desarrollo, uno de estos disefios son los evolutivos transversales (DET)
que tienen como objetivo reconocer diferencias en funcién de la edad por medio de
evaluacion a nivel intersujetos y que ademas puede utilizar muestras de diferentes grupos de
edad para evaluarlos en un mismo momento (Ato, Lopez y Benavente, 2013). De esta
categoria de disefios se identifican dos etapas de analisis. La primera con el objetivo de
conocer la trayectoria individual de cada persona, mientras que la segunda tiene el objetivo
de identificar las diferencias individuales de esta trayectoria, asi como la deteccién de algunas
variables que explican tales diferencias.

Se plantea el siguiente esquema para explicar su aplicacion:
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Medicion Medicion
Grupo 1 Identidad de ﬁctl'tutljes Relacmr_l entre
8-11 afios género acia las Igs variables
matematicas (intragrupo)
Grupo 2 Identidad de Actl_tudes Relacmr_l entre | Diferencias
12-15 Desarrollo . hacia las las variables en las
- . género ” . :
afnos de género matematicas (intragrupo) relaciones
Actitudes . (intergrupal)
(31%1_[:1%3 Identidad de hacia las Figlsa\ffr?a%r;ge
~ género matematicas ;
afos (intragrupo)
Evaluar y comparar entre grupos
(intergrupal)

Figura 3. Disefio de investigacion. Fuente: elaboracién propia con base en los hallazgos de la investigacion.

Hipotesis
La sumatoria del CIG y sus variables se correlacionan con el AM de manera negativa
Existen diferencias estadisticamente significativas entre EI CIG y sus dimensiones y los
grupos de edad
Existen diferencias estadisticamente significativas entre el AM y los grupos edad
4.3 Sujetos

Unidades de muestreo: Al menos 310 mujeres de entre 8 a 18 afios que asistan a
educacién bésica y educacion media superior de escuelas de una misma zona escolar de la
ciudad Xalapa, Veracruz. La descripcion de los grupos se realiza en el siguiente apartado de
muestreo.
4.4 Muestreo

El muestreo de la presente investigacion consiste en dos etapas.

Debido a la contingencia sanitaria de la pandemia SARS-COV2 (COVID-19) el
muestreo fue replanteado para las condiciones de distanciamiento social de las autoridades

mexicanas. Desde que, en marzo de 2020, el gobierno de México lanzara la Jornada Nacional
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de Sana Distancia y con esta se acordara el cierre de las escuelas y las clases presenciales, el
muestreo fue adaptado a las condiciones de la contingencia y del aislamiento social.

En este sentido, el muestreo pasé de ser bietapico a reconocer que las condiciones
tenian que transformarse. En este sentido, el muestreo se adaptd a ser no probabilistico e
intencional, debido a que fue imposible ingresar a escuelas y elegir probabilisticamente la
poblacion de estudio. Es importante mencionar que el muestreo intencional carece de
representatividad estadistica, sin embargo, en este caso las participantes fueron buscadas
desde el rango de edades a estudiar por lo que podria brindar informacion valiosa.

A partir de diversas fuentes, se eligieron grupos de diferentes grados educativos que
tengan alumnas de las edades requeridas para la muestra.

Grupo 1 estard conformado por nifias de 7 a 11 afios.
Grupo 2 estard conformado por mujeres adolescentes de 12 a 15 afios.
Grupo 3 estard formado por mujeres jovenes de 16 a 18 afios.

Las edades en cada uno de los grupos estan relacionadas a las etapas de desarrollo
humano, a partir de la definicion de tercera infancia y adolescencia (Martinez, 2005; Papalia,
Wendkos y Duskin, 2009) y de adolescencia media o inicio de la juventud (OMS, 2020) en
correspondencia con lo dicho por Espinosa (2010).

Teniendo la version final del instrumento, se cred otra base en SPSS con la nueva
numeracion de los reactivos y se segmentd la muestra por grupos de edad. Se analizaron los
datos descriptivos de la muestra por grupos de edad para mostrarlos.

En total se encuestaron a 231 nifias y adolescentes, entre 7 y 18 afios con una media de edad
fue de 13.61 afios (DE= 3.73). Las edades de las participantes se dividieron en tres grupos.

La distribucion de las edades se muestra en la siguiente tabla (Tabla 1).

102



En total se encuestaron a 231 nifias y adolescentes, entre 7 y 18 afios con una media de edad
fue de 13.61 afios (DE= 3.73). Las edades de las participantes se dividieron en tres grupos.
La distribucién de las edades se muestra en la siguiente tabla (Tabla 1).

Tabla 1. Division de grupos por edad

Frecuencia Porcentaje Media DE
Grupo 1 (7 a 11 afios) 67 28.3% 8.52 1.34
Grupo 2 (12 a 15 afios) 64 27% 135 1.08
Grupo 3 (16 a 18 afnos) 100 44.7% 17.1 132

Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

Las participantes reportaron asistir a 46 escuelas diferentes, entre escuelas primarias,
secundarias, preparatorias y universidades. Se reportaron 5 primarias, 14 secundarias, 25
preparatorias y 2 universidades (Tabla 2).

Tabla 2. Descripcion de frecuencias y porcentajes de grado escolar de la muestra total

Grados escolares Frecuencia Porcentaje
Segundo de primaria 15 6.5%
Tercero de primaria 13 5.6%
Cuarto de primaria 17 7.4%
Quinto de primaria 15 6.5%
Sexto de primaria 3 1.3%
Primero de secundaria 18 7.8%
Segundo de secundaria 23 10%
Tercero de secundaria 14 6.1%
Primero de prepa 13 5.6%
Tercero de preparatoria 22 9.5%
Cuarto de preparatoria 1 4%
Quinto de preparatoria 53 22.9%
Sexto de preparatoria 6 2.6%
Primer semestre de universidad 18 7.8%
Total 231 100%
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Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

El porcentaje de grado escolar en cada grupo de edad es el que se presenta en la tabla 3.

Tabla 3. Grado escolar de las participantes por grupo

Grupo de edad Frecuencia Porcentaje
Grupol (7 a 11 afios) Segundo de primaria 15 22.4%
Tercero de primaria 13 19.4%
Cuarto de primaria 17 25.4%
Quinto de primaria 15 22.4%
Sexto de primaria 3 4.5%
Primero de secundaria 4 6.0%
Grupo 2 (12 a 15 afios) Primero de secundaria 14 21.9%
Segundo de secundaria 21 32.8%
Tercero de secundaria 13 20.3%
Primero de preparatoria 11 17.2%
Tercero de preparatoria 5 7.8%
Grupo 3 (16 a 18 afios) Segundo de secundaria 2 2%
Tercero de secundaria 1 1%
Primero de prepa 2 2%
Tercero de preparatoria 17 27%
Cuarto de preparatoria 1 1%
Quinto de preparatoria 53 53%
Sexto de preparatoria 6 6%
Primer semestre de 18 18%
universidad

Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

4.5 Variables

4.5.1 Variable Independiente: Desarrollo de género
4.5.1.1 Definiciones conceptuales: Variable Independiente

El desarrollo de género se define como serie de cambios en la identidad de género de
mujeres y hombres a lo largo de las etapas de maduracion, desde la infancia hasta la edad
adulta. Es un proceso en la adquisicion de roles de género dindmicos y su socializacion
responde a la interiorizacion de atribuciones y estereotipos relacionados con lo que hombres
y mujeres en diferentes etapas o edades hacen y manifiestan por el hecho de pertenecer a un

género u otro. Se focaliza en una comprensién de género y en la importancia del género como
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elemento determinante de la vida social (definicion propia basada en Rocha-Sanchez y Diaz-
Loving, 2005, Palacios, Marchesi y Coll, 2007; Lamas, 2007, Martin y Ruble, 2010 y Rocha-
Sanchez y Diaz-Loving, 2015).

En este sentido, la identidad de género como parte fundamental del desarrollo de
género es una categoria multifactorial que incluye rasgos de personalidad vinculados con la
incorporacion del sentido de si mismo, involucra una serie de visiones sobre como se ven
mujeres y hombres, pensamientos sobre lo que deben hacer (estereotipos) y conductas que
deben hacerse en la sociedad en la que viven (roles) (definicion propia con base en Fernandez,
2004, Rocha-Sanchez y Diaz-Loving, 2005, Padilla, Marchesi y Coll, 2007, Vega, 2007,
Rocha-Sanchez y Diaz-Loving, 2015 y Ursini y Ramirez, 2017).

Con base en lo anterior, se desprenden las dimensiones de la identidad de género:

1) La dimension fisica o aparente, la cual refiere a los elementos mas basicos de
identificacion de hombres y mujeres en funcidn de su sexo bioldgico: la apariencia
fisica, como la ropa que usan, el peinado y las diferencias fisicas que se distinguen
entre hombres y mujeres.

2) La dimension cognitiva o de estereotipos de género alude a los mandatos de
género, es decir, reflejan creencias populares y compartidas de rasgos,
caracteristicas y atributos que se asignan a mujeres y hombres. Son normas y
reglas implicitas que se creen que deben cumplir hombres y mujeres y que
mantienen una diferenciacion entre géneros.

3) La dimension conductual o de roles de género se refiere a las conductas
relacionadas con los estereotipos, son el conjunto de expectativas, funciones y

comportamientos asociados a un escenario social particular que dicta lo que hacen
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las mujeres y los hombres como actividades y conductas que se identifican como

propias.

4.5.1.2 Definiciones operacionales: Variable Independiente

La via para acercarse al desarrollo de género serd por medio de la medicion del
concepto de identidad de género a través del tiempo. Esto es, el desarrollo de género implica
cambios en la identidad de genero vinculados con la edad. Para lograr describir el desarrollo
de género, es necesario medir su principal elemento, la identidad de género, en diferentes
etapas o edades.

Respecto a las dimensiones que componen el concepto de identidad de género se
operacionalizan:

1) La dimensién fisica, bioldgica o sexual, se descompone en dos indicadores
empiricos: rasgos fisicos y apariencia.

2) La dimension cognitiva o de estereotipos, se mide través de tres indicadores:
actitudes, valores y creencias hacia lo que se piensa que deben ser las mujeres con relacion a
su propio género.

3) La dimension conductual se mide a través de tres indicadores: identificacion,
adquisicion y manifestacion de roles de género.

A continuacion, se presenta la informacién en la tabla 4.
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Tabla 4. Descomposicion tedrica de la variable independiente

Constructo Dimensiones Indicadores
Rasgos fisicos
Fisica (Biologica o sexual) | Apariencia
Desarrollo de género: . . Actitudes
Identidad de género Cognitiva- estereotipos de Valores
genero Creencias
Identificacion
Conductual- roles de Adquisicion/internalizacion
JEAE Ejecucion/manifestacion

Elaboracién propia basada en Rocha-Sanchez y Diaz-Loving (2005), Vega (2007), Fernandez-Sanchez (2007),
Fernandez, Quiroga, del Olmo y Rodriguez (2007), Macias Valadez y Luna-Lara (2016) y Ursini y Ramirez,

(2017).
4.5.2 Variable Dependiente: Actitudes hacia las matematicas
4.5.2.1 Definiciones conceptuales: Variable Dependiente
Las actitudes hacia las matematicas seran entendidas como la predisposicion
organizada que determina la forma en la que una persona piensa, siente, percibe y se
comporta hacia las matematicas y su uso (elaboracién propia con base en Callejo, 1994;
Gbmez-Chacon, 2000; Dorfer, Ulloa).
Las actitudes hacia las matematicas desde su modelo tripartita (Ursini y Sanchez,
2019) se descompone en tres dimensiones las cuales son:
1) Ladimension cognitiva, se refiere a las creencias o ideas tanto de las matematicas por
si solas, como de las creencias sobre la ensefianza y el aprendizaje de estas. Incluye
la vision que tienen los estudiantes sobre su utilidad, habilidad, aplicabilidad e
importancia, y su forma de verla como materia. Por ultimo, encierra también las
cogniciones o pensamientos que tienen las y los estudiantes o aprendices de esta
disciplina acerca de su desempefio, esto es la confianza y seguridad en si mismos,

expectativas de logro y deseo de dominio (Lara, 2010)
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2)

3)

La dimension afectiva o las emociones se refiere a las reacciones emocionales hacia
las matematicas y el aprendizaje de estas, las emociones que se desencadenan al estar
en contacto con ellas y el nivel de agrado, satisfaccion, curiosidad, interés, seguridad,
etc. hacia la disciplina (Lara, 2010).

La dimension conductual refiere aquellos comportamientos que el estudiante
identifica como suyos ante las matematicas y los manifiesta ya sea de manera formal
en la escuela o informal en casa o en otros lugares. Estas conductas reflejan actitudes

que se tienen de fondo e incluyen practicas, rutinas y habitos (Lara, 2010).

4.5.2.2 Definicion operacional

La medicion de las de actitudes hacia las matematicas Las dimensiones que componen

el concepto de actitudes hacia las matematicas se operacionalizan:

1)

2)

3)

La dimension cognitiva se mide a través de siete indicadores: autoconcepto,
autoconfianza y autoeficacia en relacion con matemaéticas, la valoracion o
desvaloracidn hacia estas, el interés y la utilidad que relacionan con esta disciplina.
La dimension afectiva se mide a través de cinco indicadores: sentimientos de agrado
o0 desagrado, sentimientos de satisfaccion o insatisfaccién, curiosidad y sentimientos
positivos 0 negativos en torno a las matematicas.

La dimensién conductual se mide a través de dos indicadores: las conductas que
manifiestan, lo que hace la o el estudiante sobre matematicas y los habitos de estudio

que tienen. A continuacion, se presenta la informacion en la tabla 5.
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Tabla 5. Descomposicion tedrica de la variable dependiente

Dimensiones tedricas Indicadores
Calificacion en matematicas
del periodo anterior
Autoconcepto en relacién con
matematicas.

Autoconfianza en relacion
con matematicas.
Autoeficacia en relacion con
matematicas.

Valoracion — desvaloracién
Interés

Utilidad

Dimension subjetiva: Sentimientos de agrado —
Actitudes hacia las desagrado

matematicas Sentimientos de satisfaccion
— insatisfaccion

Curiosidad

Sentimientos positivos o
negativos en torno a las
matematicas

Conductas que manifiesto (lo
que hago) cuando estudio
matematicas

Hébitos de estudio propios

Elaboracion propia basada en las investigaciones de Ursini y Ramirez (2004).

Desempefio escolar No aplica

Cognitiva - creencias

Afectiva - Emociones

Conductual

4.6 Instrumentos

Para la recoleccion de datos se utilizaron dos instrumentos de medicién, uno de ellos
fue elaborado y validado dentro de los margenes de esta misma investigacion, estos
permitieron obtener de manera sistematica y ordenada la informacion sobre la poblacién en
la que se estudian las variables planteadas. Dada su naturaleza préctica en investigacién
cuantitativa, ademas de la facilidad en su aplicabilidad en poblaciones extensas, se utilizé el
cuestionario por su ejercicio de traduccion de variables a preguntas disefiadas para una
poblacién especifica, es este caso, los datos que se buscan se plantean en sentido de hechos,
actitudes o datos subjetivos y cogniciones es decir lo que se sabe o0 se ha experimentado de

acuerdo con un suceso (Garcia-Mufi6z, 2003).
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Los instrumentos incluidos fueron:

1. Cuestionario de datos sociodemogréficos y de calificaciones de matematicas
(Enhorabuena, 2018) (Anexo 1). Es un cuestionario de 14 preguntas de las cuéles
trece de ellas son abiertas y dos son de opcion multiple para conocer los principales
datos sociodemograficos de las participantes.

2. Cuestionario de Identidad de Género (CIG), elaborado y validado en esta misma
investigacion. Instrumento de autoaplicacion en formato Likert de cuatro opciones de
respuesta: totalmente desacuerdo (1), poco desacuerdo (2), poco de acuerdo (3) y
totalmente de acuerdo (4). Su version final (Anexo 9) consta de 44 y sus reactivos
estan redactados en forma de aseveracion de una sola idea. EI CIG mide tres
dimensiones de la identidad de género: la dimensién cognitiva y la dimension de
autoreferenciacion y la dimension conductual. Consta de un Alfa de Cronbach de .91
y los tres factores explican el 41.5% de la varianza. Se califica sumando 37 reactivos
positivos, en estos casos la escala es de 1 a 4 con las opciones ya mencionadas y 7
reactivos negativos en donde totalmente de acuerdo vale 1, poco de acuerdo vale 2,
poco desacuerdo 3 y totalmente desacuerdo vale 4.

3. Escala de Actitudes hacia las matematicas y las matematicas ensefiadas por
computadora (AMMEC) (Ursini y Ramirez, 2004). Instrumento de autoaplicacion en
formato Likert de cinco opciones: mucho (5), si (4), indeciso (3), poco (2), no (1).
Consta de 29 reactivos y consta de tres subescalas para medir las actitudes hacia las
matematicas: actitudes hacia las matematicas (AM), actitudes hacia las matematicas
ensefiadas con computadora (AMC) y autoconfianza al trabajar en matematicas. Para
el caso de la presente investigacion se hara uso solo de la subescala AM que consta

de 11 reactivos y tiene un Alfa de Cronbach de .81.
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5. Procedimiento de la investigacion
Para cumplir con los objetivos y responder las preguntas de investigacion que se
plantearon, se creo el Cuestionario de Identidad de Género (CIG), a continuacion se presenta

el procedimiento de elaboracién del mismo:

4.7.1 Procedimiento de la creacion y validacion del instrumento: Cuestionario de
Identidad de Género

Para la medicion de la variable “desarrollo de género” se elaboré un instrumento a
partir de las investigaciones sobre la identidad de género y los componentes del género de
Martin y Ruble (2001; 2004 y 2013), Martin, Ruble y Szkrybalo (2002 y 2004), Fernandez
(2004) Rocha-Sanchez y Diaz-Loving (2005), Fernandez, Quiroga, del Olmo y Rodriguez
(2007), Padilla, Marchesi y Coll (2007), Vega (2007) y Cook y Cusack (2009), igualmente
se revisaron instrumentos como los de Vergara (1993), Rocha-Sanchez y Diaz-Loving
(2005), Castillo y Montes (2014), Rocha-Sanchez y Diaz-Loving (2015), Saldivar-Gardufio
et al. (2015) y el de Valadez-Marquez y Luna-Lara (2017).

Para la construccion del Cuestionario de Identidad de Género (CIG), se comenz6 por
definir el constructo de identidad de género como: la categoria multifactorial que incluye
rasgos de personalidad que se vinculan con el proceso a partir del cual cada persona incorpora
un sentido de si misma, involucra una serie de visiones sobre cdmo se ven mujeres y hombres,
pensamientos sobre lo que deben hacer y conductas sobre lo que deben ser en la sociedad en
la que viven (elaboracién propia con base en Fernandez, 2004, Rocha-Sanchez y Diaz-
Loving, 2005, Padilla, Marchesi y Coll, 2007, Vega, 2007 y Rocha-Sanchez y Diaz-Loving,

2015). A partir de esta definicidn se obtuvieron las tres principales dimensiones: la dimension
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fisica, cognitiva y conductual. Las definiciones conceptuales y operacionales se inlcuyen en
el apartado 4.5 del presente apartado metodoldgico.

De las definiciones de las tres dimensiones se determinaron los indicadores de cada
dimension y se elaboraron reactivos por cada indicador, creando asi un banco de reactivos
extenso que fue después depurandose hasta quedar 135 reactivos que se incluyen en la

version de jueceo (anexo 2).

4.7.2 Validez de contenido: jueceo CIG

La version del CIG para jueces fue aplicada a 10 expertas, se buscaron expertas en
tematicas de género, entre ellas hubo Doctoras en Educacion, en Historia de las mujeres, en
Estudios de género, Psicologas y una Dra. En Letras. El documento del jueceo fue
conformado por todos los reactivos del CIG encabezados por la definicion de la dimension a
la pertenecian y la experta tuvo que contestar en una escala de cuatro opciones (hinguna,
poca, mucha, total relacion) de acuerdo con su juicio y la relacion entre cada uno de los

reactivos y las dimensiones a las que decia que pertenecia.

4.7.3 Gestion de la aplicacién

Debido a la emergencia sanitaria del SARS-COV2 (COVID-19) y a partir de la
Estrategia de Educacién a Distancia: Transformacion e innovacion para México de la
Secretaria de Educacion Puablica, la aplicacion de los instrumentos se realizd por via
electronica. Se gestion6 con autoridades educativas, se hicieron las peticiones via correo
electronico, mensaje de texto y llamadas, acordando la aplicacién mediante formulario de

Google.
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Las autoridades escolares compartieron grupos de correos electronicos y numeros
particulares de celular para que fuera enviada la liga del cuestionario electrénico (Anexo 10)
y pudiera ser contestado por nifias y adolescentes.

4.8 Escenario de la investigacion

El escenario de la investigacion cambi¢ a partir de que en marzo de 2020 se anunciara
por parte de la Secretaria de Educacion Pablica las medidas preventivas para mitigar los
contagios del COVID-19, inicialmente con el adelanto de las vacaciones de semana santa y
meses posteriores con el cierre de escuelas. Estos cambios implicaron diversificar las formas
en las que nifias, nifios, adolescentes y jovenes recibieron su educacion, principalmente por
via remota y por lo tanto a través de medios virtuales y electronicos.

En este sentido, el escenario especifico dependié de cada una de las nifias y
adolescentes, ya que los instrumentos se respondian por via electrénica de forma individual
y se regresaban a la investigadora para su andlisis. La muestra entonces estuvo conformada
por nifias y adolescentes voluntarias que quisieran y tuvieran los medios para contestar el
cuestionario electrénico, que tuvieran acceso a aparatos electronicos tales como celulares,
tablets o computadoras, asi como conexion a internet.

4.9 Andlisis de datos

Para realizar el analisis de datos, primero se realizé el analisis de validez de contenido
del CIG por medio de jueces, en este proceso se descartaron reactivos que expertas
consideraron necesario. En segundo término, se realizo la validacion del instrumento en el
software SPSS, este se hizo por medio de andlisis factorial para la reduccion de datos y
encontrar grupos homogéneos de las dimensiones propuestas para el CIG, en esta misma
prueba, se encontraron comunalidades, varianza total explicada tanto de las dimensiones

como del instrumento total.
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Otra de las pruebas que se corrieron para el analisis del CIG fue la medida de consistencia
interna del instrumento por medio del Alfa de Cronbach de igual manera del instrumento
total y de las dimensiones de dicho instrumento.
Para analizar los resultados tanto del CIG como del AM se hizo uso de estadistica descriptiva
para obtener frecuencias y uso de estadistica inferencial para obtener medias y desviaciones
estandar. Se agruparon grupos por edad para presentar resultados cruzados por grupos de
edad propuestos en la investigacion.
4.10 Recursos financieros, humanos, tecnoldgicos

Recursos financieros retomados de Beca de Estudios Nacionales de Posgrado No.
736015 del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT) para: impresiones,
traslados a campo, asistencia a congresos y gastos emergentes.

Recursos tecnoldgicos: paqueteria office para la elaboracién de documentos
Software estadistico para la captura de los datos.
Recursos Humanos: Investigador, aplicadoras y comité tutorial de tesis.

5.11 Cronograma

El cronograma quer siguio la investigacion se muestra en la tabla 6.

Tabla 6. Cronograma

2019
Actividades Feb Mar/ | May | Jul/ | Sept | Nov/
Abr | /Jun | Ago | /Oct | Dic
Planteamiento de problema/objeto de estudio X X
Justificacion X
Antecedentes X X
Metodologia X
Término de primera version proyecto de X
investigacion
Metodologia: X
Disefio, adaptacion de instrumentos
Primera version Estado del Arte X X
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Marco tedrico X X
Correccion de proyecto de inv. X
Presentacion de proyecto X
2020
. Mar/ | May | Jul/ | Sept | Nov/
Actividades Ene | Feb Abr | JJun | Ago | /Oct | Dic
Operacionalizacion de variables X X
Elaboracion de los instrumentos de | X X X
medicion
Jueceo X
Anadlisis de jueceo X
ler piloteo a muestra reducida X
Version 1 de instrumentos listos para X
aplicacién
ADAPTACION
Trabajo de campo EMIIEEE(ESI\ITCI A X
SANITARIA
Captura de datos X X
Analisis de datos X
2021
Actividades Ene | Feb Mar
Discusion y resultados X
Estructura del documento tesis X
Examen profesional X
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6. Resultados

5.1 Validacién del CIG

5.1.1 Obtencién de validez por medio de jueces: CIG

Se realiz6 una base de datos en Excel con los reactivos del CIG version jueces (anexo
2) y las calificaciones otorgadas a las mismas, se sacé la media de cada uno de los reactivos
y se eligi6 conservar las medias més altas (anexo 4). De esta forma se eliminaron 6 reactivos
de la dimension fisica, 6 reactivos de la dimension cognitiva y 22 de la dimension conductual
que no contaban con medias altas en la opcion “total relacion”.

Se cambiaron 22 reactivos de la dimension conductual que las expertas consideraron
pertenecian a la dimension cognitiva, también se modificé la redaccion de algunos reactivos
para adaptarlos al lenguaje de las participantes.

Por ultimo, se hizo una nueva revision de los reactivos y se eliminaron reactivos
similares entre ellos permitiendo la realizacién de la version piloto del Cuestionario de

Identidad de género (anexo 5).

5.1.2 Eliminacién de reactivos

Para analizar los resultados del Cuestionario de Identidad de género, se hizo una base
de datos en SPSS y se capturaron las respuestas de las participantes. Primero se corrid el
analisis de reactivos; el porcentaje de respuesta buscando estabilidad de resultados, se
corrieron analisis factoriales en el software mencionado para descartar reactivos, generar
factores y obtener validez de constructo, asi como analisis de confiabilidad a través del indice

de consistencia interna de Alfa de Cronbach.
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La tabla 7 explica el porcentaje por opcidn de respuesta, en el caso de los reactivos marcados
en rojo, se puede observar que la respuesta se inclina a una sola opcion de respuesta (80% o
mas en una sola opcidn) por lo que no estan discriminando adecuadamente.

Tabla 7. Porcentajes de respuesta por reactivo del Cuestionario de Identidad de Género

Reactivos Opciones de respuesta
Totalmente Poco Poco de Totalmente
desacuerdo  desacuerdo acuerdo de acuerdo
1. Las mujeres deben ser obedientes 47.6% 10.8% 21.2% 20.3%
2. Las chicas usan el cabello largo 39.0% 15.2% 27.7% 18.2%
3. La mujer tiene habilidades innatas para el quehacer 64.1% 4.3% 17.7% 13.9%
doméstico
4. Algun dia seguro voy a casarme 17.7% 19.9% 36.4% 26.0%

7. Estoy segura de que algin dia seré mama 16.9% 16.0% 39.4% 27.7%

9. Las chicas deben ser delgadas 77.1% 8.7% 11.3% 3.0%
10. Las mujeres no somos fuertes 79.7% 7.8% 6.5% 6.1%
11. Las mujeres no deben hacer trabajos pesados 61.5% 18.6% 13.0% 6.9%

14. Me gusta cuidar a mis hermanos o primos porque es 64.1% 14.3% 15.6% 6.1%
mi deber como mujer

15. Siempre he tratado de comportarme femenina 26.8% 22.9% 26.8% 23.4%
16. Todos los dias trato de verme bella 18.2% 16.0% 29.4% 36.4%
17. Los hombres son agresivos por naturaleza 61.0% 19.0% 12.6% 7.4%

20. Lo que me hace nifia es mi cuerpo 45.9% 15.6% 10.4% 28.1%

24. Es comun que tome la iniciativa de cualquier cosa* 6.1% 13.4% 35.9% 44.6%

26. Considero que soy una persona exitosa* 33.3% 55.8%

28. Creo que mientras mas linda me veo, mas femenina 42.0% 13.9% 17.3%
soy

29. Las mujeres somos delicadas por naturaleza 40.7% 16.9% 27.7% 14.7%
30. Las cosas complicadas no son para las mujeres 80.5% 9.1% 6.9% 3.5%
31. Defiendo mis propias ideas, aunque no estén de 4.8% 6.9% 17.3% 71.0%

acuerdo conmigo*
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33. Una mujer se realiza plenamente cuando se convierte  62.8% 12.6% 12.1% 12.6%
en madre
34. Los hombres son infieles por naturaleza 64.9% 12.6% 12.6% 10.0%

35. Considero que soy una persona con diferentes 3.0% 3.9% 18.2% 74.9%
fortalezas*

37. Las mujeres no pueden hacer las mismas actividades  77.5% 7.8% 8.7% 6.1%
que los hombres

40. Las mujeres deben ser recatadas 52.4% 12.1% 19.5% 16.0%
41. Las mujeres son mas sensibles que los hombres 39.4% 11.7% 30.7% 18.2%
42. Si estoy con los chicos no temo en expresar mis 12.1% 11.3% 26.4% 50.2%

sentimientos*

44, El quehacer es responsabilidad de las mujeres 77.5% 6.1% 10.0% 6.5%

45, Las mujeres deben preocuparse por el bien de los 37.7% 16.9% 34.2% 11.3%

demas

46. Las chicas usan vestidos 35.5% 12.1% 32.0% 20.3%
~47.Los hombres son més inteligentes que las mujeres ~ 81.4%  100%  61%  26%

48. La mujer tiene mayor capacidad para cuidar de los 32.9% 16.5% 32.0% 18.6%

demas

49. El atractivo femenino esta en un cuerpo delicado, 69.3% 8.7% 15.2% 6.9%

fragil y ligero

50. Trato de comportarme como toda una sefiorita 39.4% 16.5% 21.6% 22.5%

51. A los hombres les gustan las mujeres déciles 47.2% 19.5% 22.5% 10.8%

52. Prefiero que me digan que soy bonita a que me digan  70.6% 11.7% 11.3% 6.5%

que soy inteligente

53. Una buena esposa debe dedicarse exclusivamente al 78.8% 10.4% 7.8% 3.0%

hogar y a su marido

54. Tomo decisiones por mi misma* 4.3% 6.1% 20.3% 69.3%

55. La mujer debe llegar virgen al matrimonio 58.9% 12.6% 14.3% 14.3%

58. Considero que soy una persona independiente* 6.5% 13.9% 35.1% 44.6%
59. Aunque las mujeres trabajen fuera del hogar, es el 60.6% 8.2% 19.5% 11.7%
hombre quien tiene que ser el sostén econémico de la

familia

60. Considero que soy una persona libre* 3.5% 6.9% 28.1% 61.5%
61. Lavo platos y ayudo mas en el quehacer que mi 31.2% 11.3% 29.4% 28.1%
padre, hermanos 0 primos varones

62. Afronto y acepto mis errores de manera objetivay sin  4.8% 13.0% 39.0% 43.3%

angustiarme*

Fuente: elaboracidn propia con base en los hallazgos de la investigacion

5.1.3 Andlisis factorial
Para comenzar el anélisis de los reactivos, se planted un andlisis factorial exploratorio (AFE),

el cual, segin Méndez y Rondon (2012) tiene como objetivo principal establecer una
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estructura subyacente entre las variables de andlisis a partir de un conjunto de correlacion
entre ellas, busca definir grupos de variables homogéneas que se definen como factores que
estén correlacionados mutuamente y que sean independientes. EI AFE permite reducir la
complejidad de un namero amplio de variables a uno mas reducido.

En el caso del analisis factorial exploratorio se corrieron 62 reactivos del cuestionario de
identidad de género (CIG) por el método de extraccién de componentes principales con
rotacion Varimax, forzado de manera incipiente a tres y a cuatro, para quedar finalmente en
dos factores que explicaban el 30.37% de la varianza.

Los resultados a continuacion muestran la mejor solucion forzada a dos componentes. La
tabla 8 muestra tanto la medida KMO como la prueba de esfericidad de Bartlet para
determinar si hay correlacién entre los reactivos y si la técnica de andlisis factorial es
aplicable y significativa en este caso. Al observar los resultados de la tabla 8 se puede ver
que el valor KMO es de .861 que lo acerca a la unidad (1), lo que indica que los datos se
adecuan para efectuar un analisis factorial y el contraste de Bartlett con p-valor .000 indica
que se rechaza la hipétesis nula de que las variables iniciales no estan correlacionados, por
lo que es adecuado efectuar el analisis o la reduccion de componentes (Tabla 10).

Tabla 8. Prueba de esfericidad de Bartlett y medida de adecuacion muestral de Kaiser-

Meyer-Olkin del andlisis factorial exploratorio

Prueba de KMO y Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacion de muestreo .861

Prueba de esfericidad de Bartlett Aprox. Chi-cuadrado 6732.856
gl 1891
Sig. .000

Fuente: elaboracidn propia con base en los hallazgos de la investigacion

La tabla 9 establece las comunalidades, es decir la proporcién de variabilidad que trata de
explicar la reduccion de factores (en este caso los reactivos del CIG), entre més cerca de 1
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esté la comunalidad, mejor se explicaran los factores de la variable. Los reactivos marcados
en rojo son aquellos con puntuaciones bajas (menores de .20) es decir que de su extraccion
no pueden ser explicados desde el modelo factorial por lo que se van descartando.

Tabla 9. Comunalidades del analisis factorial exploratorio del CIG
Comunalidades

Inicial Extraccion
1. Las mujeres deben ser obedientes 1.000 347
2. Las chicas usan el cabello largo 1.000 .345
3. La mujer tiene habilidades innatas para el quehacer doméstico 1.000 .535
4. Algun dia seguro voy a casarme 1.000 211

7. Estoy segura de que algun dia seré mama 1.000 227
8. Una mujer puede ser lider (gobernadora, presidenta) igual que un hombre* 1,000 148
9. Las chicas deben ser delgadas 1.000 317
10. Las mujeres no somos fuertes 1.000 215
11. Las mujeres no deben hacer trabajos pesados 1.000 321
12. Los negocios son cosa de hombres 1.000 242
- 13.Unamujer puede ser lajefade la familia* 1000 110
14. Me gusta cuidar a mis hermanos o primos porque es mi deber como mujer 1.000 .337
15. Siempre he tratado de comportarme femenina 1.000 464
16. Todos los dias trato de verme bella 1.000 372
17. Los hombres son agresivos por naturaleza 1.000 .322
18. La ciencia no es para las mujeres 1.000 371
19. A las mujeres no se les dan las matemaéticas 1.000 .361
20. Lo que me hace nifia es mi cuerpo 1.000 456
21. Los hombres siempre tienen la Gltima palabra 1.000 457
22. La mujer debe ser sumisa 1.000 .395
23. Los hombres deben ganar méas dinero que las mujeres porque sus trabajos son 1.000 430
mas dificiles

26. Considero que soy una persona exitosa* 1.000 .346
27. La mujer puede desarrollarse personal y profesionalmente* 1.000 .226
28. Creo gue mientras mas linda me veo, mas femenina soy 1.000 416
29. Las mujeres somos delicadas por naturaleza 1.000 460
30. Las cosas complicadas no son para las mujeres 1.000 .335

33. Una mujer se realiza plenamente cuando se convierte en madre 1.000 514
34. Los hombres son infieles por naturaleza 1.000 .262
35. Considero que soy una persona con diferentes fortalezas* 1.000 .299
36. Considero que soy una persona valiosa* 1.000 .293
37. Las mujeres no pueden hacer las mismas actividades que los hombres 1.000 .361
38. La mujer es la que se encarga de la comida en casa 1.000 .638

40. Las mujeres deben ser recatadas 1.000 372
41. Las mujeres son mas sensibles que los hombres 1.000 427
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44. El quehacer es responsabilidad de las mujeres 1.000 .545

46. Las chicas usan vestidos 1.000 .399
47. Los hombres son mas inteligentes que las mujeres 1.000 .326
48. La mujer tiene mayor capacidad para cuidar de los demas 1.000 .309
49, El atractivo femenino esta en un cuerpo delicado, fragil y ligero 1.000 .506
50. Trato de comportarme como toda una sefiorita 1.000 .526
51. A los hombres les gustan las mujeres déciles 1.000 .358
52. Prefiero que me digan que soy bonita a que me digan que soy inteligente 1.000 372

53. Una buena esposa debe dedicarse exclusivamente al hogar y a su marido 1.000 524

55. La mujer debe llegar virgen al matrimonio 1.000 .394

57. La mujer debe tener oportunidades laborales iguales a la de los hombres* 1.000 270

59. Aunque las mujeres trabajen fuera del hogar, es el hombre quien tiene que ser el  1.000 .361
sostén econémico de la familia
60. Considero que soy una persona libre*

1.000 324

Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

La tabla 10 muestra las cargas factoriales de dos factores de acuerdo al andlisis de
componentes principales con rotacion varimax. Las cargas factoriales que no aparecen,
fueron eliminadas por ser menores a .40. Se marcan en rojo también los reactivos que
presentan cargas por arriba de .40 en los dos componentes al mismo tiempo.

Tabla 10. Matriz de componente rotado del analisis factorial exploratorio del CIG

Reactivos 1 2
1. Las mujeres deben ser obedientes .587
2. Las chicas usan el cabello largo .587
3. La mujer tiene habilidades innatas para el quehacer doméstico 726
4. Algln dia seguro voy a casarme 434

7. Estoy segura de que algin dia seré mama

9. Las chicas deben ser delgadas
10. Las mujeres no somos fuertes 421
11. Las mujeres no deben hacer trabajos pesados .550

14. Me gusta cuidar a mis hermanos o0 primos porque es mi deber como mujer 527
15. Siempre he tratado de comportarme femenina .659
16. Todos los dias trato de verme bella 515
17. Los hombres son agresivos por naturaleza 482
18. La ciencia no es para las mujeres .505
19. A las mujeres no se les dan las matematicas 496
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20. Lo que me hace nifia es mi cuerpo .664

22. La mujer debe ser sumisa 516
23. Los hombres deben ganar mas dinero que las mujeres porque sus trabajos son mas dificiles .539

26. Considero gque soy una persona exitosa* .564
27. La mujer puede desarrollarse personal y profesionalmente* 460
28. Creo que mientras mas linda me veo, mas femenina soy .645
29. Las mujeres somos delicadas por naturaleza 674

30. Las cosas complicadas no son para las mujeres

33. Una mujer se realiza plenamente cuando se convierte en madre .680
34. Los hombres son infieles por naturaleza 468
35. Considero que soy una persona con diferentes fortalezas* 542
36. Considero que soy una persona valiosa* .540
37. Las mujeres no pueden hacer las mismas actividades que los hombres 534

38. La mujer es la que se encarga de la comida en casa

40. Las mujeres deben ser recatadas
41. Las mujeres son mas sensibles que los hombres

44, El quehacer es responsabilidad de las mujeres

46. Las chicas usan vestidos

47. Los hombres son mas inteligentes que las mujeres 480
48. La mujer tiene mayor capacidad para cuidar de los demés .549
49. El atractivo femenino esta en un cuerpo delicado, fragil y ligero .686
50. Trato de comportarme como toda una sefiorita 704
51. A los hombres les gustan las mujeres ddciles .587
52. Prefiero que me digan que soy bonita a que me digan que soy inteligente .594

53. Una buena esposa debe dedicarse exclusivamente al hogar y a su marido 647

55. La mujer debe llegar virgen al matrimonio .617

57. La mujer debe tener oportunidades laborales iguales a la de los hombres* 465
58. Considero que soy una persona independiente* 426
59. Aungue las mujeres trabajen fuera del hogar, es el hombre quien tiene que ser el sostén .600

econdmico de la familia
60. Considero que soy una persona libre*

.569

Fuente: elaboracidn propia con base en los hallazgos de la investigacion
De acuerdo a las pruebas de reactivos realizadas, en total se eliminaron 19 reactivos de los
62 que habia; la tabla 11 describe las razones para su eliminacion.

Tabla 11. Eliminacién de reactivos
Reactivo Coinciden en
5 Porcentaje, comunalidades y carga factorial
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6 Porcentaje, comunalidades y carga factorial

8 Porcentaje, comunalidades y carga factorial
12 Porcentaje, comunidalidades y carga factorial
13 Comunalidades y carga factorial

21 Porcentajes y carga factorial

24 Porcentajes y carga factorial

25 Porcentaje, comunalidades y carga factorial
31 Comunalidades y carga factorial

32 Porcentaje, comunalidades y carga factorial
39 Comunalidades y carga factorial

42 Comunalidades y carga factorial

43 Porcentaje, comunalidades y carga factorial
45 Comunalidades y carga factorial

54 Comunalidades y carga factorial

56 Porcentaje, comunalidades y carga factorial
58 Comunalidades

61 Comunalidades y carga factorial

62 Comunalidades y carga factorial

Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

Tras eliminar los 19 reactivos mencionados (5, 6, 8, 12, 13, 21, 24, 25, 31, 32, 39, 42, 43, 45,
54, 56, 58, 61 y 62), con los 43 restantes se corrié el analisis factorial confirmatorio.

En la tabla 12 se presenta la prueba de medida KMO muestra el grado de relacién entre las
variables de .905 y una significancia menor de .001.

Tabla 12. Prueba Kaiser-Meyer-Olkin y esfericidad de Bartlett del analisis factorial
confirmatorio.

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacion de muestreo .905
Prueba de esfericidad de Bartlett Aprox. Chi-cuadrado 4928.583
gl 946
Sig. .000

Fuente: elaboracidn propia con base en los hallazgos de la investigacion

La tabla 13 muestra que todas las comunalidades de los reactivos son arriba de .20

Tabla 13. Comunalidades del analisis factorial confirmatorio del CIG

Reactivos Inicial Extraccion
1. Las mujeres deben ser obedientes 1.000 .345
2. Las chicas usan el cabello largo 1.000 .350
3. La mujer tiene habilidades innatas para el quehacer doméstico 1.000 .538
4. Algun dia seguro voy a casarme 1.000 .262
7. Estoy segura de que algin dia seré mama 1.000 .302
9. Las chicas deben ser delgadas 1.000 311
10. Las mujeres no somos fuertes 1.000 217
11. Las mujeres no deben hacer trabajos pesados 1.000 .327
14. Me gusta cuidar a mis hermanos o primos porque es mi deber como mujer 1.000 .335
15. Siempre he tratado de comportarme femenina 1.000 485
16. Todos los dias trato de verme bella 1.000 457
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17. Los hombres son agresivos por naturaleza 1.000 317
18. La ciencia no es para las mujeres 1.000 416
19. A las mujeres no se les dan las matematicas 1.000 .393
20. Lo que me hace nifia es mi cuerpo 1.000 470
22. La mujer debe ser sumisa 1.000 412
23. Los hombres deben ganar mas dinero que las mujeres porque sus trabajos son mas 1.000 465
dificiles

26. Considero que soy una persona exitosa* 1.000 .398
27. La mujer puede desarrollarse personal y profesionalmente* 1.000 .257
28. Creo que mientras mas linda me veo, mas femenina soy 1.000 445
29. Las mujeres somos delicadas por naturaleza 1.000 472
30. Las cosas complicadas no son para las mujeres 1.000 .345
33. Una mujer se realiza plenamente cuando se convierte en madre 1.000 510
34. Los hombres son infieles por naturaleza 1.000 270
35. Considero que soy una persona con diferentes fortalezas* 1.000 272
36. Considero que soy una persona valiosa* 1.000 226
37. Las mujeres no pueden hacer las mismas actividades que los hombres 1.000 .365
38. La mujer es la que se encarga de la comida en casa 1.000 .638
40. Las mujeres deben ser recatadas 1.000 379
41. Las mujeres son mas sensibles que los hombres 1.000 435
44, El quehacer es responsabilidad de las mujeres 1.000 .585
46. Las chicas usan vestidos 1.000 412
47. Los hombres son mas inteligentes que las mujeres 1.000 .338
48. La mujer tiene mayor capacidad para cuidar de los demas 1.000 310
49. El atractivo femenino esta en un cuerpo delicado, fragil y ligero 1.000 519
50. Trato de comportarme como toda una sefiorita 1.000 .580
51. A los hombres les gustan las mujeres déciles 1.000 .356
52. Prefiero que me digan que soy bonita a que me digan que soy inteligente 1.000 375
53. Una buena esposa debe dedicarse exclusivamente al hogar y a su marido 1.000 .538
55. La mujer debe llegar virgen al matrimonio 1.000 402
57. La mujer debe tener oportunidades laborales iguales a la de los hombres* 1.000 .255
59. Aunque las mujeres trabajen fuera del hogar, es el hombre quien tiene que ser el  1.000 .343
sostén econémico de la familia

60. Considero que soy una persona libre* 1.000 .230

Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

Los dos factores obtenidos explican el 38.74% de la varianza. La tabla 14 muestra el analisis

de componentes principales con rotacion Varimax forzado a dos factores. Nuevamente se

resaltan los reactivos que tienen que ser eliminados por presentar cargas factoriales por arriba

de .40 en mas de un factor.

Tabla 14. Matriz de componente rotado del analisis factorial confirmatorio del CIG

Reactivos 1 2
1. Las mujeres deben ser obedientes .583
2. Las chicas usan el cabello largo 592
3. La mujer tiene habilidades innatas para el quehacer doméstico 727
4. Algln dia seguro voy a casarme .455
7. Estoy segura de que algln dia seré mama 414
9. Las chicas deben ser delgadas 546
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10. Las mujeres no somos fuertes 418

11. Las mujeres no deben hacer trabajos pesados .556

14. Me gusta cuidar a mis hermanos o primos porque es mi deber como mujer 523

15. Siempre he tratado de comportarme femenina

17. Los hombres son agresivos por naturaleza

20. Lo que me hace nifia es mi cuerpo

26. Considero que soy una persona exitosa* -.607
27. La mujer puede desarrollarse personal y profesionalmente* -.494
28. Creo que mientras mas linda me veo, mas femenina soy .663
29. Las mujeres somos delicadas por naturaleza .686
30. Las cosas complicadas no son para las mujeres 543
33. Una mujer se realiza plenamente cuando se convierte en madre .681
34. Los hombres son infieles por naturaleza 467
35. Considero que soy una persona con diferentes fortalezas* -.515
36. Considero que soy una persona valiosa* -475
37. Las mujeres no pueden hacer las mismas actividades que los hombres 529
38. La mujer es la que se encarga de la comida en casa 167
40. Las mujeres deben ser recatadas .613
41. Las mujeres son mas sensibles que los hombres .655
46. Las chicas usan vestidos .640
47. Los hombres son mas inteligentes que las mujeres 467
48. La mujer tiene mayor capacidad para cuidar de los demas 548
49. El atractivo femenino esta en un cuerpo delicado, fragil y ligero .680
50. Trato de comportarme como toda una sefiorita 723
51. A los hombres les gustan las mujeres ddciles .586
52. Prefiero que me digan que soy bonita a que me digan que soy inteligente .590
53. Una buena esposa debe dedicarse exclusivamente al hogar y a su marido .642
55. La mujer debe llegar virgen al matrimonio .615
57. La mujer debe tener oportunidades laborales iguales a la de los hombres* -.448

59. Aungue las mujeres trabajen fuera del hogar, es el hombre quien tiene que ser el sostén .577
econdmico de la familia

60. Considero que soy una persona libre* -.479

Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

De este modo se eliminan 6 reactivos méas (16, 18, 19, 22, 23 y 44) que punttan en dos
factores a la vez, quedando como resultado la version final de 37 reactivos que se muestra a
continuacion.

5.2 Version final CIG.

De los 62 reactivos iniciales, los reactivos que se eliminaron en total en todas las fases son
25 (5, 6, 8, 12, 13, 16, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 31, 32, 39, 42, 43, 44, 45, 54, 56, 58, 61 y
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62) y los que se quedan son 37 (1, 2, 3,4, 7,9, 10, 11, 14, 15, 17, 20, 26, 27, 28, 29, 30, 33,
34, 35, 36, 37, 38, 40, 41, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 55, 57, 59 y 60).

Con los reactivos resultantes, se elabord la version final del CIG, considerando las mismas
instrucciones y opciones de respuesta de la version piloto. La version final, consta de 37
reactivos, un Alfa de Cronbach total de .93, dos dimensiones que explican el 39% de la
varianza. A continuacion, en la tabla 15 y 16, se presentan los datos de las dos dimensiones,
los nimeros asignados en la version piloto y en la nueva numeracion de la version, el nimero
de reactivos que la componen, la varianza explicada por dimensién y el Alfa de Cronbach de
cada una de ellas.

Tabla 15. Definicion y reactivos de la dimension cognitiva del CIG

Dimensidn de estereotipos y roles de género estereotipados

Alude a los mandatos de género, es decir, reflejan creencias populares y compartidas de rasgos, caracteristicas y
atributos que se asignan a mujeres y hombres. Son normas y reglas implicitas que se creen que deben cumplir
hombres y mujeres y gue mantienen una diferenciacion entre géneros.

Numero asignado No. De reactivos Varianza explicada Alfa de Cronbach
Version piloto Version final 31 29.95% 0.94
1 1 Las mujeres deben ser obedientes
2 2 Las chicas usan el cabello largo
3 3 La mujer tiene habilidades innatas para el quehacer doméstico
4 4 Algun dia seguro voy a casarme
7 5 Estoy segura de que algun dia seré mama
9 6 Las chicas deben ser delgadas
10 7 Las mujeres no somos fuertes
11 8 Las mujeres no deben hacer trabajos pesados
14 9 Me gusta cuidar a mis hermanos o primos porque es mi deber como
mujer
15 10 Siempre he tratado de comportarme femenina
17 11 Los hombres son agresivos por naturaleza
20 12 Lo que me hace nifia es mi cuerpo
28 15 Creo que mientras mas linda me veo, mas femenina soy
29 16 Las mujeres somos delicadas por naturaleza
30 17 Las cosas complicadas no son para las mujeres
33 18 Una mujer se realiza plenamente cuando se convierte en madre
34 19 Los hombres son infieles por naturaleza
37 22 Las mujeres no pueden hacer las mismas actividades que los hombres
38 23 La mujer es la que se encarga de la comida en casa
40 24 Las mujeres deben ser recatadas
41 25 Las mujeres son mas sensibles que los hombres
46 26 Las chicas usan vestidos
47 27 Los hombres son mas inteligentes que las mujeres
48 28 La mujer tiene mayor capacidad para cuidar de los demés
49 29 El atractivo femenino est4 en un cuerpo delicado, fragil y ligero
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50 30 Trato de comportarme como toda una sefiorita

51 31 A los hombres les gustan las mujeres déciles

52 32 Prefiero que me digan que soy bonita a que me digan que soy inteligente
53 33 Una buena esposa debe dedicarse exclusivamente al hogar y a su marido
55 34 La mujer debe llegar virgen al matrimonio

59 36 Aunque las mujeres trabajen fuera del hogar, es el hombre quien tiene

que ser el sostén econdmico de la familia

Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

Tabla 16. Definicion y reactivos de la dimension conductual del CIG

Dimensién de heteronomia

La dimension conductual o de roles de género se refiere a las conductas relacionadas con los estereotipos, son el
conjunto de expectativas, funciones y comportamientos asociados a un escenario social particular que dicta lo que
hacen las mujeres y los hombres como actividades y conductas que se identifican como propias.

NUmero asignado

— \Version No. De_reactivos Varianza explicada  Alfa de Cronbach
Version piloto final 6 reactivos 8.78% 0.67
26 13 Considero gque soy una persona exitosa*
27 14 La mujer puede desarrollarse personal y profesionalmente*
35 20 Considero que soy una persona con diferentes fortalezas*
36 21 Considero que soy una persona valiosa*
57 35 La mujer debe tener oportunidades laborales iguales a la de los hombres*
60 37 Considero que soy una persona libre*

Fuente: elaboracidn propia con base en los hallazgos de la investigacion
5.1.3 Calificacion del CIG
La calificacion se obtuvo a partir de la media y las desviaciones 127imensio. La
calificacion minima posible es de 37 y la m&xima posible es de 148. La media obtenida en
la muestra fue de 66.92 (DE=19.92).

Tabla 17. Calificacién minima y maxima del CIG

Calificacién Puntuacion
Alta identidad de género estereotipada 37-46
Media identidad de género estereotipada 47-87
Baja identidad de género estereotipada 87-148

Fuente: elaboracidn propia con base en los hallazgos de la investigacion
5.2 Anadlisis de resultados
5.2.1 Descripcion de las variables
Teniendo la version final del instrumento, se cre6 otra base en SPSS con la nueva numeracion
de los reactivos y se segmentd la muestra por grupos de edad. Se analizaron los datos

descriptivos de la muestra por grupos de edad.
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Al total de nifias y adolescentes que se encuestaron (231) se les pregunté si habian repetido
algun curso escolar a lo que 218 (el 94.4%) participantes respondieron que no, mientras que
13 (el 5.6%) respondieron que si. La tabla 18 muestra el porcentaje por grupo de edad si
repitieron o no algun curso.

Tabla 18. Repeticion de curso escolar total y por grupo de edad.

Grupo de edad No Si
Grupol (7 a 11 afios) 100.0% 0.0%
Grupo 2 (12 a 15 afios) 89.1% 10.9%
Grupo 3 (16 a 18 afios) 94.0% 6.0%
Total 94.4% 5.6%

Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

Se les preguntd a las participantes la calificacion de su anterior curso de matematicas, aunque

no se encontraron diferencias significativas, las medias totales y por grupo se muestran en la

tabla 19.
Tabla 19. Calificacion del Gltimo curso de matematicas
Divisién de grupos de edad N Minimo Maximo Media  Desv. Desviacion
Total 229 5 10 8.463 1.2102
Grupol (7 a 11 afios) 66 6.0 10.0 8.402 1.2028
Grupo 2 (12 a 15 afios) 63 6.0 10.0 8.337 1.0172
Grupo 3 (16 a 18 afios) 100 5.0 10.0 8.584 1.3220

Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

Después, se preguntd en una escala del 1 al 10 ;qué tan buena te consideras en matematicas?
Se encontraron diferencias estadisticamente significativas (F=10.528, sig. Al .001, gl=2)
entre las medias de los tres grupos de edad, con una tendencia a ir empeorando su percepcién
sobre su desempefio en matematicas conforme aumenta la edad (Tabla 20).

Tabla 20. Valoracion de las participantes en matematicas

Division de grupos de edad N Minimo Méximo  Media Desv. Desviacion
Total 231 1 10 7.04 1.991
Grupol (7 a 11 afios) 67 4 10 7.87 1.179
Grupo 2 (12 a 15 afios) 64 1 10 7.06 1.893
Grupo 3 (16 a 18 afios) 100 1 10 6.48 2.285

Fuente: elaboracidn propia con base en los hallazgos de la investigacion
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Otra de las preguntas que se hicieron fue: Conforme has crecido, te has vuelto: ¢Peor, Igual
0 Mejor? En matematicas (Tabla 21 y Figura 4). Se observa que el porcentaje de la respuesta
peor, va en aumento conforme avanza la edad.

Tabla 21. Valoracion propia del desempefio en matematicas conforme avanza la edad
Divisién de grupos de edad  Frecuencia Porcentaje

Peor 19 8.2%
Total de las participantes Igual 81 35.1%
Mejor 131 56.7%
Peor 3 4.5%
Grupol (7 allafios) Igual 24 35.8%
Mejor 40 59.7%
Peor 3 4.7%
Grupo 2 (12 a 15 afios)  Igual 21 32.8%
Mejor 40 62.5%
Peor 17 13%
Grupo 3 (16 a 18 afios) Igual 37 36%
Mejor 52 51%
9 62.5%
65.0% T995%
55.0% 51.0%
45.0%
35.8% 36.0%
35.0% 32.8%
25.0%
15.0% 13.0%
45% 4.7%
. 1
-5.0% Peor Igual Mejor

B Grupol M Grupo?2 Grupo 3
Figura 4. Porcentaje de autopercepcion de su desempefio de matematicas. Fuente: elaboracion propia con base

en los hallazgos de la investigacién
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Se preguntd a las participantes cual es su asignatura preferida, la tabla 22 muestra los
resultados totales y la tabla 23 muestra los resultados por grupo de edad. La Figura 5 presenta
los resultados organizados graficamente. Llama la atencion que el porcentaje de nifias que
refieren que su materia preferida son las matematicas, baja conforme avanza la edad, de 31%
en el grupo 1, 15% en el grupo dos y 8% en el grupo 3 (Tabla 23).

Tabla 22. Materia preferida del total de las participantes

Materia Frecuencia Porcentaje
Artes 15 6.5%
Biologia 11 4.7%
Célculo 1 4%
Ciencias 44 19%
Deportes 3 1.3%
Espariol 33 14.3%
Fisica 4 1.7%
Historia 26 11.3%
Inglés 5 2.2%
Matematicas 39 16.9%
Ninguna 44 19%
Quimica 6 2.6%
Total 231 100%

Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

Tabla 23. Materia preferida por division de grupos de edad

Grupo por edad Frecuencia Porcentaje

Grupo 1 Artes 8 11.9%
7-11 afios Biologia 2 3%
Ciencias 14 20.9%

Deportes 2 3%

Espariol 16 23.9%

Historia 3 4.5%

Matematicas 21 31.3%

Ninguna 1 1.5%

Grupo 2 Artes 3 4.7%
12-15 afios Biologia 4 6.3%
Ciencias 12 18.8%

Deportes 1 1.6%

Espafiol 11 17.2%

Fisica 2 3.1%

Historia 9 14.1%

Matematicas 10 15.6%

Ninguna 7 10.9%

Quimica 5 7.8%

Grupo 3 Artes 4 4%
16-18 afios Biologia 7 7%
Calculo 1 1%
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20.0%
18.0%
16.0%
14.0%
12.0%
10.0%
8.0%
6.0%
4.0%
2.0%
0.0%

Ciencias 17 17%
Espafiol 6 6%
Fisica 2 2%
Historia 13 13%
Inglés 5 5%
Matematicas 8 8%
Ninguna 36 36%
Quimica 1 1%

Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

11.3%

6.5%
4.7%

19.0% 19.0%

16.9%

14.3%

Figura 5. Materia favorita del total de las participantes. Fuente: elaboracién propia con base en los hallazgos

de la investigacion

Se les pregunt6 el nimero de hermanos. El 11.7% de las participantes no tienen hermanos,
el 83.5% tienen de 1 a 3 hermanos y el 4.8% tienen mas de 4 hermanos.

Se les pregunt6 también la escolaridad de sus padres. La moda en madres y padres fue la
escolaridad de licenciatura. La escolaridad de la madre con més frecuencia en el grupo 1 fue
la secundaria, en el grupo 2 la primaria y en el grupo 3 estudios de licenciatura (Tabla 24).

Tabla 24. Escolaridad de la madre

Division de grupos de edad Frecuencia Porcentaje
Grupol (7 a 11 afios) Sin estudios 1 1.5%
Primaria 9 13.4%
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Secundaria 20 29.9%
Preparatoria 22 32.8%
Carrera técnica 3 4.5%
Licenciatura 10 14.9%
Posgrado 2 3.0%
Grupo 2 (12 a 15 afios) Sin estudios 4 6.3%
Primaria 15 23.4%
Secundaria 13 20.3%
Preparatoria 14 21.9%
Carrera técnica 9 14.1%
Licenciatura 7 10.9%
Posgrado 2 3.1%
Grupo 3 (16 a 18 afios) Sin estudios 1 1%
Primaria 8 7.%
Secundaria 12 12%
Preparatoria 9 8%
Carrera técnica 14 14%
Licenciatura 37 37%
Posgrado 21 21%

Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

La escolaridad del padre mas reportada fue la secundaria tanto en el grupo 1 como en el grupo

2, mientras que los estudios de licenciatura fueron los mas reportados en el grupo 3 (Tabla

25).

Tabla 25. Escolaridad del padre

Divisién de grupos de edad Frecuencia Porcentaje
Grupol (7 a 11 afios) Sin estudios 3 4.5%
Primaria 9 13.4%
Secundaria 27 40.3%
Preparatoria 18 26.9%
Carrera técnica 4 6.0%
Licenciatura 5 7.5%
Posgrado 1 1.5%
Grupo 2 (12 a 15 afios) Sin estudios 4 6.3%
Primaria 7 10.9%
Secundaria 24 37.5%
Preparatoria 12 18.8%
Carrera técnica 4 6.3%
Licenciatura 10 15.6%
Posgrado 3 4.7%
Grupo 3 (16 a 18 afios) Sin estudios 1 1%
Primaria 8 8%
Secundaria 4 4%
Preparatoria 11 11%
Carrera técnica 14 14.%
Licenciatura 41 41.%
Posgrado 21 21%

Fuente: elaboracidn propia con base en los hallazgos de la investigacion
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5.2.2 Analisis del CIG y del AM de acuerdo con edad y grupo de edad

A continuacion, se muestran las medias del CIG, de sus dimensiones y de la actitud hacia las

matematicas por grupo de edad.

Se observa, en la sumatoria total del CIG, que las medias van disminuyendo

significativamente conforme avanza la edad, lo mismo sucede en la primera dimension del

CIG en la que también las diferencias entre grupos son significativas, no asi en la segunda

dimensién donde no se observan diferencias significativas (Tabla 26). En el caso de la escala

del AM se observa también una disminucién significativa de las medias conforme aumenta

la edad.

Tabla 26. Comparacion de medias de las variables entre grupos de edad

Sumatoria Sumatoria Sumatoria
Sumatoria Total dimensién identidad - . Actitud hacia
. dimension
CIG de género . las
. heteronomia .
estereotipada matematicas
Media DE Media DE Media DE Media DE
Grupo 1 (7 a 11 afios) N=67 73.5 19.177 66.1 18.7 7.4 2.256 2251 5.133
Grupo 2 (12 a 15 afios) N=64 72.4 22.408 64.5 21.809 8 2.312 20.6 6.47
Grupo 3 (16 a 18 afios) N=100 59 15.640 50.9 14.868 8.1 2.300 19 6.76
Total 66.92 19.916 59.06 19.427 7.86 2.301 20.46  6.393
ANOVAF 15.8%** 18.06*** NS 6.33**
gl 2 2

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacién (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, *sig. Al

05).
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B Grupo 1 (7 a 11 afios) N=67 Grupo 2 (12 a 15 afios) N=64 Grupo 3 (16 a 18 afios) N=100

Figura 6. Diferencia de Medias por grupos de edad y variables de la investigacién. Fuente: elaboracion propia

con base en los hallazgos de la investigacion.

Para corroborar la relacion entre variables y la edad se obtuvieron correlaciones de Pearson.
Las correlaciones entre la edad y la sumatoria total del CIG y su primera dimensién (identidad
estereotipada) resultan significativas, negativas y moderadas, esto quiere decir que a mayor
edad, hay una tendencia hacia una menor identidad de género estereotipada. En el caso de la
actitud hacia las matematicas, se observa una correlacion negativa, baja pero significativa
con la edad. Esto es, que a mayor edad se observa una leve tendencia a tener peor actitud
hacia las matemaéticas (tabla 27).

Cuando se obtienen las correlaciones entre las variables y la edad, pero por grupos, se
observan correlaciones no significativas en el grupo de 7 a 11 afios. En el grupo de 12 a 15
afnos, se observan correlaciones negativas, moderadas y significativas entre la sumatoria total
del CIG y sus dos dimensiones y la edad. En el grupo de 16 a 18 afios resultan negativas,
bajas y significativas (a mayor edad menor identidad de género estereotipada) las

correlaciones entre la edad y la sumatoria total y las dos dimensiones del CIG (Tabla 27).
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Tabla 27. Correlaciones entre la sumatorias CIG, Dimensiones, AM y edad

Sumatoria

Sumatoria total del  dimension identidad Su_mator!zil Sumat_ona tOtE.lI
. 135imension de actitud hacia
CIG de género . Ly
4 heteronomia las matematicas
estereotipada CIG
TOTAL de la Edad _de la _ 35k _ 37k NS Py
muestra estudiante
Grupo 1 Edad de la
(7 a 11 afios) estudiante NS NS NS NS
Grupo 2 Edad de la T T .
(12 a 15 afios) estudiante 488 459 396 NS
Grupo 3 Edad de la - 265* NS _ 343 NS

(16 a 18 afos) estudiante

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, * sig. Al

05).

7. Analisis del Cuestionario de Identidad de Género y de Actitud hacia las

Matematicas por division de nivel educativo.

Cuando se dividen los grupos por nivel escolar, esto es, primaria, secundaria, preparatoria y

universidad, se encuentran diferencias significativas en ambas variables y sus dimensiones.

Llama la atencién que las medias méas elevadas de estereotipo de género (total y ambas

dimensiones) se dan en la secundaria, mientras las medias de la actitud hacia las matematicas

siguen una tendencia a disminuir conforme avanza el nivel educativo (Tabla 28 Y Figura 7).

Tabla 28. Comparacion de medias de las variables entre grupos de nivel escolar

Sumatoria dimensién

identidad de género Sumatoria dimension

Sumatoria Total

Sumatoria Actitud
hacia las

Grupo CiG estereotipada heteronomia matematicas
Media DE Media DE Media DE Media DE
Primaria 74.2 19.429 66.8 18.85 7.4 2.31 22.48 5.22
Secundaria 77.3 21.595 68.9 21.30 8.3 2.47 20.44 5.92
Preparatoria 58.9 15.44 50.8 14.70 8.1 2.27 19.43 7.107
Universidad 52.3 7.805 45.5 7.50 6.7 .943 18.9 6.286
Total 67 19.91 59.06 19.43 7.8 2.30 20.46 6.393
ANOVAF 20.147*** 21.076*** 3.491* 3.372*
gl 3 3 3 3

Fuente: elaboracidn propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, * sig. Al

05).
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Figura 7. Medias por grupos de nivel educativo y variables de la investigacién. Fuente: elaboracion propia
con base en los hallazgos de la investigacion

5.2.4 Andlisis del CIG y del AM de acuerdo con calificacion anterior de matematicas.

Se puede observar en la tabla 29 que las correlaciones entre la sumatoria total del CIG y la
dimensién de identidad de género estereotipada y la calificacion del curso anterior en
matematicas se correlacionan de manera negativa y significativa, esto es, que a mayor
calificacion en matematicas (del curso anterior), menor estereotipo en la identidad de género,
sobretodo en el grupo de 12 a 15 afios. La actitud hacia las matematicas, se relaciona de
manera moderada positiva y significativa, esto es, que a mayor calificacién en el curso
anterior de matematicas mejores actitudes hacia las matematicas.

Tabla 29. Correlaciones entre el CIG, dimensiones, AM y calificacion de curso anterior de
matemnaticas.

. Dimension identidad . . Sumatoria total
Sumatoria total del ) Dimension . :
de género . de actitud hacia
CIG . heteronomia "
estereotipada las matematicas
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TOTAL de la Calificacion

de curso -.264** -.268** NS A42**
muestra .
anterior
Gruno 1 Calificacion
po.. de curso NS NS NS NS
(7 a 11 afios) .
anterior
Gruno 2 Calificacion
P ~ de curso -470%* -457** -248* A97**
(12 a 15 afios) anterior
Gruno 3 Calificacion
oo de curso NS NS NS 636%*
(16 a 18 afios) .
anterior

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, * sig. Al

.05).

5.2.5 Anélisis del CIG y del AM de acuerdo con autovaloracion en el desempefio de las
matematicas.

Se observa en la tabla 30 que ni la sumatoria total del CIG ni de ninguna de sus dimensiones
se relacionan con esta autovaloracion del desempefio en matematicas. En cambio, la actitud
hacia las matematicas se relaciona de manera positiva y casi en todos los casos moderada con
esta variable. Este es, a mayor autoevaluacion del desempefio en matematicas mayor actitud
positiva hacia esta area de conocimiento.

Tabla 30. Correlaciones entre el CIG, dimensiones, AM y Autovaloracion en matematicas
de las participantes.

Sumatoria

Sumatoria total del dimension identidad Su_mator_lg Suma@orla tOtal
. 137imension de actitud hacia
CIG de género 5 -
) heteronomia las matematicas
estereotipada CIG
TO;uAe';tfae la NS NS NS 675
Grupo 1 Del 1 al 10
. A *
(7 a 11 afios) ¢Qué tan NS NS NS .297
Grupo 2 bu_ena te
(12 a 15 afios) consideras en NS NS NS .648**
Grupo 3 matematicas?
*x
(16 a 18 afios) NS NS NS 760

Fuente: elaboracién propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, * sig. Al

05).
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5.2.6 Analisis del CIG y del AM de acuerdo con autovaloracion en el tiempo.

La siguiente tabla muestra las correlaciones entre el CIG, sus dos dimensiones, la subescala
AM vy la valoracion de las jovenes conforme han crecido, se muestra el total y por grupos.
Se puede observar correlaciones més altas en el grupo de 7 a 11 afios.

Tabla 31. Correlaciones entre el CIG, sus dimensiones , el AM, autovaloracién conforme
han crecido las participantes

Sumatoria Sumatoria Sumatoria total
Sumatoria total del dimensién identidad . ., . ;
. 138imension de actitud hacia
CIG de género . Ly
) heteronomia las matematicas
estereotipada CIG
TOTAL de la NS NS NS 533
muestra Conforme
Grupo 1 has crecido Rk o1 Cop7 *
(7 a 11 afios) te has 315 291 247 .280
Grupo 2 vuelto: ¢ .
(12a15afos)  peor, igual NS NS NS 563
ior?
Grupo 3 0 mejors - 223* - 214 NS 644%

(16 a 18 afios)
Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, *

sig. Al .05).

Por su parte, la tabla 32 se presentan las medias del CIG junto con sus dimensiones y la
valoracion de las participantes conforme avanza su edad, se presentan por grupos de edad y

se pueden ver diferencias significativas en el grupo de 7 a 11 afios y de 16 a 18.

Tabla 32. Medias del CIG, sus dimensiones , el AM y autovaloracién conforme avanza la
edad, dividido por grupo de edad

Sumatoria Total S_umat_oria dimgnsién Sl_Jmato_r,ia Sumator_ia Actitud
identidad de género dimension hacia las
CIG - . P
estereotipada heteronomia matematicas
Media DE Media DE Media DE Media DE
Grupo 1 (7a11 Peor 90.33 13.868 83.33 13.614 7 1 18.67 3.786
afios) N=67 ngal 78.54 17.533 70.25 17.033 8.29 3.169 21.21 5.133
Mejor 69.20 19.359 62.33 19.055 6.88 1.362 23.58 4.803
Grupo 2 (12 a 15 Peor 63.33 23.116 55.33 23.965 8 1.732 10.67 2.082
afios) N=64 ngal 70.62 22.444 62.86 21.852 7.76 2.022 16.81 5.455
Mejor 74.05 22.684 66 21.995 8.05 2.521 23.33 5.418
Grupo 3 (16 2 18 Peor 68.77 19.741 60.85 19.347 7.92 1.498 14.31 6.933
afios) N=100 Igu.al 59 14.201 50.86 14.021 8.14 1.854 14.75 4,494
Mejor 56.51 14.782 48.37 13.342 8.14 2.742 23.20 5.303
ANOVA F Grupo 3.189* NS 3.205+ NS
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Grupo

2 NS NS NS 15.606***
Grupo
3p 3.333* 3.856* NS 33.080***
gl 2 2 2 2
Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacidn (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, *sig. Al
.05).
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Figura 8. Gréfica de medias del CIG, sus dimensiones y AM por autovaloracion hacia las matematicas.

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacién
5.2.7 Anélisis del CIG y del AM de acuerdo con preferencia de asignatura
El porcentaje de participantes que dijeron tener como materia preferida las matematicas
fueron bajando conforme aumento el grupo de edad (Tabla 33).

Tabla 33. Matematicas como materia preferida

Frecuencia %
Grupo 1 (7-11 afios) 23 34.3
Grupo 2 (12-15 afios) 12 18.8
Grupo 3 (16-18 afios) 10 10
Total 45 19.5

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacién
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Las diferencias de las medias en el CIG no fueron significativas entre las nifias que tienen a
las matematicas como materia preferida y las que no, sin embargo, la diferencia en las
actitudes hacia las matematicas entre ambos grupos si fue significativa, con una media
significativamente mas elevada en el grupo de las que nombran a las mateméticas como
materia preferida (Tabla 34).

Tabla 34. Preferencia de materias

Preferencia de materia Media DE
Matematicas 27.09 3.42
Otras 18.85 5.90

T =12.325, gl = 115.926, sig. <.001
Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacion

5.2.8 Andlisis del CIG y del AM de acuerdo con numero de hermanos

La tabla 35 muestra las medias y las desviaciones tanto del CIG y sus dos dimensiones, como
del AM en relacion con el numero de hermanos de las participantes. Al realizar el analisis de
las variables y el nUmero de hermanos por grupo de edad, en el grupo 3 se puede observar
que si se obtienen medias significativamente mas elevadas en identidad estereotipada de
genero en las chicas con mas numero de hermanos (sumatoria total del CIG F=10.72, sig. Al
.001, gl=2; dimensién de identidad estereotipada de género F=12.59, sig. Al .001, gl= 2).

Tabla 35. Medias de las variables con relacién a nimero de hermanos

Media DE
Sumatoria de todos los ningn hermano 67.41 16.360
reactivos del CIG 37 reactivos de 1-3 hermanos 66.18 20.205
de 4-6 hermanos 78.82 20.532
Total 66.92 19.916
Sumatoria de la dimension de ningn hermano 60.07 16.708
identidad estereotipada 31 de 1-3 hermanos 58.23 19.605
reactivos de 4-6 hermanos 71.27 19.865
Total 59.06 19.427
SUMA dimensién heteronomianingn hermano 7.33 1.961
6 reactivos de 1-3 hermanos 7.95 2.389
de 4-6 hermanos 7.55 1.128
Total 7.86 2.301
Sumatoria Total del AM ningln hermano 22.19 5.910
de 1-3 hermanos 20.35 6.343
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de 4-6 hermanos 18.18 7.935
Total 20.46 6.393
Fuente: elaboracion propia con base en los hallazgos de la investigacion

5.2.9 Anélisis del CIG y del AM de acuerdo con escolaridad del padre y de la madre

En la tabla 36 se muestra la correlacion de Rho de Spearman entre la escolaridad de la madre
de las participantes y las variables de la investigacion. Se observan correlaciones negativas
moderadas Yy significativas con la sumatoria total del CIG y con la primera dimension, esto
es que a mayor escolaridad de la madre, menor identidad estereotipada en las hijas.

Tabla 36. Variables de la investigacion correlacionadas con escolaridad de la madre (total
de la muestra)

Sumatoria de la

141imension de Sumatoria de
Sumatoria del identidad la dimension
CIG 37 estereotipada 31 heteronomia6  Sumatoria
reactivos reactivos reactivos Total del AM
Escolaridad de la madre - 462*** - 475%** NS NS

Fuente: elaboracidn propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, * sig. Al
.05).

Por su lado, la tabla 37 muestra correlaciones entre escolaridad de la madre y las variables
pero por grupos de edad. Se observa la misma tendencia que de manera general, sin embargo,
las correlaciones en el grupo de 12 a 15 afios son mas elevadas.

Tabla 37. Variables de la investigacion correlacionadas con escolaridad de la madre por
grupo de edad

Sumatoria Sumatoria de la Sumatoria de

del CIG 141imension de la dimensidn S.F’é?{;tggf
Divisién de 37 identidad estereotipada heteronomia 6
. ; : AM

Grupo por edad reactivos 31 reactivos reactivos

Grupo 1 Escolaridad gk o p 7k
(7 a 11 afios) de la madre 341 347 NS NS

Grupo 2 Escolaridad - -

Escolaridad
orupos de la madre NS --206* NS NS

(16 a 18 afos)
Fuente: elaboracidn propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, * sig. Al

05).
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Las tablas 38 y 39 muestran las correlaciones entre el CIG, sus dimensiones y el AM con la
escolaridad del padre, la tabla 38 es acerca del total de la muestra, mientras que la tabla 39
se muestran por grupos de edad. Se puede observar que las correlaciones son més altas en el
grupo de 12 a 15 afios.

Tabla 38. Variables de la investigacion correlacionadas con escolaridad del padre
Sumatoria de la

142imension de Sumatoria de
Sumatoria del identidad la dimensién
CIG 37 estereotipada 31 heteronomia6  Sumatoria
reactivos reactivos reactivos Total del AM
Escolaridad del padre -.488*** - 493*** NS NS

Fuente: elaboracidn propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, * sig. Al
.05).

Tabla 39. Variables de la investigacion correlacionadas con escolaridad del padre por
grupo de edad

Sumatoria Sumatoria de la Sumatoria de

del CIG 142imension de la dimensidn S.F’é?;tggf
Divisién de 37 identidad estereotipada heteronomia 6
. ; - AM
Grupo por edad reactivos 31 reactivos reactivos
Grupo 1 Escolaridad
(7 a 11 afos) del padre NS NS NS NS
Grupo 2 Escolaridad - -
Escolaridad
Grupo 3 - 335%x - 315%x* -.246* NS

(16 a 18 afios)  del padre
Fuente: elaboracidn propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, * sig. Al

.05).

5.2.9 Anélisis del CIG y del AM de acuerdo con ocupacion del padre y de la madre

En la tabla 40 se muestra las medias de las variables de la investigacion relacionadas con
las ocupaciones de las madres de las participantes. Se pueden observar medias
significativamente mas altas en la sumatoria de todos los reactivos del CIG (F=7.494, sig.
Al .001, gl=4) y en la dimension de identidad estereotipada de género (F=7.933, sig. Al
001, gl= 4).

Tabla 40. Medias de las variables con relacion a ocupacién de madre
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Media DE
Sumatoria de todos los Oficio 65.76 18.521
reactivos del CIG 37 Profesionista 58.03 15.430
reactivos Ama de casa 73.88 21.206
No sabe 80.00 19.799
Finada 51.00 .000
Total 66.92 19.916
Sumatoria de la 143imensiéon  Oficio 58.19 18.246
de identidad estereotipada 31 Profesionista 50.09 14.368
reactivos Ama de casa 65.87 20.759
No sabe 73.50 20.506
Finada 42.00 .000
Total 59.06 19.427
SUMA dimension Oficio 7.57 1.948
heteronomia 6 reactivos Profesionista 7.94 2.549
Ama de casa 8.01 2.390
No sabe 6.50 707
Finada 9.00 .000
Total 7.86 2.301
Sumatoria Total del AM Oficio 21.37 5.799
Profesionista 18.52 7.118
Ama de casa 21.17 5.975
No sabe 12.50 4,950
Finada 27.00 .000
Total 20.46 6.393

La siguiente tabla (Tabla 41) muestra las medias de las variables de la investigacion

relacionadas con las ocupaciones de las madres de las participantes que se encuentran

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacién

divididas por grupo de edad. Las diferencias significativas, se pueden observar en el grupo

de 12 a 15 afios, especificamente en la sumatoria de todos los reactivos del CIG (F= 2.959,

sig al 05, gl 3), de la dimension de identidad estereotipada del CIG (F=2.961, sig al 05, gl

3) y el AM (F=2.941 sig al 05, gl 3).

Tabla 41. Medias de las variables con relacién a ocupacion de madre, dividido por grupo

de edad

Division de Grupo por edad Media
7-11 afios Sumatoria de todos los Oficio 73.33 19.584
reactivos del CIG 37 reactivos Profesionista 69.33 12.209
Ama de casa 73.72 20.126
No sabe 94.00 .
Total 73.49 19.177
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Sumatoria de la 144imensiéon  Oficio 65.96 18.860
de identidad estereotipada 31  Profesionista 61.67 12.094
reactivos Ama de casa 66.33 19.688
No sabe 88.00 .

Total 66.10 18.699

SUMA dimension Oficio 7.38 2.242
heteronomia 6 reactivos Profesionista 7.67 2.251
Ama de casa 7.39 2.346

No sabe 6.00 .

Total 7.39 2.256

Sumatoria Total del AM se Oficio 22.50 5.056
quitaron Profesionista 21.00 6.164
Ama de casa 22.94 5.065

No sabe 16.00 .

Total 22,51 5.133

12-15 afios Sumatoria de todos los Oficio 66.35 21.119
reactivos del CIG 37 reactivos Profesionista 56.71 18.182
Ama de casa 79.03 22.103

No sabe 66.00 .

Total 72.42 22.408

Sumatoria de la 144imension  Oficio 58.90 20.622
de identidad estereotipada 31  Profesionista 48.57 18.137
reactivos Ama de casa 70.81 21.413
No sabe 59.00 .

Total 64.47 21.809

SUMA dimension Oficio 7.45 1.572
heteronomia 6 reactivos Profesionista 8.14 1.952
Ama de casa 8.22 2.716

No sabe 7.00 .

Total 7.95 2.312

Sumatoria Total del AM se Oficio 22.95 5.539
quitaron Profesionista 17.00 7.118
Ama de casa 20.31 6.364

No sabe 9.00 .

Total 20.59 6.478

16-18 afios Sumatoria de todos los Oficio 57.35 10.298
reactivos del CIG 37 reactivos Profesionista 56.90 15.123
Ama de casa 66.09 19.822

Finada 51.00 .000

Total 59.00 15.640

Sumatoria de la 144imensi6on  Oficio 49.48 10.677
de identidad estereotipada 31 Profesionista 48.96 13.734
reactivos Ama de casa 57.43 19.509
Finada 42.00 .000

Total 50.89 14.868

SUMA dimension Oficio 7.87 1.961
heteronomia 6 reactivos Profesionista 7.94 2.682
Ama de casa 8.65 1.668

Finada 9.00 .000

Total 8.11 2.300

Sumatoria Total del AM se Oficio 18.83 6.103
quitaron Profesionista 18.44 7.269
Ama de casa 19.74 6.225

Finada 27.00 .000
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Total

19.00

6.760

Fuente: elaboracién propia con base en los datos de la investigacion

La siguiente tabla (tabla 42) muestra las tablas de las medias de las variables con relacion a

la ocupacion de los padres de la muestra de la investigacion. Se pueden observar

diferencias significativas tanto en la sumatoria de todos los reactivos del CIG (F=12.088 sig

al .001, gl 4) como en la sumatoria de la dimensién de identidad de género estereotipada

(F=12.732 sig al .001, gl 4).

Tabla 42. Medias de las variables con relacion a ocupacion del padre

Media DE
Sumatoria de todos los Oficio 72.76 20.682
reactivos del CIG 37 Profesionista 54.23 9.616
reactivos No sabe 62.86 20.380
Finado 72.75 18.626
Desempleado 48.00 :
Total 66.92 19.916
Sumatoria de la 145imension  Oficio 64.90 20.024
de identidad estereotipada 31 Profesionista 46.47 9.382
reactivos No sabe 54.50 20.391
Finado 65.25 17.746
Desempleado 41.00 :
Total 59.06 19.427
SUMA dimension Oficio 7.86 2.541
heteronomia 6 reactivos Profesionista 7.77 1.771
No sabe 8.36 2.061
Finado 7.50 1.915
Desempleado 7.00 :
Total 7.86 2.301
Sumatoria Total del AM se  Oficio 20.76 6.133
quitaron Profesionista 19.58 6.935
No sabe 21.29 7.184
Finado 19.50 5.260
Desempleado 24.00 :
Total 20.46 6.393

La tabla 43 muestra las medias de las variables relacionadas con la ocupacion del padre,

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacién

divididas por grupo de edad.

Tabla 43. Medias del CIG, sus dimensiones y AM relacionadas con la ocupacion del padre

dividido por edad
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ANOVA

Divisién de Grupo por edad Media DE F
7-11 Sumatoria de todos Oficio 74.90 19.041
afios los reactivos del Profesionista 53.33 10.693
CIG 37 reactivos  No sabe 63.00 21.517 NS
Finado 81.00 .
Total 73.49 19.177
Sumatoria de la Oficio 67.52 18.562
146imension de Profesionista 46.00 9.165
identidad No sabe 55.00 20.000 NS
estereotipada 31 Finado 75.00 )
reactivos Total 66.10 18.699
SUMA dimensiéon  Oficio 7.38 2.337
heteronomia 6 Profesionista 7.33 1.528
reactivos No sabe 8.00 1.732 NS
Finado 6.00 .
Total 7.39 2.256
Sumatoria Total Oficio 22.27 4.892
del AM se quitaron Profesionista 19.00 7.000 3.143*
(2,3,7,10) No sabe 30.33 1.155 'gl 3
Finado 24.00 .
Total 22,51 5.133
12-15 Sumatoria de todos Oficio 79.31 21.228
afos los reactivos del Profesionista 50.64 10.082
CIG 37 reactivos  No sabe 69.86 23.519 4.888*
Finado 70.00 21.794 gl4
Desempleado 48.00 .
Total 72.42 22.408
Sumatoria de la Oficio 71.14 20.717
146imension de Profesionista 43.00 9.550
identidad No sabe 62.57 22.744 4.955*
estereotipada 31 Finado 62.00 20.224 gl4
reactivos Desempleado 41.00 .
Total 64.47 21.809
SUMA dimensiéon  Oficio 8.17 2.613
heteronomia 6 Profesionista 7.64 1.690
reactivos No sabe 7.29 1.496 NS
Finado 8.00 2.000
Desempleado 7.00 .
Total 7.95 2.312
Sumatoria Total Oficio 21.21 6.415
del AM se quitaron Profesionista 20.09 8.203
(2,3,7,10) No sabe 18.29 4.821 NS
Finado 18.00 5.292
Desempleado 24.00 .
Total 20.59 6.478
16-18 Sumatoria de todos Oficio 64.00 19.668
afios los reactivos del Profesionista 55.08 9.476 4.864*
CIG 37 reactivos  No sabe 50.50 8.185 gl2
Total 59.00 15.640
Sumatoria de la Oficio 55.78 18.345 5 5{5**
146imension de Profesionista 47.26 9.370 ’ |2
identidad No sabe 40.00 8.246 g
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estereotipada 31 Total 50.89 14.868

reactivos
SUMA dimensiéon  Oficio 8.22 2.683
heteronomia 6 Profesionista 7.82 1.826 NS
reactivos No sabe 10.50 1.732

Total 8.11 2.300
Sumatoria Total Oficio 18.39 6.711
del AM se quitaron Profesionista 19.50 6.783 NS
(2,3,7,10) No sabe 19.75 8.382

Total 19.00 6.760

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacidn (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, *sig. Al
.05).

8. 2.10 Andlisis entre la identidad de género y la actitud hacia las matematicas
Cuando se realizan correlaciones entre las dos variables principales: Identidad de Género y
Actitud hacia las matematicas, no se obtienen correlaciones significativas, excepto en el
grupo de 16-18, en donde la dimension de heteronomia del CIG se relaciona de forma
positiva, baja pero significativa (F=.201, sig. Al .05) con la actitud hacia las matematicas,
esto es que en ese grupo de edad, a mayor heteronomia, mejor actitud hacia las matematicas.
Lo anterior es contrario a la hipotesis planteada en la que ademas de tener el supuesto de qué
Al realizar las correlaciones de Spearman de cada uno de los reactivos del instrumento de
actitud hacia las matematicas con el CIG y sus dimensiones, en la tabla 44 Se presentan solo
las correlaciones significativas que fueron en el reactivo 7, 8 y 9. En el reactivo 7 son
negativas como se esperaria segun la hipotesis, en el caso de la 8 y 9 se relacionan de manera
positiva. Estos dos reactivos estan vinculados a otros elementos que se focalizan en la
computadora y el trabajo.

Tabla 44. Correlaciones por reactivos del AM

Sumatoria de la SUMA
Sumatoria de todos los 147imension de dimension
reactivos del CIG 37 identidad estereotipada  heteronomia 6
reactivos 31 reactivos reactivos
7. Es importante aprender
matematicas - 178** - 170** NS
8. Me gustaria usar las matematicas .152* 141* NS

cuando ya vaya a trabajar
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9. Me gusta aprender matematicas .149* .148* NS
con computadora

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, *sig. Al
.05).

Estas mismas correlaciones entre los reactivos del AM y el CIG pero esta vez por grupo de
edad se muestran en la tabla 39. Los reactivos que resultaron significativos negativos, como
se espera en la hipotesis, son el 1y 11 en el grupo de 7-11; el 7 en el grupo de 12-15y; el 1,
4,5y 7en el grupo de 16-18. Otra vez la correlacion con el reactivo nimero 8 en el primer
grupo, resulta de tipo positivo, como en las correlaciones sin dividir por grupo de edad
(tabla 45).

Tabla 45. Correlaciones por reactivo del AM y por grupo de edad

Sumatoria de la

Sumatoria de 148imension de SUMA
Division de todos los identidad dimension
Grupo por reactivos del CIG estereotipada 31  heteronomia 6
edad 37 reactivos reactivos reactivos
1. Me gusta la clase de matematicas -.278* -.260* NS
8. Me gustaria usar las matematicas 271% .261* .248*
~ cuando ya vaya a trabajar
7-11 afios
11. Puedo resolver los problemas -.261* -.241* -.272*
planteados en las hojas de trabajo de
matematicas
12-15 afios 7.Es irpportante aprender NS NS -.408***
matematicas
1. Me gusta la clase de matemaéticas -.228* -.243* NS
4. Matematicas es la materia que me NS NS .264**
o gusta méas
16-18 afios 5. Las matematicas son divertidas NS -.203* NS
7. Es importante aprender -.228* -.235% NS

matematicas

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, * sig. Al
.05).

9. 2.10 Analisis entre la identidad de género por cada uno de los reactivos de
actitud hacia las matematicas
En el reactivo 1 “Me gusta la clase de matematicas” de acuerdo con tipo de respuesta, se

obtuvieron las medias del CIG (tabla 46). Se puede observar que la mayor media de
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estereotipo de género se encuentra en las nifias que respondieron que no les gustaba la clase
de matematicas o les gustaba poco. Lo mismo sucede en las dos dimensiones.

Tabla 46. Medias del CIG y sus dimensiones por reactivo 1 del AM
Dimension de identidad

Sumatoria del CIG estereotipada Dimensién heteronomia
Media DE Media DE Media DE
No y Poco 70.63 20.93 62.37 20.43 8.26 2.43
Indeciso 59.73 11.63 52.20 11.91 7.53 1.94
Si y Mucho 66.33 20.43 58.64 19.89 7.68 2.28
F=3.43, sig. .05, gl=2 F=3.09, sig. .05, gl=2 NS

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, * sig. Al

05).

El reactivo cuatro “Matematicas es la materia que me gusta mas” se muestra en la tabla 47
relacionado con el CIG y sus dimensiones. Se pueden observar diferencias de medias pero
no significativas.

Tabla 47. Medias del CIG y sus dimensiones por reactivo 4 del AM
Dimension de identidad

Sumatoria del CIG estereotipada Dimension heteronomia
Media DE Media DE Media DE
No y Poco 67.15 19.894 59.23 19.445 7.91 2.284
Indeciso 67.70 17.903 59.63 18.293 8.07 1.960
Si y Mucho 65.93 21.187 58.33 20.227 7.60 2.514
F=NS F= NS F= NS

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacion.

El reactivo cinco “Las matematicas son divertidas” se muestra en la tabla 48 relacionado
con el CIG y sus dimensiones, se pueden observar las medias cuyas relaciones no son
significativas.

Tabla 48. Medias del CIG y sus dimensiones por reactivo 5 del AM
Dimension de identidad

Sumatoria del CIG estereotipada Dimension heteronomia
Media DE Media DE Media DE
No y Poco 68.21 19.289 60.47 19.002 7.74 2.008
Indeciso 63.15 19.275 54.79 18.134 8.36 2.892
Si y Mucho 66.88 20.775 59.07 20.238 7.81 2.362
F=NS F=NS F=NS

Fuente: elaboracidn propia con base en los datos de la investigacion.
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La tabla 49, muestra las medias del reactivo seis “Me gustan las matematicas” relacionado
con el CIG y sus dimensiones, se pueden observar las medias cuyas diferencias no son
significativas.

Tabla 49. Medias del CIG y sus dimensiones por reactivo 5 del AM
Dimension de identidad

Sumatoria del CIG estereotipada Dimensién heteronomia
Media DE Media DE Media DE
No y Poco 69.18 20.901 61.18 .0 6 .0
Indeciso 63.91 8.538 56.64 16.971 11 1.414
Si y Mucho 65.15 19.660 57.37 19.519 7.85 2.294
F=NS F=NS F=NS

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacion.

El reactivo siete “Es importante aprender matematicas” se muestra en la siguiente tabla
(Tabla 50) relacionado con el CIG y sus dimensiones se pueden observar las medias cuyas
diferencias no son significativas.

Tabla 50. Medias del CIG y sus dimensiones por reactivo 7
Dimension de identidad

Sumatoria del CIG estereotipada Dimensidn heteronomia
Media DE Media DE Media DE
No y Poco 78 .0 72 .0 6 .0
Indeciso 64 18.385 53 16.971 11 1.414
Si y Mucho 66.85 20.025 59 19.519 7.85 2.294
F=NS F=NS F=NS

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacion.

El reactivo ocho “Me gustaria usar las matematicas cuando ya vaya a trabajar” se muestra
en la tabla 51 relacionado con el CIG y sus dimensiones, no se encontraron relaciones
significativas.

Tabla 51. Medias del CIG y sus dimensiones por reactivo 8
Dimension de identidad

Sumatoria del CIG estereotipada Dimensidn heteronomia
Media DE Media DE Media DE
No y Poco 63.75 20.236 56.25 19.603 7.51 1.804
Indeciso 64.59 18.960 56.25 18.531 8.19 2.596
Si y Mucho 69.18 19.826 61.22 19.419 7.96 2.301
F=NS F=NS F=NS

Fuente: elaboracidn propia con base en los datos de la investigacion.
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El reactivo nueve “Me gusta aprender matematicas con computadora” se muestra en la
tabla 52, se puede observar que la mayor media se encuentra en las respuestas “Si 'y
Mucho” tanto en la sumatoria total del CIG, como en su dimension de identidad

estereotipada.

Tabla 52. Medias del CIG y sus dimensiones por reactivo 9
Dimension de identidad

Sumatoria del CIG estereotipada Dimensién heteronomia
Media DE Media DE Media DE
No y Poco 65.75 19.153 57.96 18.507 59.06 2.367
Indeciso 56.73 12.284 48.17 11.283 7.79 2.736
Si y Mucho 71.97 21.544 64.26 21.117 8.57 2.006
F=7.290** F=8.546*** F=NS

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, * sig. Al

05).
El reactivo once “Puedo resolver los problemas planteados en las hojas de trabajo” se
muestra relacionado con el CIG y sus dimensiones en la tabla 53, se muestra una diferencia
de medias en la respuesta “No y Poco” en la dimension de identidad estereotipada.

Tabla 53. Medias del CIG y sus dimensiones por reactivo 11
Dimension de identidad

Sumatoria del CIG estereotipada Dimension heteronomia
Media DE Media DE Media DE
No y Poco 71.72 22.206 63.91 15.108 7.81 1.910
Indeciso 62.96 15.861 54.58 18.627 8.38 2.787
Si'y Mucho 65.48 19.216 57.70 19.427 7.78 2.301
F=NS F=3.087* F=NS

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de la investigacion (*** sig. Al .001, ** sig. Al .01, * sig. Al

05).
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10. Discusion

Una de las partes mas importantes de esta tesis fue la creacion del Cuestionario de Identidad
de Género (CIG). Después de su validacion, el CIG en su version final se compone de 37
reactivos y dos dimensiones: la dimension de estereotipos y roles de género tradicionales
(Alfa de .94) y la dimensién de heteronomia (Alfa de .67) las cuales fueron conformadas por
reactivos que inicialmente correspondian a la dimension fisica de género, la dimension
cognitiva o de estereotipos de género y la dimension conductual o roles de género. El
instrumento de medicién obtuvo finalmente un Alpha de Cronbach .93 y logré explicar el
39% de la varianza. En la literatura se encuentran otros instrumentos relacionados a la
identidad de género como son los de Valadez-Marquez y Luna-Lara (2017), Verdugo y
colaboradores (2016), Vega (2007) y Fernandez, Quiroga, del Olmo y Rodriguez (2007) los
cuales aluden a los mandatos de género y a la vision instrumental y expresiva de lo femenino
y masculino, y cuyos reactivos inspiraron a la creacion del CIG, sin embargo, sus reactivos
no podian distinguirse entre estereotipos y roles, y las aportaciones fueron relevantes en torno
de las visiones subjetivas de dimensiones psicolégicas de género en relacion con otros
escenarios sociales, estructurales y organizativos, lo cual Colas y Villaciervos (2007) afirman
era un vacio en las investigaciones de género.

La forma en la que se dividié a la muestra en grupos de edad se hizo para reconocer
las diferencias entre las etapas de maduracion de las participantes, especificamente las
diferencias entre las nifias de siete a once afos, adolescentes de doce a quince afios y jovenes
de dieciseéis a dieciocho afios y la forma en la que concebian la identidad de género y las
actitudes hacia las matematicas en esas etapas. Investigaciones como la de Colas y

Villaciervos (2007), Sanchez y Ursini (2010) y Ruiz, Ballester, Gil, Giménez y Salmerdn
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(2010) hablaban de algunas de estas etapas, sin embargo, no hacian una comparacion con
otras edades para distinguir sus caracteristicas.

Sélo la division de estos grupos de edad pudo dar nocidn del concepto de desarrollo
de género que se conceptualizo en esta tesis, cuya categoria de analisis se logrd tanto por lo
dicho en las investigaciones de Martin y Ruble (2001; 2004; 2013), Martin, Ruble y
Szkrybalo (2002; 2004) y Rocha-Sanchez y Diaz-Loving (2005; 2014), como por los
esfuerzos de los analisis de la presente investigacion.

De acuerdo con la definicién de desarrollo de género planteada al inicio de este
documento, el concepto se relaciona a la identidad de género vista a través del tiempo. Este
concepto pudo ser revisado en esta investigacion gracias a las respuestas que se dieron al
CIG en los diferentes grupos de edad planteados. Asi, se puede observar que efectivamente
la hipétesis de que la identidad de género estereotipada (IGE) variaria de manera significativa
en los distintos grupos de edad se puede aceptar, ya que, segun lo observado, la identidad de
género estereotipada si cambia conforme avanza la edad. Sin embargo, la direccionalidad
encontrada es contraria a la esperada. Se pensaba que al aumentar la edad aumentaria también
la identidad estereotipada y no fue asi, mas bien la tendencia encontrada, es que, al aumentar
la edad, baja el estereotipo en la identidad de género. Esto contrasta con lo planteado por
Saldivar, Diaz-Loving, Reyes, Armenta, Lopez, Moreno, Romero, Hernandez y Dominguez
(2015) y por Rocha-Sanchez y Diaz-Loving (2005; 2014) pues a pesar de que se coincide
con la afirmacion de que los estereotipos y roles se instalan en la adolescencia, en la presente
investigacion se encontro que la identidad de género estereotipada baja, se podria pensar
entonces que las razones por lo cual la muestra de esta tesis mostro esos resultados, se
relaciona con la actual visibilizacion del feminismo en los medios de comunicacion

alternativos (Gas, 2019), en la participacion politica de las mujeres en los actuales
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movimientos sociales que cuestionan el orden de lo actual y lo pasado a través de la historia
asi como en el marketing y en la construccion de la opinion publica de los movimientos
sociales a traves del papel personal de las mujeres y su uso en las redes sociales.

Al hablar de las relaciones entre la edad y la IGE, cuando se observan con
detenimiento cada uno de los grupos de edad, se encuentra que en la muestra de las mas
jévenes, entre los siete y los once afios, no se observa ninguna relacién, sin embargo, en el
grupo dos de las adolescentes (doce a quince afios), se observa una tendencia significativa de
que a mayor edad menor identidad de género estereotipada, esto es que entre los 12 y los 15
afios se dan cambios importantes en relacion a la identidad de género. En las investigaciones
sobre desarrollo de género, autores como Martin y Ruble (2010), mencionan que la
adolescencia para las mujeres es un momento donde cambia la comprension e importancia
de género, es decir, la forma en la que se asumen y asumen a otras mujeres de acuerdo con
como se ven, como piensan, como se sienten y lo que se hace por ser mujer. Cuando se
observa el grupo entre los dieciséis y los dieciocho afios se sigue observando la misma
tendencia, pero las correlaciones son un poco mas bajas.

Cuando se dividio la muestra por nivel escolar en lugar de por edades, los hallazgos
dicen que en entre la primaria y la secundaria hay una tendencia de aumento en la IGE y en
los estereotipos y roles tradicionales, y en cambio, de la secundaria hacia la preparatoria baja.
Parga (2008) explica la reproduccion de un modelo que privilegia las nociones masculinas
sobre las femeninas tanto en las narrativas como en las acciones educativas, en las dinamicas
sexistas del curriculum oculto, la apropiacion de espacios y en la expresion de emociones.

Dentro de estos hallazgos se pudo observar que la IGE en la preparatoria y la
universidad van bajando, de esta forma se puede comprobar lo que Fernandez (2004) afirma,

sobre que las adolescentes son permeables tanto a las influencias de las actitudes sexistas,
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como a la aprobacion social de los grupos normativos que modulan la manera en la que
asimilan e interpretan sus experiencias de vida respecto a los atributos caracteristicos de
hombres y mujeres que facilitard su identidad de género. En el mismo sentido, Ruiz,
Ballester, Gil, Giménez y Salmeron (2010) afirman que conforme crecen las mujeres tienen
menos incorporacion de los estereotipos de género, de sexismo y de actitudes
discriminatorias laborales, asi como mas flexibilizacion sobre las creencias sobre una
concepcion tradicional de género.

Esta investigacion, refleja la incorporacion de una IGE también desde la
escolarizacion, pues los mecanismos y estrategias que se norman en la escuela en relacion
con la interaccion social se extienden en valor y utilidad méas alla de los limites escolares y
van conformando una forma de ser, de pensar y actuar que involucra distintos aspectos de
vida.

Como segundo momento en los resultados, para acercarse a la nocion matematica de
las participantes, se preguntd sobre la calificacion del ultimo curso, autovaloracion del
desempefio (si se han vuelto peor, igual 0 mejor en esta materia), se preguntd su materia
preferida y se aplicé la subescala de Actitudes hacia la Matematicas (AM). Se encontr6 que
la calificacion anterior en matematicas (la parte objetiva del desempefio en matematicas) y
la materia favorita de las participantes no tuvo ninguna relacion con la edad, sin embargo, en
la parte subjetiva, al responder sobre su autovaloracion y sobre la actitud hacia las
matematicas, empeoran conforme van creciendo. Esto se asemeja a lo planteado por Sanchez
y Ursini (2008; 2010), que afirmaron que se presentaba una peor actitud hacia las
matematicas conforme avanzaba la edad, asi como mejor autovaloracion del desempefio en

matematicas a mejor actitud hacia ellas.
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Cuando se pregunt6 sobre la materia favorita de las participantes, se encontré una
relacion significativa entre aquellas que nombran a las matematicas como materia preferida
sobre aquellas que no.

Un tercer punto a abordar se enfoca en la relacion entre el CIG y el desempefio de las
matematicas. En este sentido, cuando se relaciona la calificacion anterior en matematicas con
el CIG, se encontr6 que a mayor IGE e incorporacion de estereotipos y roles de género
tradicionales, la calificacion en matematicas es peor, principalmente en el grupo de doce a
quince afos.

Cuando se preguntd sobre la autovaloracion del desempefio matematico, no se
encontraron relaciones significativas con el CIG, sin embargo, cuando se les pregunt6
conforme han crecido si se han vuelto peor, igual o mejor, en el grupo de siete a once afos
se observa que entre peor sienten que se desempefian en las matematicas, mayor IGE,
incorporacion de estereotipo y roles de género tradicionales y heteronomia presentan, esta
tendencia se presenta también en el grupo de dieciséis a dieciocho afios pero con
correlaciones mas bajas.

Cuando se habla de la relacién: peor autovaloracion matematica, mayor identidad de
género estereotipada, se asemeja a lo que dice Gonzalez-Pineda y colaboradores (2012),
donde se observo una incidencia del género sobre la actitud de las mateméticas y ademés una
magnitud en este efecto que hacia referencia a otras variables, las cuales podrian explicarse
por las diferencias de las edades de las participantes como se muestra en la presente
investigacion, las interacciones pedagogicas (Espinoza y Taut, 2016) y las expectativas de
las y los docentes (Ursini y Ramirez, 2017) entre otras.

Cuando se relaciona el CIG con la subescala AM, consecuente a la hipotesis

planteada, se puede identificar que la relacion entre ambas variables no es significativa, sin
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embargo, cuando se hace un andlisis minucioso de las preguntas para acercarse a las
matematicas se encuentran hallazgos importantes. Cuando se correlacionaron algunos
reactivos de la subescala del AM con el CIG y sus dimensiones, se comprobd una de las
hipGtesis esperadas en la presente investigacion: a mejor actitud hacia las matematicas menor
identidad estereotipada presentan las nifias y adolescentes y viceversa, cuya hipotesis puede
explicarse como aquella relacion que permite a las chicas reconocerse autbnomas, con nuevos
roles en la sociedad y que al tener mejor actitud hacia las matematicas, su autoconfianza en
esta materia aumenta y permite repensar su lugar como mujer en esta disciplina (Sanchez y
Ursini, 2010).

Cuando se correlaciond la escolaridad de la madre y del padre con las variables de la
investigacion, se encontraron relaciones significativas entre el total de la muestra con el CIG
y la dimension de estereotipo y roles de género tradicionales.. Las relaciones fueron de
distinta intensidad, siendo el grupo de doce a quince afios el que mostré una correlacién mas
alta en ambos casos. Como ya se menciond, la adolescencia se encuentra atravesada por la
importancia de las normas y transmisiones de sus circulos mas cercanos, Macedo y Alzas
(2015) afirman que la construccion del concepto de si mismo, orbita cierta deseabilidad social
prominente de las madres y padres, asi como la forma en la que las relaciones familiares se
generan, la transmision de sus funciones dentro y fuera del hogar como la escolaridad, la
ocupacion, la utilizacion del espacio publico y privado, los periodos de ocio y tiempo libre
determinaré la transmision de los estereotipos y roles de género de las hijas.

Los resultados muestran correlaciones mas altas sobre la escolaridad de la madre tanto
con el CIG en general como en su dimension de estereotipos y roles tradicionales, en este
sentido, Martinez y Bivort (2013) afirman que a pesar de la distribucion de la matricula

universitaria ha seguido una ruta tradicional en Latinoamerica, la distribucion segun las areas
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formativas se va abriendo cada vez mas, y por lo mismo se va trasladando a sus relaciones
proximas.

La relacion entre identidad de género y actitud hacia las matematicas, fue inesperada en el
grupo de dieciséis a dieciocho afios ya que se relacion6 de manera significativa y positiva, es
decir que a mayor heteronomia, mejor actitud hacia las matemaéticas, relacion que podria ser
explicada por las consecuencias educativas de la interiorizacion de las normas de genero tales
como las formas de pensar, interpretar, actuar y relacionarse respecto a las exigencias
familiares y escolares. Colas y Villaciervos (2007) perciben que alrededor de la pubertad el
éxito va unido sobre todo a la simpatia de las chicas, esto podria interpretarse como que la
simpatia es fuente de dependencia a una sola forma de verse como mujer y de una barrera
para la construccion de la subjetividad y la diferencia para las mujeres.

Por ultimo, al hacer un anlisis mas fino entre todos los reactivos de la subescala
completa del AM y el CIG, se encuentra la misma tendencia que se menciona con la
calificacion anterior, la autovaloracion del promedio, la diferencia con la edad y el AM, es
decir de no significancia excepto por dos reactivos que se relacionan positivamente con el
CIG y sus dimensiones. Reactivos como “Me gustaria usar las matematicas cuando ya vaya
a trabajar” y “Me gusta aprender matematicas con computadora” cuyos podrian focalizarse
en la utilidad para el futuro y la utilizacion de la computadora para aprender esta disciplina.
Este segundo reactivo aun mas llama la atencién, pues permite cuestionarse la situacion que
atraveso la muestra de la presente tesis sobre vivir la escolarizacion de modo virtual ya sea

aprendiendo matematicas desde la computadora o desde la television.
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11. Conclusiones

La investigacion aqui presentada, aporta a la discusion de género y de las actitudes hacia las
matematicas en la educacion obligatoria en méxico, elementos para comprender la relacion
que guardan en su concepcion y préctica. Es importante reconocer que la muestra con la que
se trabajo no es representativa por lo que de hecho se limita la generalizacion de los
resultados. Un segundo elemento importante de reconocer el contexto de pandemia que se
atraveso en el proceso de la recoleccion de datos del trabajo de campo. Este trabajo de campo
intervino tanto en lo que se propuso metodolégicamente, como en los resultados. Por ello,
seria necesario seguir indagando y cuestionandose cual ha sido y sera a futuro el “efecto
pandemia”, tanto en esta investigacion, como en las variables indagadas en esta.

El principal hallazgo de esta investigacion estd relacionado al objetivo general
planteado, es decir analizar la relacién entre el desarrollo de género y las actitudes hacia las
matematicas de mujeres en la transicion de la infancia a la adolescencia, esto fue logrado por
el esfuerzo de descomponer tedricamente el concepto de desarrollo de género lo cual también
permitid la creacion del instrumento de medicion. El andlisis estadistico mas minucioso de
los resultados, permitio la separacién de grupos en la muestra y realizar comparaciones y
relaciones entre las variables de manera inter e intragrupal.

Los hallazgos no esperados en relacién a la identidad de género en la muestra, es
decir, que la identidad de género estereotipada no aumenta conforme crecen las mujeres, sino
que disminuye, abre una nueva discusion que permite cuestionarse ¢por qué sucede esto?
¢como se ha modificado la identidad de género de las mujeres en estas Gltimas generaciones?
¢como han impactado los movimientos nacionales e internacionales recientes de mujeres en
la identificacion de género? Por supuesto el feminismo es una herramienta importante para

seguir indagando en esas preguntas.
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Una conclusion importante, es que la identidad de género es una construccion
dinamica, que se va transformando conforme se relaciona con las etapas madurativas y se
transmite a todas y todos los miembros de un grupo a través de diversos mecanismos
socioculturales (Colas y Villaciervos, 2007). Estas transmisiones se van modificando
también en relacion con diversos canales de comunicacion, esto se pudo reconocer en la
presente investigacion, pues con certeza el confinamiento por la pandemia, la comunicacion
(obligatorio y preferente) de los medios virtuales, los movimientos feministas que han
precedido y acompafiado la pandemia, la percepcion del feminismo en las jovenes de esta
generacion, la violencia hacia las mujeres que no para en el estado, ni mejora a pesar de la
existencia de dos alertas de género, tienen un efecto en efecto en los resultados de esta
investigacion, ya que los medios alternativos e informales de comunicacion permiten abrir la
discusion y flexibilizar las representaciones culturales de la constitucion genérica, por lo que
si la forma en la que se concibe el género cambia, el aprendizaje de género en las mujeres
provee nuevos referentes culturales que se asumen como aceptables en la sociedad.

Si bien habrd que profundizar en estos aspectos inesperados en futuras
investigaciones, es importante destacar, que el binomio género-educacion tiene que
plantearse desde un proceso en las politicas educativas que implique reestructurar la escencia
de la educacion cuestionando sus raices patriarcales y que se deberia de tejer una
comprensidn igualitaria de las relaciones de género y no solo la visibilizacion de la presencia
de mujeres en un determinado espacio y mucho menos “bastarse con mirar los cuerpos para
juzgar la equidad del sistema educativo” (Martinez y Bivort, 2013, p. 550).

Es necesaria la discusion de los estereotipos y los roles de género en la escuela,
principalmente en aquellas materias miradas con esta carga de género, en la presente

investigacion, se reconocieron a las matematicas como aquella materia que establece una
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relacion simbolica entre el conocimiento y el imaginario masculino que atraviesa diversos
fendmenos educativos, fendmenos que instancias educativas parecen sospechar, como la
Subsecretaria de Educacién Media Superior que desde el 2018 (SEP, 2020) participa en
inspirar a las jovenes a elegir carreras STEM (Sciencie, technology, engineering and
mathematics por sus siglas en inglés) mostrando cualidades, sus desarrollos creativos y
ensefiando apreciacion de las matematicas desde sus bases, enfatizando que ocho de cada
diez trabajos en los rubros de las matematicas, ciencias, tecnologias y artes son los mejores
pagados.

Los estereotipos y roles de género relacionados con las matematicas no fueron tan
faciles de encontrar, es cuando se focalizo en las variables que intervienen en ambas nociones
que se llega a resultados en donde la internalizacion de estereotipos y roles de género
tradicionales afectan el autoconcepto de las mujeres, sus procesos cognitivos, su percepcion
de aptitudes intelectuales, sus desempefios en la ejecucién de tareas y por supuesto sus
actitudes hacia las matematicas.

Para cerrar esta brecha de género que impacta en diversos procesos cognitivos para
las mujeres, segun Orendain (2019), la OCDE propone cuatro grandes formas para impulsar
a las nifias en las carreras STEM, las mentorias como referentes para reconocer carreras,
oficios y entornos de estas disciplinas, talleres focalizados asociados con empresas que
promueven el modelo STEM, campafias de promocion del modelo STEM desde el hogar en
donde se incorpora la promocién de un ambiente de interés por la ciencia trabajando en
conjunto con padres de familia para evitar los estereotipos de géenero hacia nifias y nifios, por
ultimo, la difusion de politicas pablicas incluyentes en educacion que se focalicen en la

importancia de la ciencia y la tecnologia.
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Esta importancia, ha sido reflejada en programas como “Mujeres STEM, Futuras
Lideres” el cual se focaliza en empoderar a jovenes mujeres de educacion media superior
para que estudien carreras en licenciatura relacionada con la ciencia, tecnologia, ingenieria y
matematicas cuyo impacto, asegura la creadora del programa, se dirige al crecimiento
humano y por lo tanto al reconocimiento de estas areas como cotidianas para las mujeres. Es
necesario este tipo de acercamiento de las jovenes hacia los sectores publicos y privados,
cursos de liderazgo, tareas y trabajos en equipo y por ultimo visitas a empresas y
universidades que permiten platicar sobre la experiencia de mujeres en el area.

En el mismo sentido, Delgado (2019) afirma que ese elemento impulsaria a las
mujeres a acercarse a las STEM pues el reconocimiento de modelos a seguir, de mentoras y
personajes femeninos dentro de estas disciplinas inspira a mujeres a incorporar y normalizar
la vision de las matematicas en la vida de las mujeres. Esta investigacion incluso habla desde
la mirada de las mujeres en la investigacion y su visibilizacién tanto en la investigacién del
tema, participacion y posicion histdrica en la disciplina.

La investigacion educativa aqui presentada constituye una pequefia aportacion que
puede abonar a la visibilizacion de la importancia de las cuestiones de género en la forma en
la que interactian mujeres con las matematicas. Aqui se ha apuntado en dos direcciones
primordiales, la incorporacion de dimensiones de género que permiten la conceptualizacion
de un desarrollo de género y la necesidad de incorporar estas nociones en el aprendizaje,
ensefianza e interaccion con materias estereotipadas como las matematicas.

Por ultimo, esta investigacion pone en el reflector la identidad de género con la que
observan y se posicionan en el mundo algunas nifias y adolescentes, asi como un referente

inicial del desarrollo de género y su medicion en interaccion con las matematicas. Esta
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realidad, abre un camino inexplorado en materia de transformacion de contextos escolares

como espacios libres de estereotipos y discriminaciones en razon de género.

12. Limitaciones y recomendaciones

Las limitaciones mas aparentes en la investigacion, pueden identificarse como
epistemoldgicas. En el apartado tedrico se pudo identificar la incorporacion de las diferentes
visiones que retoma el feminismo para hacer investigacion, la epistemologia feminista exige
una postura tanto tedrica como politica que se sitta en lo personal, en la experiencia propia
de quien escribe y de quien también vive aquello que escribe. ElI conocido locus de
enunciacion en ciencias sociales, no se reconoce a lo largo de la investigacion pues la postura
y la forma de escribir en este documento buscd la rigurosidad metodoldgica de las
investigaciones cuantitativas. Con esto se entiende que se descolocaron del foco atributos
tanto de las participantes como de la investigadora, opiniones o situaciones especificas sobre
el contexto de ellas con el fin de poder hacer mas o menos generalizables los resultados. Es
importante mencionar que, si bien no se asumid la rigurosidad que se exige desde la
metodologia feminista, no se olvidd la comprension de las relaciones de poder en el contenido
de esta tesis.

El resultado de esta separacion de perspectivas, limita las condiciones que permiten
interpretar resultados mas especificos, circunstanciales, contextuales y cualitativos, tales
como algunos resultados inesperados que podrian deberse a que no se retomaron
procedimientos de otras propuestas metodoldgicas.

Otra de las limitaciones en la investigacion, estd completamente relacionada con la

emergencia sanitaria por el COVID-19, ya que debido a esto, los datos fueron recabados de
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manera virtual y existen las interrogantes sobre qué tanto las respuestas estuvieron influidas
por la situacion de la pandemia.

Con base en los resultados de la investigacién, se propone dirigir la mirada a la
importancia de la educacion en la contribucion para moldear identidades criticas, activas,
autonomas, creativas y reconocer las diferentes areas de la vida educativa y escolar. Como
se pudo ver a lo largo de la investigacion, los estereotipos y roles de género tradicionales son
una parte fundamental en la construccién de la identidad de género y en la incorporacién de
nociones del mundo como las formas de ver disciplinas educativas. Implementar acciones
que critiquen y cuestionen un sistema con el que aprenden las nifias, adolescentes y jovenes
se relacionard directarmente con una mejor relacion entre lo que es ser mujer y las cosas que
pueden (no deben) hacer.

Las recomendaciones aqui mencionadas, estan dirigidas particularmente a la
comunidad cientifica de psicologia, estudios de género y de investigacion educativa con el
objetivo de ayudar a incluirlas en los proyectos que se puedan plantear en torno a este tema,
podria incorporarse como extension a las investigaciones en forma de programa o proyecto
transversal. Es importante que sea propuesto, evaluado y mejorado por mujeres que quieran
intervenir en el tema.

A continuacion se presentan las recomendaciones:

e Aprendizaje de género

Es necesario que nifios y nifias reconozcan ambientes de aprendizajes seguros, la
UNESCO (2017) en la misma linea, propone que para alcanzar el objetivo de que
las escuelas estén exentas de violencia y discriminacion, es necesaria la

elaboracion de planes de estudio no sexistas, que dentro de las escuelas se aborden
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temas sobre eduacion integral. Los entornos seguros y el aprendizaje de género se
propicia desde las politicas, las escuelas para padres y las acciones directas por
parte de los docentes

e Critica de las normas escolares en razon de género

Para el reconocimiento de la desigualdad que viven las mujeres en la escuela, es
necesario transformar las relaciones de género en la educacion, haciendo que tanto
nifias y nifios contribuyan en el disefio e implementacion de programas y
proyectos, asi como enfatizar en las decisiones que afectan tanto su vida como en
su vida escolar, cuestionando qué es lo que quieren hacer, ensefiarlos en
autonomia.

e |dentificacidn de los estereotipos y roles de género en diversos contextos

Una de las partes mas importantes en el documento de esta tesis, fue la definicién
y construccion teorica del concepto de desarrollo de género. Si se es docente,
investigadora, psicéloga, la forma en la que se van a presentar los roles y los
estereotipos, es muy importante diferenciarlos por las distintas etapas de
maduracion ya que no serd el mismo estereotipo que interpretara una nifia de 10
afios a una joven de 18. De forma consecutiva a esta investigacion, se pueden
proponer proyectos que intervengan en materia de género para dar conocer los
elementos de este en los distintos aspectos de la vida, principalmente en las
relaciones familiares, escolares y personales que les llevaran a incorporar esas
nociones a otros aspectos como el laboral, cognitivo, etc.

e Promocion de actitudes positivas hacia las matematicas
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Mejorar las actitudes hacia las matematicas es una tarea integral que propone
poner en el centro los componentes cognitivos, conductuales y afectivos de esta
disciplina, para incorporar elementos que propicien que las mujeres mejoren sus
actitudes hacia las matematicas se necesita mayor visibilizacion histérica y actual
de las mujeres inmersas en esta materia, se necesita que se les de equidad de
espacio y paticipacion a las mujeres, que se les invite y genere un ambiente de
seguridad en temas que anteriormente se creyeron masculinos, pero actualmente
pueden ser de dominio neutro.

e Implementacion de las sugerencias de organismos publicos 'y

contextualizacién por grupos de edad

Desde trabajos de investigacion, intervencion y generacion de conocimiento en
aulas, trabajo voluntario, ambitos laborales, se precisa la adaptacion de
actividades que puedan cubrir las diferentes necesidades de hombres y mujeres,
cuestionando practicas culturales que no garantizan sociedades mas justas y
equitativas. Los programas que actualmente relacionan las cuestiones de género
y las matematicas, se enfocan en la visibilizacion de las mujeres lideres y
mentoras que podrian propiciar un reconocimiento desde lo femenino. El tomarlos
como referentes para transferirlos en acciones educativas, permitira el reconocer

la importancia de esta relacion en diversos contextos.
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Anexos

Anexo 1

Cuestionario de datos sociodemograficos y de calificaciones de matematicas

1. Nombre

2. Edad

3. Nombre de la escuela

4. Grado escolar

5. ¢Has repetido algun curso? Si es asi, indica cudl:

6. Calificacion del ultimo curso escolar de matematicas

7. Del 1al 10 ;Qué tan buena te consideras en matematicas?
8. Conforme has crecido, te has vuelto:
Mejor () Igual () Peor () en matematicas?
9. ¢Algun profesor/a te ha felicitado por ser buena en matematicas?

10. ¢ Cual es tu asignatura preferida?

Datos familiares

11. ¢ Cual es la escolaridad de tus padres? Encierra con un circulo

Madre Padre
1 1
2 2
3 3
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1. Sin estudios 5 5
2. Primaria 6 6
3. Secundaria 7 7

4. Preparatoria

5. Carrera técnica
6. Licenciatura

7. Posgrado

12. ¢ A qué se dedica tu madre?

13. ¢ A qué se dedica tu padre?

14. ; Cuantas o cuantos hermanas o hermanos tienes?
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Anexo 2
Cuestionario de Identidad de Género (CIG)
Version para jueces por dimension
Estamos validando un instrumento para medir identidad de género en mujeres de 9 a 18 afios,
por lo que nos interesa conocer su opinién de experto en cuanto a la relacion de las
dimensiones con los items que conforman el cuestionario.

Para el caso de este instrumento, los componentes tedricos se ordenan de la siguiente manera:

Identidad de género

Dimension

Dimension fisica
cognitiva o

Dimensién
conductual o
Como identidad de género nos referimos a una categoria multifactorial que incluye rasgos
de personalidad que se vinculan con el proceso a partir del cual cada persona incorpora un
sentido de si misma, involucra una serie de visiones sobre cdmo se ven mujeres y hombres,
pensamientos sobre lo que deben hacer (estereotipos) y conductas sobre lo que deben ser
(roles) en la sociedad en la que viven.

Le solicitamos que lea con detenimiento cada pregunta y las califique de acuerdo con su
experiencia y conocimiento, de tal forma que nos permita saber si la pregunta mide

adecuadamente aspectos de la dimension que se indica.
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Mas que responder el cuestionario con base en su opinion personal de qué tan verdadera o
falsa es la afirmacién, le solicitamos que analice y responda qué tanto el reactivo pertenece
a la dimensidn a la que se le asocia, o qué tanta relacién guarda con la misma.

Por ejemplo, si en la dimension “fisica-aparente” se estipulara el siguiente reactivo: “La

apariencia de mi cabello determina qué tan mujer soy” y su respuesta fuera:

Ninguna relacion Poca relacion Mucha relacion Total relacion

X

Esta respuesta indicaria que se considera que el reactivo del ejemplo tiene mucha relacion

con la dimensién fisica-aparente.

Agradecemos también sus comentarios adicionales al final de cada dimension y al final del
documento para conocer su opinion acerca del instrumento presentado.

iMuchas gracias por su participacion!
Instrucciones: por favor lea primero la definicion incluida en cada dimension y después

marque con una X la opcién que usted considere que describe mejor la relacién entre el

reactivo y la dimensidn. Los asteriscos sefialan que se trata de reactivos negativos.
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DIMENSION FiSICA — APARENTE

La dimension fisica se refiere a los elementos mas basicos de identificacion de hombres y de mujeres: la

apariencia fisica. Incluye la ropa que usan, el peinado y las diferencias fisicas entre hombres y mujeres.

Reactivo

Ninguna

relacion

Poca

relacién

Mucha

relacion

Total

relacion

Lo que me hace nifia es mi cuerpo

Creo que mientras mas linda me veo, mas femenina soy

No importa como me vea, yo se que soy femenina

El ser mujer no necesariamente esta vinculado a la apariencia*

El atractivo femenino esta en un cuerpo delicado, fragil y ligero

Las chicas se ven delgadas

Las chicas usan el cabello largo

Las chicas usan vestidos

Las mujeres tenemos que ser bellas

Puedo vestirme como se viste un nifio y me sigo sintiendo nifia*

Aunque trajera el cabello corto me seguiria sintiendo mujer*

La ropa que uso no determina quien soy*

Lo que me hace ser mujer no es la ropa que me ponga*

El ser mujer no es algo que necesariamente se vea*

Las mujeres nos podemos ver de muy distintas formas™

Observaciones
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DIMENSION COGNITIVA- ESTEREOTIPOS DE GENERO

La dimension cognitiva o de estereotipos de genero reflejan creencias populares y compartidas de rasgos,

caracteristicas y atributos que se asignan a mujeres y hombres. Son normas y reglas implicitas que se

creen que deben cumplir hombres y mujeres y que mantienen una diferenciacion entre géneros.

Ninguna | Poca | Mucha | Total
Reactivo
relacion | relacién | relacion | relacion

La mujer tiene habilidades innatas para el quehacer doméstico

Las mujeres somos delicadas por naturaleza

Las mujeres no debemos ser bruscas

Parte de nuestro valor como mujeres que sabemos cocinar

Es muy dificil que una mujer adulta se haga cargo por si misma

Las cosas complicadas no son para las mujeres

Las mujeres no somos fuertes

Los hombres son mas inteligentes que las mujeres

Las chicas siempre muestran sus sentimientos

La mujer tiene mayor capacidad para cuidar de los demés

Las madres son mas carifiosas que los padres

Las mujeres no son agresivas

Los hombres protegen mejor a la familia

Los hombres son agresivos por naturaleza

La ciencia no es para las mujeres
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A las mujeres no se les dan las matematicas

Las mujeres deben ser obedientes

Las mujeres deben de estar siempre de buenas

Las mujeres deben ser mas conservadoras

Las mujeres deben ser mas cercanas a la familia

Las mujeres deben ser mas sociables

Las mujeres deben ser carifiosas

El lugar por excelencia de la mujer es el hogar

Las mujeres deben ser bondadosas

Las mujeres son mas sensibles que los hombres

Una mujer se realiza plenamente cuando se convierte en madre

Los hombres son mas racionales que las mujeres

Un hombre a diferencia de la mujer necesita de varias parejas

A los hombres les gustan las mujeres dociles

Emocionalmente la mujer posee mayor fortaleza que un hombre

Aunque las mujeres trabajen fuera del hogar, es el hombre quien

tiene que ser el sostén econdmico de la familia

La mujer debe tener oportunidades laborales iguales a la de los

hombres*

El eje de una familia es indudablemente el padre

La familia funciona mejor si es el hombre quien establece las

reglas del hogar

La mujer debe llegar virgen al matrimonio
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Una buena esposa debe dedicarse exclusivamente al hogar y a su

marido

El ser hombre implica mayor responsabilidad que el ser mujer

La infidelidad es imperdonable en una mujer

Los hombres siempre tienen la Gltima palabra

La mujer debe ser sumisa

Los hombres deben ganar mas dinero que las mujeres porque

sus trabajos son mas dificiles

Hay cosas que las nifias deben hacer y los nifios no

Las nifias son mas timidas que los nifios

Las mujeres pueden ser rudas*

Los hombres pueden ser sensibles*

Las mujeres somos habiles para muchas cosas*

Observaciones
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DIMENSION CONDUCTUAL - ROLES DE GENERO

La dimension conductual o de roles de género refleja las conductas relacionadas con los estereotipos, son

el conjunto de expectativas, funciones y comportamientos asociados a un escenario social particular

que dicta lo que hacen las mujeres y los hombres. Incluye intereses, actividades y conductas que se

identifican como propias.

Reactivo

Ninguna

relaciéon

Poca

relacion

Mucha

relacion

Total

relacion

Los hombres toman las decisiones importantes en casa

Los hombres no lloran

Un verdadero hombre no muestra sus sentimientos y debilidades

Las mujeres debemos tener hijos

Las mujeres debemos dedicarnos al hogar

El quehacer es responsabilidad de las mujeres

Las chicas no decimos groserias

Las mujeres deben atender a su pareja

Las mujeres dependen de otros

Las mujeres deben preocuparse por el bien de los demas

Si el hombre tiene suficientes ingresos la mujer no debe trabajar

Las mujeres no pueden hacer las mismas actividades que los

hombres

El hombre es quien debe encargarse de proteger a la familia

La mujer es la que se encarga de la comida en casa

Las mujeres no deben hacer trabajos pesados
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Los negocios son cosa de hombres

Algun dia seguro voy a casarme

Estoy segura que algun dia seré mama

Me gusta cuidar a mis hermanos o primos porgue es mi deber

como mujer

Siempre he tratado de comportarme femenina

Me arreglo pensando en como ser mas femenina

No hago ejercicios bruscos

Todos los dias trato de verme bella

Trato de comportarme como toda una sefiorita

No me junto con los chicos

Actuo con dulzura, mostrando a los demas lo sensible que soy

Los chicos no entienden lo que digo

Lavo platos y ayudo mas en el quehacer que mi padre,

hermanos o primos

Estoy al pendiente de lo que se necesita en casa

Prefiero que me digan que soy bonita que me digan que soy

inteligente

Siempre trato de ser amorosa

Yo intento ser tierna

Trato de ser dulce

Soy sensible

Yo soy muy sentimental
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Soy comprensiva

Me gusta ser una persona complaciente

Soy una persona emocional

Trato de ser servicial

Trato de ser obediente

Soy miedosa

Soy llorona

Soy una persona débil

Las mamas toman las decisiones importantes en casa*

Una mujer puede ser la jefa de la familia*

Una mujer puede mantener a toda su familia*

El hombre también tiene que participar en el cuidado de los

hijos*

El hombre puede externar sus emociones igual que una mujer*

La mujer puede superarse personal y profesionalmente*

El cuidado de los hijos es responsabilidad de la madre y el

padre*

La mujer puede desarrollarse fuera del &ambito hogarefio*

Una mujer puede ser lider (gobernadora, presidenta) igual que

un hombre*

La mujer puede tener las mismas libertades que un hombre*

Hombres y mujeres pueden desarrollar las mismas tareas*

Tomo decisiones por mi misma*
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No tengo inconveniente con tener gustos diferentes a las demas

nifnas*

Soy segura de mi misma*

Me gustan cosas que a las demas nifias no*

Si estoy con los chicos no temo en expresar mis sentimientos™

Defiendo mis propias ideas, aungque no estén de acuerdo

conmigo*

Lloro delante de los chicos cuando me siento triste*

Establezco las reglas en actividades que comparto con los

chicos*

Afronto y acepto mis errores de manera objetiva y sin

angustiarme*

Trabajo firma para lograr lo que me propongo*

Cuando tengo un problema en la escuela trato de resolverlo en

vez de angustiarme*

Es comun que tome la iniciativa*

Inicio yo las conversaciones*

Soy competitiva*

Soy exitosa*

Soy arriesgada*

Soy independiente*

Soy libre*

Soy fuerte*
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Soy valiosa*

Observaciones

Observaciones del documento
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Anexo 3
Cuestionario de Actitudes hacia las matematicas (CAM)

Version para jueces por dimension

Estamos validando un instrumento para medir las actitudes hacia las matematicas en mujeres
de 9 a 18 afios, por lo que nos interesa conocer su opinion de experto en cuanto a la relacion
de las dimensiones con los items que conforman el cuestionario.

Para el caso de este instrumento, los componentes tedricos se ordenan de la siguiente manera:

Desempeiio matematico

Dimension subjetiva

Actitudes hacia la

e Componente cognitivo
e Componente afectivo

e Componente conductual

Dimensiones que aqui se

v

Le solicitamos que lea con detenimiento cada pregunta y las califique de acuerdo con su
experiencia y conocimiento, de tal forma que nos permita saber si la pregunta mide

adecuadamente aspectos de la dimension que se indica.
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Mas que responder el cuestionario con base en su propia experiencia con las matematicas, le
solicitamos que analice y responda qué tanto el reactivo pertenece a la dimension a la que se
le asocia, 0 qué tanta relacion guarda con la misma.

Por ejemplo, si en dimension “conductual” se estipulara el siguiente reactivo: “Aprendo

matematicas por internet”, y su respuesta fuera:

Ninguna relacion Poca relacion Mucha relacion Total relacion

X

Esta respuesta indicaria que se considera que el reactivo del ejemplo tiene mucha relacion
con la dimension conductual.
Agradecemos también sus comentarios adicionales al final de cada dimension y al final del

documento para conocer su opinion acerca del instrumento presentado.

iMuchas gracias por su participacion!
Instrucciones: por favor lea primero la definicion incluida en cada dimension y después
marque con una X la opcion que usted considere que describe mejor la relacion entre

reactivo y la dimension. Los asteriscos sefialan que se trata de reactivos negativos.

DIMENSION COGNITIVA

La dimensidn cognitiva se refiere a las creencias o ideas tanto de las matematicas por si solas, como de las

creencias sobre la ensefianza y el aprendizaje de estas. Incluye la vision que tienen los estudiantes sobre su
utilidad, habilidad, aplicabilidad e importancia, y su forma de verla como materia. Por Gltimo, encierra también
las cogniciones o pensamientos que tienen las y los estudiantes o aprendices de esta disciplina acerca de su
desempefio, esto es la confianza y seguridad en si mismos, expectativas de logro y deseo de dominio (Lara,

2010).
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Reactivo

Ninguna

relaciéon

Poca

relacion

Mucha

relacion

Total

Relacién

Me considero capaz en matematicas

Cuando me esfuerzo en la resolucion de un problema

suelo dar con el resultado correcto

Creo que seré capaz de aprobar matematicas en mi

proxima evaluacion

Soy buena en matematicas

Confio en mi capacidad para aprender matematicas

Tengo confianza en mi misma cuando resulevo algun

problema de matematicas

Puedo pensar claramente y concentrarme cuando trabajo

con las matematicas.

Cuando resuelvo un problema de matematicas dudo

mucho sobre si el resultado es correcto o no*

Yo no sirvo para las matematicas*

Yo soy muy mala para las matematicas*

Considero que las matematicas son una materia muy

necesaria para mis estudios

Las matematicas son divertidas

En equipo se aprenden mejor las matematicas

Las matematicas son buenas

Es importante aprender matematicas
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Las matematicas son dificiles*

Las matematicas son aburridas*

Las matematicas no tienen nada que ver con la realidad*

En matematicas es fundamental aprenderse de memoria

los conceptos, formulas y reglas*

Lo importante es aprobar, aungue no le entienda*

En la resolucion de un problema de matematicas es mas

importante el resultado que el proceso que se sigue*

Es muy dificil entender matematicas*

Las matematicas son para los inteligentes*

La suerte influye a la hora de resolver con éxito un

problema de mateméticas*

La gente a la que le gustan las matematicas suele ser un

poco raras*

La gente que es buena en matematicas no tiene que gastar

tiempo pensando como resolver un problema*

Cuando se trata de resolver problemas de matematicas

nunca me doy por vencida

Busco distintas maneras y métodos para resolver un

problema

Aprendo mucho inventandome nuevos problemas

Me gustaria tener mas cursos de matematicas ademas de

los obligatorios
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Quiero llegar a tener un conocimiento mas profundo

sobre las matematicas

Si me lo propusiera creo que llegaria a dominar bien las

matematicas

Quiero ser buena en matematicas

Me esfuerzo para ser mejor en matematicas

Considero elegir un trabajo en que se utilicen las

matematicas

Abandono los problemas de matematicas que me parecen

demasiado dificiles o largos*

Ante un problema complicado suelo darme por vencido

facilmente*

Las matematicas seran importantes para mi profesion

Si no comprendo las matemaéticas, dificilmente podré
asimilar y dominar otras asignaturas relacionadas con ella

(cémo fisica y quimica)

Las matematicas son Utiles y necesarias en todos los

ambitos de la vida

Dominar las matematicas me permitira tener éxito en mis

futuros estudios

Me gustaria tener una ocupacion en la cual tuviera que

utilizar matematicas

Las matematicas son Utiles para la vida cotidiana
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Utilizaré mucho las matematicas cuando termine de

estudiar

Saber matematicas me ayudara a ganarme la vida

Considero las matematicas como una materia muy

necesaria en mis estudios

Las matematicas son Utiles y necesarias en todos los

ambitos de la vida

Tener buenos conocimientos de matematicas incrementa

las posibilidades de obtener trabajo

Me gustaria usar las matematicas cuando sea grande y

trabaje

Espero tener que utilizar poco las matematicas en mi vida

profesional*

Considero gue existen otras asignaturas mas importantes

que las matematicas*

Las matematicas no sirven para nada*

Las matematicas deberian estar presentes Gnicamente en

las carreras de ciencias

Observaciones acerca de la dimensién
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DIMENSION AFECTIVA

La dimensidn afectiva se refiere a las reacciones emocionales hacia las matematicas y el aprendizaje de estas,

las emociones que se desencadenan al estar en contacto con ellas y el nivel de agrado, satisfaccion, curiosidad,

interés, seguridad, etc. hacia la disciplina (Lara, 2010).

Reactivo

Ninguna

relacién

Poca

relacion

Mucha

relacion

Total

Relacién

Me gustan las clases de matematicas

Me gusta resolver problemas de matematicas

Matematicas es mi materia favorita

Las matematicas me divierten

Se me facilitan los ejercicios de matematicas

Me gusta resolver problemas matematicos dificiles

Las matematicas no me gustan*

Nunca me han gustado las matematicas*

Mi rechazo hacia las matematicas ha aumentado*

Las matemaéticas me aburren*

No soporto estudiar matematicas incluso las partes mas

faciles*

Disfruto los dias que no tenemos clases de matematicas

porque no me interesan ni me atraen®

Me provoca gran satisfaccion llegar a resolver con éxito

un problema matematico

Me gusta ser lider de mi equipo de matematicas
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Si no encuentro la solucién de un problema tengo la

sensacion de haber fracaso de haber perdido el tiempo*

Me siento muy mal cuando resuelvo problemas de

matematicas™

Cuando me enfrento a un problema experimento mucha

curiosidad por conocer la solucion

Tengo curiosidad de aprender matematicas

Siempre que veo problemas de matematicas quiero

resolverlos por mi misma

Estoy calmada y tranquila cuando resuelvo problemas de

matematicas

Estoy a gusto en las clases de matematicas

Aprender matematicas no me asusta en lo absoluto

Me siento comoda resolviendo problemas matematicos

Las matematicas me hacen sentir intranquila y

confundida*

Aun estudiando, las matematicas se me hacen dificiles*

Cuando me enfrento a un problema de matematicas me

siento incapaz de pensar con claridad*

Las matematicas hacen que me sienta incomoda y

nerviosa*

Me pongo nerviosa en un examen de matematicas*
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Invertir mucho tiempo en un problema de matematicas

me frustra*

Las matematicas me ponen mas nerviosa gque otras

materias*

Me siento nerviosa cuando nos ponen un problemay un

compafiero lo acaba antes que yo*

Me angustio y siento miedo cuando el profesor me

propone “por sorpresa” que resuelva un problema*

Me distraigo con facilidad en la clase de matematicas™

Me angustio cuando el profesor me saca por sorpresa al

pizarron para resolver un problema*

Me cuesta mucho concentrarme en estudiar matematicas*

Me da igual no entender la explicacion que da la

maestra(o) de matematicas*

Observaciones acerca de la dimensién
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DIMENSION CONDUCTUAL

La dimension conductual/comportamental se refiere a aquellos comportamientos que el estudiante identifica

como suyos ante las matematicas y los manifiesta ya sea de manera formal en la escuela o informal en casa o

en otros lugares. Estas conductas reflejan actitudes que se tienen de fondo e incluyen practicas, rutinas y

héabitos (Lara, 2010).

Reactivo

Ninguna

relacién

Poca

relacion

Mucha

relacion

Total

Relacién

En la escuela resolvemos los problemas de matematicas

en equipo

Evito hacer problemas matematicos*

Suelo preguntar al profesor cuando tengo alguna duda

Le pregunto al profesor sobre la utilidad de los problemas

que revisamos en la clase

Trato de participar en mis clases de matematicas

Tomo algunas anotaciones en la clase, aunque el profesor

no las exija

Siempre sigo las indicaciones del profesor

En los examenes cuando tengo alguna duda pido

aclaraciones al profesor

Durante las explicaciones de clase mantengo la atencion

sin que me distraigan otros asuntos

Tomo bien las anotaciones o apuntes que me piden en

clase
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En matematicas busco algo mas que “aprobar de

panzazo”

En los exdmenes voy con todos los materiales necesarios

para no tener que pedir nada prestado

Cuando dedico mas tiempo de estudio a las matematicas

obtengo mejores resultados en la resolucion de problemas

Si un problema no sale a la primera, le busco otra

solucion

Puedo pasarme horas estudiando matematicas

Si tuviera la oportunidad me inscribiria a asignaturas

optativas de matematicas

En vez de estudiar matematicas en casa, me dedico a
divertirme con la televisién, la computadora, la musica

etc.*

Las matematicas las estudio a diario, aungue no tenga

tarea de casa o exadmenes

Preparo con antelacion la mochila con el material que voy

a necesitar en la clase de matematicas

Reviso mis apuntes de matematicas y los comparo con

comparfieros para comprobar que estan completos

Preparo con tiempo suficiente los examenes de

matematicas

Repaso los ejercicios en casa
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Estudio matematicas mientras veo la tele*

Si no entiendo la explicacion que da el profesor(a) de
matematicas, cuando llego a casa le pregunto a alguno de

mis familiares

Es muy comun que me quede con la duda porque no le

entendi al maestro de matematicas™

Observaciones de la dimension

Observaciones del documento
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Anexo 4

Resultados de validacion por expertos CIG

7 1. Lo que me hace nifia es mi cuerpo

6 2. Creo que mientras mas linda me veo, mas femenina soy

6 3. El atractivo femenino esta en un cuerpo delicado, fragil y ligero
6 4. Las chicas deben ser delgadas

6 5. Las chicas usan el cabello largo

7 6. Las chicas usan vestidos

6 7. Laropa gque uso no determina quien soy*

6 8. Lo que me hace ser mujer no es la ropa que me ponga*

6 9. Las mujeres nos podemos ver de muy distintas formas*

8 10. La mujer tiene habilidades innatas para el quehacer doméstico
3 11. Las mujeres somos delicadas por naturaleza

7 12. Las mujeres no debemos ser bruscas

6 13. Las cosas complicadas no son para las mujeres

6 14. Las mujeres no somos fuertes
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15.

Los hombres son mas inteligentes que las mujeres

16.

Las chicas siempre muestran sus sentimientos

17.

La mujer tiene mayor capacidad para cuidar de los demas

18.

Las madres son mas carifiosas que los padres

19.

Las mujeres no deben ser agresivas

20.

Los hombres protegen mejor a la familia

21.

Los hombres son agresivos por naturaleza

22.

La ciencia no es para las mujeres

23.

A las mujeres no se les dan las matematicas

24.

Las mujeres deben ser obedientes

25.

Las mujeres deben de estar siempre de buen humor

26.

Las mujeres deben ser recatadas

217.

Las mujeres deben ser carifiosas

28.

El lugar por excelencia de la mujer es el hogar

29.

Las mujeres deben ser bondadosas

30.

Las mujeres son mas sensibles que los hombres

31.

Una mujer se realiza plenamente cuando se convierte en madre
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32.

Los hombres son mas racionales que las mujeres

33.

Los hombres son infieles por naturaleza

34.

A los hombres les gustan las mujeres dociles

35.

Aunque las mujeres trabajen fuera del hogar, es el hombre quien tiene

que ser el sostén econémico de la familia

36.

La mujer debe tener oportunidades laborales iguales a la de los

hombres*

37.

El jefe de una familia es indudablemente el padre

38.

La familia funciona mejor si es el hombre quien establece las reglas

del hogar

39.

La mujer debe llegar virgen al matrimonio

40.

Una buena esposa debe dedicarse exclusivamente al hogar y a su

marido

41.

El ser hombre implica mayor responsabilidad que el ser mujer

42.

La infidelidad es imperdonable en una mujer

43.

Los hombres siempre tienen la ultima palabra

44,

La mujer debe ser sumisa
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Los hombres deben ganar mas dinero que las mujeres porque sus trabajos

son mas dificiles

45.

Hay cosas que las nifias deben hacer y los nifios no

46.

Las nifias son mas timidas que los nifios

47.

Los hombres pueden ser sensibles*

48.

Las mujeres somos habiles para muchas cosas*

49.

Los hombres toman las decisiones importantes en casa

50.

Las mujeres debemos tener hijos

51.

Las mujeres debemos dedicarnos al hogar

52.

El quehacer es responsabilidad de las mujeres

53.

Las mujeres deben atender a su pareja

54.

Las mujeres deben preocuparse por el bien de los demas

55.

Si el hombre tiene suficientes ingresos la mujer no debe trabajar

56.

Las mujeres no pueden hacer las mismas actividades que los hombres

57.

La mujer es la que se encarga de la comida en casa

58.

Las mujeres no deben hacer trabajos pesados

59.

Los negocios son cosa de hombres
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60.

Algun dia seguro voy a casarme

61.

Estoy segura que algun dia seré mama

62.

Me gusta cuidar a mis hermanos o primos porgue es mi deber como

mujer

63.

Siempre he tratado de comportarme femenina

64.

Todos los dias trato de verme bella

65.

Trato de comportarme como toda una sefiorita

66.

Actuo con dulzura, mostrando a los demas lo sensible que soy

67.

Lavo platos y ayudo mas en el quehacer que mi padre, hermanos o

primos

68.

Estoy al pendiente de lo que se necesita en casa

69.

Prefiero que me digan que soy bonita que me digan que soy inteligente

70.

Siempre trato de ser amorosa

71.

Soy comprensiva

72.

Me gusta ser una persona complaciente

73.

Soy una persona emocional

74.

Trato de ser obediente
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75.

Las mamas toman las decisiones importantes en casa*

76.

Una mujer puede ser la jefa de la familia*

77.

Una mujer puede mantener a toda su familia*

78.

El hombre también tiene que participar en el cuidado de los hijos*

79.

El hombre puede externar sus emociones igual que una mujer*

80.

La mujer puede superarse personal y profesionalmente*

81.

El cuidado de los hijos es responsabilidad de la madre y el padre*

82.

La mujer puede desarrollarse fuera del &mbito hogarefio*

83.

Una mujer puede ser lider (gobernadora, presidenta) igual que un

hombre*

84.

La mujer puede tener las mismas libertades que un hombre*

85.

Hombres y mujeres pueden desarrollar las mismas tareas*

86.

Tomo decisiones por mi misma*

87.

No tengo inconveniente con tener gustos diferentes a las demas nifias*

88.

Si estoy con los chicos no temo en expresar mis sentimientos®

89.

Defiendo mis propias ideas, aunque no estén de acuerdo conmigo*

90.

Afronto y acepto mis errores de manera objetiva y sin angustiarme*
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91.

Es comun que tome la iniciativa*

92.

Inicio yo las conversaciones™

93.

Considero gue soy una persona competitiva*

94.

Considero gque soy una persona exitosa*

95.

Considero gque soy una persona arriesgada*

96.

Considero gue soy una persona independiente*

97.

Considero que soy una persona libre*

98.

Considero gque soy una personafuerte*

99.

Considero gue soy una persona valiosa*
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Anexo 5
Cuestionario de Identidad de Género (CIG)
Version piloto

Nombre

INSTRUCCIONES

— ) [ e

presentamos un cuestionario que te pedimos contestes marcando con una X el espacio con lo

Estimada alumna. A continuacion te

que mas crees tu que es cierto.
Contesta con calma y sinceramente a cada una de las preguntas y, por favor, no dejes ninguna

pregunta sin contestar. Gracias por tu colaboracion.

Totalmente | Poco Poco de | Totalmente

desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | de acuerdo

Las mujeres deben ser obedientes

Las chicas usan el cabello largo

La mujer tiene habilidades innatas para el

quehacer doméstico

Algun dia seguro voy a casarme

El hombre puede expresar sus emociones

igual que una mujer*

Las mujeres nos podemos ver de muy

distintas formas*
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Estoy segura de que algin dia seré mama

Una mujer puede ser lider (gobernadora,

presidenta) igual que un hombre*

Las chicas deben ser delgadas

10.

Las mujeres no somos fuertes

11.

Las mujeres no deben hacer trabajos pesados

12.

Los negocios son cosa de hombres

13.

Una mujer puede ser la jefa de la familia*

14.

Me gusta cuidar a mis hermanos o primos

porque es mi deber como mujer

15.

Siempre he tratado de comportarme femenina

16.

Todos los dias trato de verme bella

17.

Los hombres son agresivos por naturaleza

18.

La ciencia no es para las mujeres

19.

A las mujeres no se les dan las matematicas

20.

Lo que me hace nifia es mi cuerpo

21.

Los hombres siempre tienen la ultima palabra
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22,

La mujer debe ser sumisa

23.

Los hombres deben ganar mas dinero que las

mujeres porgue sus trabajos son mas dificiles

24,

Es comdn que tome la iniciativa*

25.

El cuidado de los hijos es responsabilidad de

la madre y el padre*

26.

Considero que soy una persona exitosa*

27.

La mujer puede desarrollarse personal y

profesionalmente*

28.

Creo que mientras mas linda me veo, mas

femenina soy

29.

Las mujeres somos delicadas por naturaleza

30.

Las cosas complicadas no son para las

mujeres

31.

Defiendo mis propias ideas, aunque no estén

de acuerdo conmigo*

32.

Lo que me hace ser mujer no es la ropa que

me ponga*
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33.

Una mujer se realiza plenamente cuando se

convierte en madre

34.

Los hombres son infieles por naturaleza

35.

Considero que soy una persona con diferentes

fortalezas*

36.

Considero que soy una persona valiosa*

37.

Las mujeres no pueden hacer las mismas

actividades que los hombres

38.

La mujer es la que se encarga de la comida en

Ccasa

39.

La ropa que uso no determina quien soy*

40.

Las mujeres deben ser recatadas

41.

Las mujeres son mas sensibles que los

hombres

42.

Si estoy con los chicos no temo en expresar

mis sentimientos®

43.

Las mujeres somos habiles para muchas

cosas*
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44,

El quehacer es responsabilidad de las mujeres

45.

Las mujeres deben preocuparse por el bien de

los demas

46.

Las chicas usan vestidos

47.

Los hombres son mas inteligentes que las

mujeres

48.

La mujer tiene mayor capacidad para cuidar

de los demés

49.

El atractivo femenino esta en un cuerpo

delicado, fragil y ligero

50.

Trato de comportarme como toda una sefiorita

51.

A los hombres les gustan las mujeres déciles

52.

Prefiero que me digan que soy bonita que me

digan que soy inteligente

53.

Una buena esposa debe dedicarse

exclusivamente al hogar y a su marido

54.

Tomo decisiones por mi misma*

55.

La mujer debe llegar virgen al matrimonio
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56.

No tengo inconveniente con tener gustos

diferentes a las demas nifias*

57.

La mujer debe tener oportunidades laborales

iguales a la de los hombres*

58.

Considero que soy una persona

independiente*

59.

Aunque las mujeres trabajen fuera del hogar,
es el hombre quien tiene que ser el sostén

econdmico de la familia

60.

Considero que soy una persona libre*

61.

Lavo platos y ayudo més en el quehacer que

mi padre, hermanos o primos varones

62.

Afronto y acepto mis errores de manera

objetiva y sin angustiarme*
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Anexo 6

Resultados validacion por expertos CAM

Sumatoria
“total Reactivos
relacion”
7 Me considero capaz en matematicas
8 Soy buena en matematicas
6 Confio en mi capacidad para aprender matematicas
Puedo pensar claramente y concentrarme cuando trabajo con las
6
matematicas.
6 Yo no sirvo para las matematicas*
6 Yo soy muy mala para las matematicas*
Considero gue las matematicas son una materia muy necesaria para mis
6
estudios
6 Las matematicas son divertidas
6 Es importante aprender matematicas
6 Las matematicas son dificiles*
6 Las matematicas son aburridas*
6 Las matematicas no tienen nada que ver con la realidad*
En matematicas es fundamental aprenderse de memoria los conceptos,
6
formulas y reglas*
6 Si me lo propusiera creo que llegaria a dominar bien las matematicas
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Las matematicas seran importantes para mi profesion

Si no comprendo las matematicas, dificilmente podré asimilar y dominar

otras asignaturas relacionadas con ella (como fisica y quimica)

Las matematicas son Utiles y necesarias en todos los ambitos de la vida

Dominar las matematicas me permitira tener éxito en mis futuros estudios

Las matematicas son Utiles para la vida cotidiana

Utilizaré mucho las matematicas cuando termine de estudiar

Saber matematicas me ayudara a ganarme la vida

Considero las mateméticas como una materia muy necesaria en mis estudios

Las matematicas son Utiles y necesarias en todos los ambitos de la vida

Tener buenos conocimientos de matematicas incrementa las posibilidades de

obtener trabajo

Considero que existen otras asignaturas mas importantes que las

matematicas*

Las matematicas no sirven para nada*

Me gustan las clases de matematicas

Me gusta resolver problemas de matematicas

Matematicas es mi materia favorita

Las matematicas me divierten

Me gusta resolver problemas matematicos dificiles

Las matematicas no me gustan*

Nunca me han gustado las matematicas*

Mi rechazo hacia las matematicas ha aumentado*
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Las matematicas me aburren*

Disfruto los dias que no tenemos clases de matematicas porque no me

interesan ni me atraen*

Me provoca gran satisfaccion llegar a resolver con éxito un problema

matematico

Si no encuentro la solucién de un problema tengo la sensacion de haber

fracaso de haber perdido el tiempo*

Me siento muy mal cuando resuelvo problemas de matematicas*

Estoy calmada y tranquila cuando resuelvo problemas de matematicas

Estoy a gusto en las clases de matematicas

Aprender matematicas no me asusta en lo absoluto

Me siento comoda resolviendo problemas matematicos

Las matematicas me hacen sentir intranquila y confundida*

Cuando me enfrento a un problema de mateméticas me siento incapaz de

pensar con claridad*

Las matematicas hacen que me sienta incomoda y nerviosa*

Me pongo nerviosa en un examen de matematicas™

Invertir mucho tiempo en un problema de matematicas me frustra*

Las matematicas me ponen mas nerviosa que otras materias*

Me siento nerviosa cuando nos ponen un problema y un compafiero lo acaba

antes que yo*

Me angustio y siento miedo cuando el profesor me propone “por sorpresa”

que resuelva un problema*
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Me angustio cuando el profesor me pide por sorpresa pasar al pizarron para

resolver un problema*

En la escuela resolvemos los problemas de matematicas en equipo

Participo en mis clases de matematicas

Tomo algunas anotaciones en la clase, aunque el profesor no las exija

Cuando dedico mas tiempo de estudio a las matematicas obtengo mejores

resultados en la resolucion de problemas

Si un problema no sale a la primera, le busco otra solucion

Las matematicas las estudio a diario, aungue no tenga tarea de casa o

examenes

Preparo con tiempo suficiente los exdmenes de matematicas

Repaso los ejercicios en casa

Si no entiendo la explicacion que da el profesor(a) de matematicas, cuando

Ilego a casa le pregunto a alguno de mis familiares

Es muy coman que me quede con la duda porque no le entendi al maestro de

matematicas*
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Anexo 7

Cuestionario de Actitudes hacia las matematicas (CAM)

Version piloto

INSTRUCCIONES

Estimada alumna. A continuacion te presentamos un D E

y L [EED

cuestionario que te pedimos contestes marcando con una X el espacio con lo que mas crees

tl que es cierto.

Contesta con calma y sinceramente a cada una de las preguntas y, por favor, no dejes ninguna

pregunta sin contestar. Gracias por tu colaboracion.

. Yo no sirvo para las matematicas*

Me gustan las clases de matematicas

. Considero las matematicas como una materia muy

necesaria en mis estudios

En la escuela resolvemos los problemas de

matematicas en equipo

Me gusta resolver problemas de matematicas

Las matematicas no sirven para nada*

. Participo en mis clases de matematicas

Me angustio cuando el profesor me pide por sorpresa

pasar al pizarron para resolver un problema*
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9. Considero que existen otras asignaturas mas

importantes que las matematicas®

10.Las matematicas me divierten

11.Tomo algunas anotaciones en la clase, aunque el

profesor no las exija

12.Las matematicas me ponen mas nerviosa que otras

materias*

13.Las matematicas son Utiles para la vida cotidiana

14.Cuando dedico més tiempo de estudio a las
matematicas obtengo mejores resultados en la

resolucion de problemas

15. Invertir mucho tiempo en un problema de

matematicas me frustra*

16.Si no comprendo las matematicas, dificilmente podré
asimilar y dominar otras asignaturas relacionadas

con ella (como fisica y quimica)

17.Las matematicas me hacen sentir intranquila 'y

confundida*

18.Si un problema no sale a la primera, le busco otra

solucién
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19.Me pongo nerviosa en un examen de matematicas*

20.Me siento comoda resolviendo problemas

matematicos

21.Las matematicas seran importantes para mi profesion

22.Me gusta resolver problemas matematicos dificiles

23.Si me lo propusiera creo que llegaria a dominar bien

las matematicas

24.Es muy comun que me quede con la duda porque no

le entendi al maestro de matematicas*

25.Cuando me enfrento a un problema de matematicas

me siento incapaz de pensar con claridad*

26.En matematicas es fundamental aprenderse de

memoria los conceptos, formulas y reglas*

27.Las matemaéticas no tienen nada que ver con la

realidad*

28.Las matematicas no me gustan*

29.Las matematicas son aburridas*

30.Las matematicas las estudio a diario, aunque no

tenga tarea de casa 0 examenes

220




31. Aprender matematicas no me asusta en lo absoluto

32.Las matematicas son dificiles*

33.Es importante aprender matematicas

34.Y0 soy muy mala para las matematicas*

35.Mi rechazo hacia las matematicas ha aumentado*

36.Preparo con tiempo suficiente los exdmenes de

matematicas

37.Si no encuentro la solucion de un problema tengo la
sensacion de haber fracaso de haber perdido el

tiempo*

38.Soy buena en matematicas

39.Disfruto los dias que no tenemos clases de

matematicas porgue no me interesan ni me atraen*

40.Considero que las matematicas son una materia muy

necesaria para mis estudios

41.Si no entiendo la explicacion que da el profesor(a) de
matematicas, cuando llego a casa le pregunto a

alguno de mis familiares

42.Me provoca gran satisfaccion llegar a resolver con

éxito un problema matematico
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43.Puedo pensar claramente y concentrarme cuando

trabajo con las matematicas.

44.Repaso los ejercicios en casa

45.Confio en mi capacidad para aprender matematicas

46.Las matematicas son Utiles y necesarias en todos los

ambitos de la vida
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Anexo 8

¢Enquiéno
;Qué
Cita quienes lo ¢Como lo miden?
miden?
miden?
Escala Likert 5 opciones
29 items
El instrumento mide:
1 dimension tedrica de mandatos sexuales femeninos
Mandatos relacionados con la pasividad.
(Valadez | de género 2 dimensién teorica de mandatos sexuales masculinos
- (modelos relacionados con la potencia erdtica.
Universitario
Marquez | normativo 3 dimension tedrica de mandatos de género femeninos
s Mexicanos
y Luna- S relacionados con el cuerpo.
Lara, masculino 4 dimension tedrica de mandatos de género femeninos
2017) Sy relacio nados con la predisposicion al amor.
femeninos 5 dimension tedrica de mandatos de género femeninos
relacionados con la abnegacién asociada con ser
complaciente
6 dimension tedrica de mandatos de género
masculinos relacionados con la virilidad
Vergara
(1993)
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Escala Likert 5 opciones
40 afirmaciones

El instrumento mide:

Rocha- 1 Vision estereotipada sobre hombres y mujeres en el
Hombres y
Sanchez ambito familiar
Cultura de mujeres
y Diaz- 2 Vision estereotipada sobre hombres y mujeres en el
género Mexicanas de
Loving contexto social
19 a 61 afios
(2005) 3 Vision estereotipada sobre hombres y mujeres en el
ambito hogarefio
4 Vision estereotipada sobre mujeres y hombres en el
ambito interpersonal
Escala Likert 7 opciones
60 items
Adolescentes | 20 adjetivos de estereotipos culturales de rasgos
Identidad hombresy | femeninos
Vega
de rol de mujeres 20 adjetivos de rasgos estereotipicamente masculinos
2007
género argentinos de | 20 adjetivos neutros
13 a 20 afos | El instrumento mide:
4  categorias posibles:  femenino, masculino,
indiferenciado o andrdgino
Fernande 618 40 items (los que miden My F) e Ambicioso
Masculini
Z, estudiantes | del Bem Sex Role Inventory e Competitivo
dady
Quiroga, universitarios | (1974) e Tierno
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del Olmo

y
Rodrigue

z (2007)

feminidad

(MyF)

(52%
mujeres, 48%

hombres)

40 afirmaciones de M y F las
cuales son:
e Entusiasta con los nifios
e Simpdtico
o Alegre
e Afectuoso
e Actua como lider
e Dominante
e Con madera de lider
e Agresivo
e Femenino
e Masculino
e Defensor de tus propias
creencias
e Personalidad fuerte
e Autosuficiente
e Independiente
e Toma decisiones
e Timido
e Comprensivo
o Leal

e Asertivo

Calido
Dispuesto a
definirse
Individualis
ta

Infantil
Vigoroso
Con
predisposici
on a
arriesgarse
Atlético

Se desvive
por consolar
Compasivo
Sensible a
las
necesidades
de otros
Gentil
facilmente

Adulable
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e Analitico

Se puede Escala de Adjetivos de estereotipos de género (EGA)
Estereotip
Castillo aplicar a Escala likert 5 opciones
0S
y hombresy | Se trata de puntuar del 1(en absolto caracteristico de
tradicional
Montes, mujeresde | mi) al 5 (totalmente caracteristico de mi) los 36
es de
2014 cualquier | adjetivos de la escala que te describan de acuerdo a lo
género
edad que haces, sientes, piensas o actuas.
Escala autoadministrada
Saldivar- Se puede
Escala tipo likert 5 opciones
Gardufio | Roles de aplicar a
18 reactivos
etal., género hombres y
Relacion estereotipos-roles, caracteristicas asociadas
2015 mujeres
a lo masculino o femenino
Rocha-
Sanchez Hombres y
Identidad
y Diaz- mujeres
de género
Loving mexicanas
(2015)
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Anexo 9
Cuestionario de Identidad de Género (CIG)
Version Final

Nombre

INSTRUCCIONES

— ) [ e

presentamos un cuestionario que te pedimos contestes marcando con una X el espacio con lo

Estimada alumna. A continuacion te

que mas crees tu que es cierto.
Contesta con calma y sinceramente a cada una de las preguntas y, por favor, no dejes ninguna

pregunta sin contestar. Gracias por tu colaboracion.

Totalmente | Poco Poco de | Totalmente

desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | de acuerdo

Las mujeres deben ser obedientes

Las chicas usan el cabello largo

La mujer tiene habilidades innatas para el

quehacer doméstico

Algun dia seguro voy a casarme

Estoy segura de que algun dia seré mama

Las chicas deben ser delgadas

Las mujeres no somos fuertes
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Las mujeres no deben hacer trabajos pesados

Los negocios son cosa de hombres

10.

Me gusta cuidar a mis hermanos o primos

porque es mi deber como mujer

11.

Siempre he tratado de comportarme femenina

12.

Todos los dias trato de verme bella

13.

Los hombres son agresivos por naturaleza

14.

A las mujeres no se les dan las matemaéticas

15.

Los hombres deben ganar mas dinero que las

mujeres porque sus trabajos son mas dificiles

16.

Es comdn que tome la iniciativa de cualquier

cosa*

17.

Considero que soy una persona exitosa*

18.

La mujer puede desarrollarse personal y

profesionalmente*

19.

Creo que mientras mas linda me veo, mas

femenina soy

20.

Las mujeres somos delicadas por naturaleza
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21.

Las cosas complicadas no son para las

mujeres

22,

Defiendo mis propias ideas, aunque no estén

de acuerdo conmigo*

23.

Una mujer se realiza plenamente cuando se

convierte en madre

24,

Los hombres son infieles por naturaleza

25.

Considero que soy una persona con diferentes

fortalezas*

26.

Considero que soy una persona valiosa*

217.

Las mujeres no pueden hacer las mismas

actividades que los hombres

28. La mujer es la que se encarga de la comida en
casa

29. Las mujeres deben ser recatadas

30. Las mujeres son mas sensibles que los
hombres

31. El quehacer es responsabilidad de las mujeres
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32.

Las chicas usan vestidos

33.

Los hombres son més inteligentes que las

mujeres

34.

La mujer tiene mayor capacidad para cuidar

de los demas

35.

El atractivo femenino esta en un cuerpo

delicado, fragil y ligero

36.

Trato de comportarme como toda una sefiorita

37.

A los hombres les gustan las mujeres dociles

38.

Prefiero que me digan que soy bonita que me

digan que soy inteligente

39.

Una buena esposa debe dedicarse

exclusivamente al hogar y a su marido

40.

Tomo decisiones por mi misma*

41.

La mujer debe llegar virgen al matrimonio

42.

Considero que soy una persona

independiente*
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43.

Aunque las mujeres trabajen fuera del hogar,
es el hombre quien tiene que ser el sostén

econdmico de la familia

44,

Considero que soy una persona libre*
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