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Introduccion

El traductor es un escritor privilegiado que tiene la
oportunidad de reescribir obras maestras en su propia lengua.
Javier Marias

La traduccidn construye puentes que posibilitan el acercamiento entre personas, es un medio para
conocer al otro, pero méas que los puentes, lo mas importante es el umbral, donde las culturas se
encuentran. La traduccion reviste una gran importancia en la actualidad, incluso se podria afirmar
que se estudia y se investiga con mayor frecuencia en las universidades y en otras instituciones de
educacion superior alrededor del mundo. Cada dia se organizan mas congresos, coloquios y
encuentros de traduccion y se publican revistas especializadas en traduccion por todo el orbe.

En varios paises del mundo, en Espafia principalmente, se imparten licenciaturas, maestrias
y doctorados en traduccion y se realizan investigaciones sobre esta disciplina, sin embargo, existen
otras universidades donde solo se imparten cursos de traduccion en las licenciaturas en lenguas
extranjeras como en nuestro caso. De manera particular, en México, la investigacion y la
ensefianza-aprendizaje de la traduccion estan presentes en algunos estados a través de determinadas
instituciones de educacion superior y sus programas en traduccion, lenguas, literatura y areas de
conocimiento afines.

La traduccion y la traductologia son dos términos que se complementan y nutren entre si,
pero sus alcances y significados son diferentes. Hurtado (1996) explica que la traduccién hace
alusion a un saber que se logra a través de la experiencia “la traduccion es basicamente un “saber
cdmo”, un conocimiento operativo y como todo conocimiento operativo se adquiere
fundamentalmente por la préctica; el traductor no necesita ser un tedrico, no es necesariamente
traductdlogo ni lingiiista” (p. 1). Mientras que concibe a la traductologia como una disciplina
formal, la cual hace referencia a los aspectos tedricos. Mercedes Tricas (2003) sefiala que

La traduccidn consiste estrictamente en un acto de comunicacién que pretende reproducir
el sentido de un mensaje, mediante la creacion, en otra lengua, de un mensaje equivalente,
con una funcién comunicativa similar, expresado en la forma mas adecuada posible, para
que pueda ser entendido por un nuevo lector en una nueva situacion. (p. 33)
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Es decir que al momento de realizar la traduccion, el traductor requiere de diversas
subcompetencias para lograr trasladar, de forma iddnea, un mensaje de una lengua a otra. El
conjunto de subcompetencias, denominado competencia traductora, ha sido estudiado por PACTE
(Proceso de adquisicion de la competencia traductora y evaluacién), Amparo Hurtado, Dorothy
Kelly, entre otros, en diferentes investigaciones, las cuales se analizan posteriormente.

Esta investigacion tiene como objeto de estudio la adquisicion de la competencia traductora
en estudiantes de las Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa de la Facultad de Idiomas
de la Universidad Veracruzana (UV). En esta institucion publica de educacion superior, la
traduccidn se encuentra presente en distintos recintos académicos, como se describe més adelante,
sin embargo, la Facultad de ldiomas destaca por su tradicion relacionada con la ensefianza-
aprendizaje de la traduccién que data de 1965 (Ortiz & Figueroa, 2014).

Las Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa UV se encuentran orientadas,
principalmente, a la ensefianza-aprendizaje de dichas lenguas extranjeras, no obstante, los
estudiantes cursan diferentes experiencias educativas (EE) en traduccion que les permiten forjar
bases y tener contacto con la disciplina. En el perfil de egreso, de ambos programas, se sefiala que
los estudiantes pueden insertarse en el campo profesional de la traduccion y la interpretacion (UV,
s.f.), por lo tanto, se deduce que desarrollan cierto nivel de competencia traductora. Los niveles de
competencia traductora permiten ubicar a los estudiantes en un plano elemental, intermedio o
avanzado de acuerdo con su capacidad para traducir.

Actualmente, la investigacion relacionada con la ensefianza-aprendizaje de la traduccion se
estudia desde diferentes perspectivas y con diferentes objetivos. Por ejemplo, puede centrar su
atencion en los profesores de traduccion y su practica docente, en los estudiantes y su aprendizaje,
en las estrategias que se utilizan en el salon de clase, en los materiales para ensefiar a traducir, en
los planes de estudio sobre la ensefianza de la traduccion, en el uso de tecnologias en traduccion,
en la adquisicion de subcompetencias necesarias para traducir y en la evaluacion de la traduccién,
entre otros.

En afios recientes, el enfoque por competencias ha adquirido una gran relevancia en muchos
campos del saber, por ejemplo, en la educacion y la lingistica, de igual forma, en la traduccion y
especificamente, la competencia traductora, se han realizado numerosas investigaciones a nivel
internacional. En nuestro pais existe un gran interés que se pone de manifiesto en los congresos,

coloquios, foros, encuentros de traductores y programas académicos, por lo que realizar una
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investigacion sobre la competencia traductora contribuye a explorar y describir esta area, ya que
contar con mayor informacion al respecto permite ampliar el estudio de su adquisicion en un
contexto, cuya actividad primaria no es la ensefianza-aprendizaje de la traduccion, sino la
adquisicion de lenguas extranjeras, especificamente el inglés y el frances.

El interés por desarrollar esta investigacion se encuentra relacionado con la formacion
academica que realicé en la Licenciatura en Lengua Inglesa, en la Facultad de Idiomas UV.
Asimismo por el contacto con la lengua francesa, de la cual he tomado diversos cursos. De igual
forma por el aprecio a la lengua espariola, mi lengua materna, que he estudiado, de forma directa o
indirecta, desde la educacidn basica hasta los estudios de posgrado. Durante mi formacion tuve la
oportunidad de profundizar en la ensefianza del inglés, la lingistica, la traduccion y el espafiol
como lengua extranjera, el conjunto de estas disciplinas permitié reflexionar en los elementos
necesarios para llevar a cabo la préctica de la traduccion y su proceso de ensefianza y aprendizaje.

Creo firmemente que la traduccion es indispensable para la comunicacion intercultural y el
desarrollo de la humanidad. Por tal razon, considero relevante estudiarla desde la investigacion
educativa. Asimismo, pienso que formar especialistas en esta disciplina es una necesidad
primordial para afrontar los vertiginosos cambios en los que esta inmerso el mundo contemporaneo

y para favorecer el acceso a la sociedad del conocimiento.

Planteamiento del problema
Los estudios de traduccion en México han jugado un papel relevante en ambitos tan diversos como
el cultural, académico, politico y social, sin embargo, al investigar sobre esta disciplina se reconoce
qgue no tiene suficiente relevancia en el pais; evidencia de ello es que solo determinadas
universidades imparten asignaturas relacionadas con la traduccion en los programas de estudio de
lenguas extranjeras y algunas otras cuentan con programas de traduccion (Ortiz & Figueroa, 2014).
Lo anterior ha provocado que los estudios de traduccidn se concentren solo en algunos puntos de
la Republica Mexicana. A pesar de estas limitantes derivadas de la centralizacién, entre otros
factores, los estudios en esta disciplina han avanzado y se espera que tomen mayor fuerza debido
al incremento en la comunicacion con otros paises y a los estudios interculturales.

En el campo de la investigacion educativa, los estudios en torno a la didactica y los estudios
de la traduccidn son escasos, lo cual se refleja en la poca presencia en las tematicas generales de
los ultimos Congresos Nacionales de Investigacion Educativa organizados por el Consejo

Mexicano de Investigacion Educativa A.C. (COMIE). Por ejemplo en el XII Congreso Nacional
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de Investigacién Educativa efectuado en 2013 en Guanajuato donde las investigaciones en
didactica de la traduccion y la ensefianza-aprendizaje de la traduccidn son nulas, en este congreso
si se analizan temas relacionados con bilingliismo, lenguas extranjeras y nacionales y procesos de
lectura y escritura en diferentes niveles academicos, sin embargo, la traduccidn no se manifiesta en
las areas tematicas.

Un caso similar ocurre en XI11 Congreso Nacional de Investigacion Educativa realizado en
2015 en Chihuahua donde se encontraron investigaciones relacionadas con la didactica de
diferentes disciplinas como las matematicas, las ciencias y la historia, por mencionar algunas, pero
no sobre la didactica de la traduccion. No obstante, en el XIV Congreso Nacional de Investigacion
Educativa efectuado en 2017 en San Luis Potosi, ademas de analizarse temas relacionados con la
ensefianza-aprendizaje de las lenguas nacionales, el espafiol e inglés, el bilingtiismo y el lenguaje
oral y escrito, se presento una investigacion sobre ensefianza de la traduccién (COMIE, s.f.), lo que
vislumbra un camino posible que combina los estudios de la traduccion y la investigacion educativa
en México.

La necesidad e interés por conocer y tratar de entender a otras culturas es quiza uno de los
motivos mas significativos para estudiar la traduccion y su didactica. Savater (1997) menciona que
“nacemos para la humanidad” (p. 26), es decir, para convivir y conocernos los unos a los otros.
Para identificarnos como seres individuales con diferentes historias personales, “el destino de cada
humano no es la cultura, ni siquiera estrictamente la sociedad en cuanto institucion, sino los
semejantes” (Savater, 1997, p. 26), pero para conocer mejor a otros seres humanos provenientes de
otras culturas debemos comunicarnos con ellos y es que “uno habla con los otros mas que para los
otros” (Giroux, 1994, p. 141) cada individuo tiene una voz que debe ser escuchada, para que a su
vez, sea reconocida. Identificar las diferentes voces es a su vez reconocer que existe una pluralidad
de lenguas en el mundo, por lo que, estudiar la traduccién se visualiza como un puente entre
culturas, ya que es un medio para reconocer otros contextos, situaciones y universos. Néstor Bravo
(2012) sefiala que “la traduccion es [...] viable de ser entendida como un itinerario, un recorrido,
un cruce intertextual, intercultural, casi planetario” (p. 54), por lo tanto, esta actividad se identifica
como un elemento constante en la vida cotidiana y su presencia se manifiesta a diferentes escalas
nacionales e internacionales.

Los estudios de traduccion en México constituyen un area de oportunidad, ya que permiten

que los estudiantes cuenten con nuevas opciones para insertarse en el ambito profesional. Es
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primordial remarcar el impacto que tiene el pais a nivel mundial en temas tan variados como las
relaciones econdmicas, culturales, internacionales, educativas y laborales (Ortiz & Figueroa,
2014). Asimismo, habra que reconocer que “la traduccion nos obliga a crear politicas migratorias
que permiten que la comunicacion intercultural sea concebible como una comunicacion
interepistémica” (Bravo, p. 53), en otras palabras, establecer y elaborar condiciones y mecanismos
que den cabida a la pluralidad en la concepcion y creacion de conocimientos.

Por otro lado, al hacer referencia al término competencia, se debe reconocer que este
enfogue se encuentra presente, y se visualiza que permanecera de manera prolongada, en diferentes
niveles educativos alrededor del mundo, principalmente en la educacion superior. En México,
determinadas universidades lo han adoptado desde hace varios afios, un ejemplo claro es la
Universidad Veracruzana, a través del modelo educativo integral y flexible (MEIF), propuesto en
el afio 1999 (UV, 1999) y vigente hasta la actualidad. Este enfoque concibe la existencia de diversas
competencias para la vida donde destacan las denominadas competencias genéricas, que son
interdisciplinares y Utiles en diferentes contextos, y las competencias especificas, que se encuentran
enmarcadas en determinadas areas de estudio (Gonzalez & Wagenaar, 2003). Ambas son
necesarias para el desarrollo integro de los estudiantes en las disciplinas académicas y para variadas
actividades cotidianas dentro y fuera del contexto educativo.

Las competencias especificas, como su nombre lo indica, se refieren a un conjunto de
elementos que los estudiantes deben adquirir y desarrollar durante su formaciéon en un area
especifica de estudio. Comprenden “los contenidos concretos, es decir, conocimiento de datos
concretos relacionados con la disciplina, modos de enfocar y resolver los problemas, conocimientos
de la historia de la disciplina y de los ltimos avances en el campo” (Gonzéalez & Wagenaar, 2003,
p. 256), sin embargo, clasificar o seleccionar conocimientos especificos para el proceso de
ensefianza-aprendizaje de una disciplina no es una actividad facil. Se requiere realizar estudios a
profundidad asi como desarrollar investigaciones en diferentes areas, principalmente en el ambito
educativo y contemplar la importancia del contexto donde se adquieren estas competencias, puesto
que si bien, las competencias especificas apuntan a la sistematizacion, los grupos sociales las
traducen y adaptan dependiendo de sus necesidades y posibilidades.

La formacion de traductores requiere de diferentes disciplinas, areas y sub-areas de
conocimiento para poder estar completa. De acuerdo con Daniel Marquez (2011), no es suficiente

conocer la lengua extranjera para traducir, se requiere de diferentes competencias que el traductor
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debe adquirir y desarrollar para poder realizar de forma 6ptima la actividad traductora. Marquez
(2011) senala la existencia de once competencias primordiales en traduccion, la primeray principal
es la competencia traductora, la cual se encuentra conformada por diez competencias que
comprenden conocimientos linguisticos y extralinguisticos y al aspecto profesional del traductor.
En la propuesta del autor es notoria la influencia de las investigaciones de Amparo Hurtado.

El nimero de competencias y/o subcompetencias que conforma la competencia traductora
cambia dependiendo del tedrico que se decida tomar como referencia. Por ejemplo, para el grupo
PACTE la competencia traductora se conforma por cinco subcompetencias: la bilingie, la
extralinguistica, la de conocimientos en traduccion, la estratégica, la instrumental y por un conjunto
de componentes psicofisiologicos (PACTE, 2011), las cuales se analizan a mayor profundidad en
el Capitulo Il. En investigaciones mas recientes, se centran solo en tres de estas subcompetencias,
pues sefialan que las personas bilinglies cuentan ya con conocimientos en dos lenguas y
posiblemente también con determinados conocimientos extralinguisticos (PACTE, 2014), es decir,
estas personas ya han adquirido ciertas subcompetencias necesarias para traducir.

Asi, la adquisicion de la competencia traductora en estudiantes universitarios que se
encuentran aprendiendo una o mas lenguas extranjeras, es diferente de aquellos que ya son
considerados bilingues, puesto que se reconoce que los primeros tienen una tarea doble al adquirir
de manera conjunta la competencia comunicativa de la(s) lengua(s) en la que se especializan y la
competencia traductora necesaria para llevar a cabo la practica de la traduccién.

Un ejemplo particular es el caso especifico de las Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua
Francesa de la Universidad Veracruzana donde los estudiantes aprenden una lengua extranjera a la
par de otras areas de estudio como linglistica, traduccidn, espafiol, literatura, cultura, docencia, por
mencionar algunas. Es decir, los estudiantes durante su formacién adquieren mdltiples
competencias, las cuales les permiten desarrollarse profesionalmente en diferentes areas de acuerdo
con el perfil de egreso de ambas licenciaturas, por ejemplo, en el campo de la traduccion-
interpretacion (UV, s.f.). Sin embargo, se desconoce cual es la competencia traductora de los
estudiantes, por lo tanto, resulta importante determinar el nivel que estos desarrollan y asi explorar
sus formas de traducir e identificar factores que intervienen durante este proceso educativo.

De este modo los estudiantes de lenguas UV se encuentran en una situacion especifica y

significativa que favorece la ensefianza-aprendizaje de la traduccion, la cual alienta la exploracion,
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descripcion y analisis de esta disciplina, puesto que es un area poco explorada en el contexto
veracruzano actual.

En la Universidad Veracruzana, principalmente, en el Instituto de Investigaciones en
Educacién (lIE), la Universidad Veracruzana Intercultural (UVI), el Instituto de Investigaciones
Linguistico-Literarias (11L-L), la Facultad de Letras Espafiolas y la Facultad de Idiomas, se realiza
investigacion en estudios de traduccion y didactica de la traduccion tanto de lenguas originarias
como extranjeras. Estas entidades académicas se han dado a la tarea de analizar la traduccion y
buscar formas de estudiar la disciplina desde la teoria y la practica. Por lo tanto, realizar una
investigacion sobre la adquisicion de la competencia traductora, abre una mayor posibilidad para
el analisis, la reflexion y permite concebir la traduccion desde una doble perspectiva, la lingiistica

y la educativa.

Justificacion
La traduccién permite conocer el mundo. En otras palabras, brinda la oportunidad de intercambiar
ideas, conocimientos y formas de vida. El intercambio intercultural entre distintos grupos sociales
ayuda a comprender comportamientos especificos y creencias, que en gran parte se deben a la
traduccidn, ya que “a través de ella podemos entender el caracter dialdgico de los lenguajes, la
riqueza de la interculturalidad, ubicarnos en el lugar de en medio [sic]” (Bravo, 2012, p. 54) que
posibilita para distinguir aspectos cotidianos desde perspectivas diferentes.

La traduccion es necesaria en la educacion, pues abre el paso a la interdisciplinariedad, al
reconocimiento de la pluralidad de conocimientos y a utilizar las relaciones que puedan surgir de
dichas interacciones (Bravo, 2012), es decir, apela a la diversidad y a su inclusion. La teoria de la
traduccion cuenta a su vez con diferentes sub-areas de estudio, por ejemplo, la didactica de la
traduccién, que en colaboracion con otras disciplinas como la linguistica, las ciencias de la
educacion, los estudios interculturales, la literatura, la filosofia, entre otras, permite la formacion
de traductores en la sociedad actual.

La formacion de traductores es primordial en una sociedad que cambia apresuradamente y
que necesita estar bien comunicada. Estudiar la traduccién permite afrontar los retos asociados no
solo a la comunicacion sino también al intercambio cultural entre distintas sociedades.
Actualmente, la existencia de programas de formacion continua, de pregrado y posgrado en

traduccion son una realidad, por tal razon, el analisis de la adquisicion de la competencia traductora

16



en estudiantes de lenguas se muestra como una oportunidad para el estudio y exploracion de un
espacio poco examinado.

Durante su formacién, los estudiantes de traduccion, de lenguas y areas afines que aprenden
a traducir deben adquirir ciertas subcompetencias especificas, las cuales deben ser identificadas de
forma clara por los estudiantes y profesores para ser estudiadas a profundidad. Estas conllevan
conocimientos linguisticos, culturales, educativos, historicos, tecnoldgicos, entre otros, que se
vinculan y se desarrollan entre si (PACTE, 2002), en otras palabras, las subcompetencias son un
elemento central al momento de traducir.

Alejandro Zenker (2010), quien hace alusion a la traduccion literaria, lo cual también es
aplicable a la traduccién en general y a la competencia traductora, sefiala que para traducir es
necesario conocer muy bien las lenguas de partida y de llegada, sin embargo, esto no es suficiente,
pues a su vez se debe comprender la cultura y el contexto que se va a traducir y considerar cada
uno de los elementos que conforman un texto.

Para Danielle Zaslavsky (2010) la traduccion “es un oficio que puedes adquirir sobre la
marcha, con la practica. No puedes hablar de la traduccion en general, no todo el mundo puede
traducir cualquier cosa, y toda traduccion es respetable” (p. 18). Esto deben tenerlo presente los
estudiantes que aprenden a traducir y que desarrollan subcompetencias que les permiten llevar a
cabo una préctica traductora 6ptima. Los estudiantes que en un futuro se convertiran en traductores
tendran la responsabilidad de trasladar una cultura a la otra. Esta actividad parece simple, pero
hacer que las ideas principales de un autor se vean reflejadas en otra lengua conlleva un trabajo
arduo y una inversion de tiempo que puede traducirse en horas, dias, meses o incluso afios.

En la actualidad, las subcompetencias necesarias para traducir se ensefian en el salon de
clase, no obstante, es importante reconocer que existen personas que las han desarrollado por su
cuenta, con base en la experiencia. Esto debido posiblemente a que la educacion formal en
traduccion se encuentra presente solo en ciertos puntos del pais. Por ejemplo, un testimonio
recabado en el Estudio de encuesta sobre la traduccion y la interpretacion en México 2017,
realizado por la Fundacion Italia Morayta con apoyo de InterpretAmerica e Intérpretes y
Traductores en Servicios Publicos y Comunitarios, rescata la importancia de investigar la

competencia traductora, su certificacion y evaluacién:
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No existe en mi Estado [sic] un proceso para certificar la competencia de los
intérpretes y traductores que nos hemos dedicado a esta actividad desde hace varias
décadas. No cuento con licenciatura de traduccion e interpretacion; sin embargo,
traduzco e interpreto desde hace mas de 30 afios. Existe un gran nimero de personas
en la misma situacion que yo. (p. 91)

Si bien, este ejemplo subraya la necesidad de contar con elementos que permitan la certificacion,
para lograrlo, primero se debe analizar si se cuenta con la competencia traductora, en si, y cuales
son sus rasgos Yy particularidades. Posteriormente, se podria plantear una propuesta de ciertos
niveles de competencia traductora que sefiale de forma explicita su disefio, los referentes tedricos
a los que recurre y los componentes que la conforman. En relacion con el ejemplo antes expuesto,
se debe mencionar que, una situacion similar se vive en diferentes partes de México. Se reconoce
la existencia de una certificacion expedida por la American Translators Association (ATA),
instancia externa a la que se puede recurrir, no obstante, resulta util solo para los traductores de
inglés-espafol y espafiol-inglés.

Una situacion semejante a la anterior se presenta en los estudiantes de lenguas extranjeras
cuya competencia traductora ha sido poco explorada. El estudio de encuesta antes mencionado, en
el apartado 4.2.3 Traductores: formacion y tecnologia expresa que “s6lo tomo6 en cuenta la
capacitacion estrictamente en traduccion, independientemente del nivel; desde cursos y talleres
hasta posgrados” (p. 63) no considerando a los encuestados con estudios en lenguas, literatura u
otras areas afines. Si bien, la valiosa informacién presentada por el estudio de encuesta no se enfoca
en la competencia traductora permite reconocer la importancia de centrar la atencion en estudiantes
de lenguas v visibilizarlos como posibles futuros traductores. Una investigacion de esta naturaleza
se concibe como una accion que posiblemente contribuya al analisis y reflexién del tema.

El Estudio de encuesta sobre la traduccion y la interpretacién en México 2017 permite
visualizar, a través de testimonios de los encuestados, que persiste el pensamiento de relacionar a
los traductores e intérpretes meramente con la subcompetencia bilingle, no obstante, se deben
reconocer a las otras sub—competencias (la extralinglistica, la instrumental, la estratégica y la de
conocimientos en traduccion), las cuales participan de forma directa en el proceso traductologico
(PACTE, 2014). Para Tricas (2003) “la competencia traductora exige el dominio de unas técnicas
interpretativas bien definidas y alejadas de la capacidad de comunicar en una lengua que no es la
propia” (p. 19), es decir, el estudiante de lenguas, traduccion u otras disciplinas afines debe adquirir

ciertas habilidades, conocimientos mas alla de los meramente linguisticos.
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Esta investigacion centra la atencion en la competencia traductora en estudiantes de Lengua
Inglesa y Lengua Francesa. Se reconoce que su formacion no se encuentra orientada Unicamente a
la traduccidn, pues de acuerdo con el Plan de Desarrollo de las Entidades Académicas, de la
Facultad de Idiomas 2014-2017. Region Xalapa, (PIaDEA, 2015) esta entidad “es una dependencia
que tiene a su cargo la formacion de profesionistas competitivos en el campo de la didactica de
lenguas extranjeras, particularmente del inglés y del francés, con competencias integrales en las
areas de cultura, literatura y traduccion” (p. 10), sin embargo, los estudiantes al cursar las EE en
traduccion u otras relacionadas con esta disciplina adquieren diferentes conocimientos y
desarrollan habilidades, actitudes y aptitudes; los cuales en conjunto conforman la competencia
traductora.

Efectuar una investigacion de esta naturaleza permite exponer una vision actual del
desarrollo de la competencia traductora en una institucién de educacion superior mexicana, cuyo
primer objetivo no es la ensefianza-aprendizaje de la traduccion, sino el aprendizaje de lenguas
extranjeras, tal como sucede en diferentes universidades del pais donde se ensefia y aprende a
traducir dentro de programas de lenguas como se aprecia en los planes de estudio de instituciones
como la Universidad Autonoma de Aguascalientes, la Universidad Auténoma de Chihuahua, la
Universidad Juéarez del Estado de Durango, la Universidad Juarez Auténoma de Tabasco,
Universidad Auténoma del Estado de Morelos, por mencionar algunas (Véase anexo 3).

Al visualizar que esta no era una situacién exclusiva de la Universidad Veracruzana, se
reconocio que era una area de oportunidad para analizar la competencia traductora desde un
contexto con caracteristicas especificas, pues si bien existen estudios alrededor del mundo, las
investigaciones sobre didactica de la traduccion y competencia traductora se centran
principalmente en Espafia cuyo contexto es diferente, ya que gran namero de investigaciones se
realizan en grados y posgrados en traduccién, cuya objetivo primario es la formacion de
traductores, no la formacién en lenguas tal como sucede en la Facultad de Idiomas UV. Algunas
de estas investigaciones serviran para analizar, informar y sustentar este trabajo, pero siempre con
la nocidn de que son entornos diferentes. Una investigacion de esta indole podria contribuir a que
los estudiantes de lenguas o traduccidn conozcan algunos de los estudios sobre esta disciplina y su
didactica en un contexto actual y situado.

La realizacion de esta investigacion se considerd viable debido a la posibilidad de

interactuar con estudiantes y profesores de lenguas provenientes de diferentes contextos culturales
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que se concentran en la Facultad de Idiomas UV. Asimismo, se planted la posibilidad de aprender
de investigadores externos, puesto que este recinto académico da cabida a seminarios, conferencias,
cursos, foros y congresos relacionados con el tema gracias a la interaccion que mantienen los
Cuerpos Académicos con otras instituciones, tanto nacionales como extranjeras.

Esta investigacion concibe a la competencia traductora como un proceso que requiere
tiempo, dedicacion, motivacion y por supuesto conocimientos de la lengua materna y de la lengua
extranjera de las cuales se traduce o a las que se traduce. De igual forma, los estudiantes deben
conocer su cultura y las culturas de las lenguas extranjeras; hacer uso de herramientas impresas y
tecnoldgicas para traducir; reconocer elementos para insertarse en el ambito laboral y desarrollar
estrategias para enfrentar los problemas al momento de traducir (PACTE 2002), es decir, los
estudiantes deben construir conocimientos, desarrollar habilidades, actitudes y aptitudes. Estos
elementos en conjunto conforman la competencia traductora la cual se desarrolla a traves de una
combinacidon de teoria y practica. Pero para contar con elementos mas puntuales se plantean las

siguientes preguntas que permitiran guiar la presente investigacion:

Pregunta general
¢Cdémo se adquiere la competencia traductora y cuél es el nivel que desarrollan los estudiantes de
las Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa de la Facultad de Idiomas de la Universidad

Veracruzana?

Preguntas especificas
¢Qué rasgos de la competencia traductora desarrollan los estudiantes de las Licenciaturas en

Lengua Inglesa y Lengua Francesa de la Facultad de Idiomas de la Universidad Veracruzana?

¢ Qué factores intervienen en la adquisicién de la competencia traductora en los estudiantes de las
Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa, de la Facultad de Idiomas, de la Universidad

Veracruzana?

La pregunta general tiene un caracter exploratorio y evaluativo. Esta se encuentra orientada
a explorar la competencia traductora e identificar el nivel que desarrollan los estudiantes

participantes, los cuales se establecen en este trabajo (Véase apartados 2.6.1.5. y 4.5.4.). Los
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niveles no asignan un puntaje numérico, mas bien ubican a los estudiantes en una categoria de
acuerdo con su forma de traducir.

La segunda pregunta es de caracter exploratorio y descriptivo. Esta busca indagar
especificamente rasgos de la competencia traductora presentes en los estudiantes, dichos rasgos
posiblemente varien dependiendo de la trayectoria académica relacionada con la traduccion, su
orientacion se encuentra enmarcada en la metodologia cualitativa.

La tercera pregunta tiene un caracter exploratorio y descriptivo, pues intenta reconocer
aspectos de la vida de los estudiantes que posiblemente impacten en la forma de traducir, es decir,
busca explorar entre las experiencias de los alumnos e identificar y reconocer los elementos
importantes para ellos, pero que, a su vez, puedan estar relacionados con su forma de traducir.

En relacion con las preguntas antes expuestas se plantean los siguientes objetivos que

sirvieron para orientar la investigacion:

Objetivo general
Explorar y determinar el nivel de competencia traductora que adquieren los estudiantes de las
Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa, de la Facultad de Idiomas, de la Universidad

Veracruzana.

Objetivos especificos
Identificar los rasgos de la competencia traductora que desarrollan los estudiantes de las
Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa, de la Facultad de Idiomas, de la Universidad

Veracruzana.

Explorar los factores que podrian intervenir en la adquisicion de la competencia traductora en
estudiantes de las Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa, de la Facultad de Idiomas,
de la Universidad Veracruzana.
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La estructura de la investigacion
La investigacion se encuentra conformada por una introduccion, cuatro capitulos, conclusiones,
bibliografia y anexos. En la introduccion se expone el planteamiento del problema, la justificacion,
los objetivos y las preguntas de investigacion general.

Capitulo 1. Escenario de la investigacion. En este apartado se sefialan algunos programas
de traduccidn que se ofrecen en el pais, asi como los espacios académicos donde se imparten cursos
de traduccion dentro de programas de estudio afines. Posteriormente, se muestra la informacién
sobre la UV y se hace referencia a la Facultad de Idiomas que cuenta con antecedentes en torno a
la ensefianza-aprendizaje de la traduccion y la cual es el escenario central de la presente
investigacion. Asimismo se presentan y analizan los planes de estudios de las Licenciaturas en
Lengua Inglesa y Lengua Francesa y, en particular, los programas de traduccion de las mismas.

Capitulo I1. La traduccion y la competencia traductora. Este capitulo contiene las bases
tedricas de la investigacion. En primer lugar, se alude al enfoque por competencias y sus
componentes. Enseguida, se presentan aspectos relacionados con las competencias en la
ensefianza-aprendizaje de lenguas. Posteriormente, se hace referencia a la competencia traductora.
Asimismo, se citan algunas investigaciones realizadas en las ultimas décadas sobre este tema en el
pais. En la parte final, se comenta el tema de la evaluacion de la traduccion y la tipologia de errores
en la traduccion desde la perspectiva de diferentes autores. De igual forma, se establecen los niveles
de competencia traductora para la presente investigacion.

Capitulo 111. Disefio metodologico. Este apartado traza la ruta metodolégica de la
investigacion. De manera inicial se hace referencia a la perspectiva del investigador, se explica que
el enfoque es cualitativo y que el tipo de estudio es exploratorio, descriptivo y explicativo.
Enseguida se hace mencién a la ética en la investigacion y la importancia del consentimiento
informado, ambos indispensables en todo trabajo de esta naturaleza. Posteriormente, se especifica
cuéles fueron los criterios de inclusién y quiénes fueron los participantes, se presentan las técnicas
e instrumentos, asimismo, se hace referencia al proceso de la investigacion y la seleccion de los
textos a traducir. Finalmente se muestran los fundamentos tedricos para el analisis de datos.

Capitulo 1V. Voces y ecos de la competencia traductora. Este apartado presenta los
hallazgos de la investigacion a partir del trabajo de campo y la construccion de los datos.
Inicialmente, se hace referencia a la nocion de competencia traductora a partir de las voces los

estudiantes y profesores participantes. Enseguida se profundiza en las subcompetencias que
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conforman la competencia traductora y los subapartados que las conforman. Se inicia con la
subcompetencia linguistica, la cual incluye el andlisis de las traducciones, después se explora la
subcompetencia extralinguistica, seguida de la subcompetencia instrumental y la subcompetencia
estratégica, en esta ultima subcompetencia se analiza el nivel de competencia traductora de los
estudiantes participantes. Posteriormente, se analizan los componentes psicofisioldgicos y los
antecedentes socioculturales.

Conclusiones y propuestas para nuevas investigaciones. Este apartado cierra la
investigacion y aporta algunas recomendaciones para proximas investigaciones relacionadas con
la competencia traductora o areas afines.

Bibliografia citada. Esta seccion muestra las fuentes utilizadas en la investigacion, cuyo
citado corresponde al propuesto por la American Psychological Association (APA).

Anexos. Estos comprenden los consentimientos informados, las infografias, las tablas, los
guiones de entrevista, los textos utilizados en la investigacion y los fragmentos de las historias de
vida de los participantes.

Esta investigacion utiliza el género masculino, sin ninguna distincion y solamente con el

propdsito de facilitar la lectura, ya que su caracter se considera incluyente.
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Capitulo 1. Escenario de la investigacion

Ningln problema tan consustancial con las letras y con su
modesto misterio como el que propone una traduccion.
Jorge Luis Borges

1.1. Panorama de la traduccion en Meéxico
Dentro del territorio mexicano existen diferentes programas de licenciatura relacionados con la
ensefianza de lenguas extranjeras, principalmente de inglés y francés. La mayoria de estos
programas se centran en la formacion docente en lenguas. Asimismo, se encuentran otros
programas como las Licenciaturas en Linguistica, en Ensefianza del Espafiol y en Humanidades,
sin embargo, se contempla que la ensefianza-aprendizaje de la traduccién todavia no ha adquirido
la preeminencia gque se observa en otros paises como Espafia y Argentina.

A continuacion, se presenta un mapa de la Republica Mexicana que muestra la presencia
de la traduccidn en el pais. Este mapa fue elaborado a partir de la informacion que se encuentra en
las paginas oficiales de algunas universidades, con excepcion de la Universidad Autonoma de
Guerrero que tiene la informacidn en la pagina de su red social. Se tomaron como referentes a las
universidades publicas estatales y a las universidades publicas federales orientadas a la ensefianza
y aprendizaje de lenguas e investigacion lingistica.

En el mapa se aprecian dos colores, en azul se hace referencia a los cursos de traduccion,
generales u optativos, presentes en los programas de licenciatura en lenguas, mientras que el color
verde hace énfasis en los programas de traduccién (licenciatura y maestria) que existen en el pais.
Es importante mencionar que algunos de los programas de lenguas consultados no tienen
especificados los nombres de sus materias optativas o electivas por lo cual es dificil saber si dentro

de estas existen asignaturas relacionadas con traduccion o no (Véase anexo 3).
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Materlas de traducclén
Programas de traduccldén

Figura 1. Mapa de México. Estados que imparten programas o materias de traduccion
Fuente: elaboracion propia, a partir Ortiz & Figueroa-Saavedra, 2014 y del mapa de Analisis y Decision

(s.f).

Como se puede apreciar en el mapa, existe un nimero considerable de universidades estatales que
dentro de sus programas de licenciatura en lenguas extranjeras y areas afines imparten asignaturas
de traduccion. Sin embargo, en el pais, solo existen dos programas de Licenciatura en Traduccion,
impartidos por universidades publicas, el de la Universidad Autonoma de Baja California (UABC)
y en fecha reciente el de la Escuela Nacional de Lenguas, Linguistica y Traduccion (ENALLT) de
la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), este programa es de reciente creacion
(2017) y todavia no tiene graduados. Esta ultima institucion, a través de la Facultad de Filosofia y
Letras y el Instituto de Investigaciones Filoldgicas, cuenta a su vez con un programa de
Licenciatura en Letras Modernas (Inglesas, Francesas, Italianas, Alemanas y Portuguesas), una
Maestria en Letras (Literatura Comparada) (Letras Modernas Inglesas, Francesas, Italianas,
Alemanas y Portuguesas) con areas de especializacion en traduccion.

Ademas, se cuenta con tres posgrados en Traduccidn impartidos por universidades publicas:
la Especialidad en Traduccion e Interpretacion de la UABC, en Baja California; la Maestria en
Traduccién e Interpretacion de Lenguas Indigenas de la Universidad Autbnoma Benito Juarez de
Oaxaca (UABJO) en colaboracion con la Universidad Johannes Gutenberg Mainz, Alemania, y la
Maestria en Traduccion del Colegio de México (COLMEX) en la Ciudad de México.

De igual forma existen programas de licenciatura y posgrado en traduccion pertenecientes
a Instituciones de Educacion Superior (IES) privadas. Ejemplos claros son la Licenciatura en
Traduccién y la Licenciatura en Interpretacion del Instituto Superior de Intérpretes y Traductores

(ISIT); la Licenciatura en Interprete y Traductor de la Universidad Tecnoldgica Americana
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(UTECA); la Licenciatura en Traduccion, localizacion e interpretacion de la Universidad
Intercontinental (UIC); la Especialidad en Terminologia del ISIT; la Especialidad en Traduccion
Teécnica de la UTECA, todas las anteriores en la Ciudad de México; Asimismo se cuenta con la
Maestria en Traduccion e Interpretacion Inglés-Espafiol de la Universidad Autonoma de
Guadalajara (UAG), en Guadalajara y la Maestria en Competencias Traductoras de Tecnologia
Turistica Total A. C., en Mérida.

A su vez, se cuenta con diferentes diplomados en traduccion, como: el Diplomado en
Traduccion e Interpretacion del Idioma Inglés de la Universidad Autdnoma de Aguascalientes
(UAG); el Diplomado en Traduccién General en inglés—espafiol, el Diplomado en Traduccién
Juridica Inglés—Espafiol y el Diplomado en Traduccion Juridica a distancia de la Organizacion
Mexicana de Traductores (OMT) con sede en Guadalajara; el Diplomado en Traduccién de Textos
Especializados (DTTE) y el Diplomado en Formacion de Traductores Literarios (DFTL) de la
ENALLT; el Diplomado en Traduccion Especializada e Interpretacion Profesional en linea de la
Universidad Intercontinental (UIC), el Diplomado en Traduccién (inglés-espafiol) de la
Universidad Iberoamericana en la Ciudad de México, el Diplomado en Traduccion de la
Universidad de Guanajuato y el Diplomado en Estudios de Traduccién e Interpretacion de la
Universidad Veracruzana.

Después de haber realizado la busqueda para localizar los programas en traduccion del pais,
se encontré una investigacion de 2012 intitulada: La formacién de profesores en traduccion-
Reflexiones desde un caso mexicano de Kora Evangelina Basich Peralta, profesora-investigadora
de la UABC, quien enlista algunos programas de licenciatura y posgrado de instituciones publicas
y privadas donde se ensefiaba y aprendia a traducir durante ese periodo en México. Es importante
sefialar que se coincide en determinadas instituciones, no obstante, a través del tiempo se han
incorporado nuevos programas, por ejemplo, el de la UNAM, y otros se han reformado. Gracias a
la autora se logra identificar un programa que sigue vigente: la carrera en interprete traductor inglés,
espanol, francés del Sistema Harvard Educacional, pero ahora, a su vez, esta institucion cuenta con
una Licenciatura en Traduccion e Interpretacion, un Diplomado en Traduccion Juridica y algunos

cursos Y talleres en traduccion e interpretacion.
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1.2. La Universidad Veracruzana

La Universidad Veracruzana, escenario de esta investigacion, es una institucién de educacion
superior ubicada en el estado de Veracruz, México. Esta institucion cuenta con distintas entidades
académicas como facultades, centros e institutos de investigacion, etcétera, que se encuentran en
las diferentes sedes de la UV. Sus campus se localizan en: Xalapa, Veracruz, Coatzacoalcos—
Minatitlan, Orizaba—Cdrdoba y Poza Rica—Tuxpan. Asimismo, la Universidad Veracruzana cuenta
con la Universidad Veracruzana Intercultural (UVI) que tiene presencia en las Grandes Montafas,
la Huasteca, las Selvas y el Totonacapan (UV, s.f.).

La Universidad Veracruzana comprende seis areas académicas: Area Académica
Bioldgico-Agropecuaria, Area Académica de Artes, Area Académica de Ciencias de la Salud, Area
Académica Técnica, Area Académica Econémico-Administrativa y Area Académica de
Humanidades. Dentro de esta Gltima area, en el campus Xalapa, se encuentra la Unidad de
Humanidades® que esta integrada por las Facultades de Antropologia, Filosofia, Historia, Idiomas,
Letras Espafiolas y Sociologia. Asimismo, dentro de la misma ciudad, pero con diferentes espacios
educativos se encuentran la Facultad de Derecho y la Facultad de Pedagogia también pertenecientes

al area de Humanidades (UV, s.f.).

1.2.1. La Universidad Veracruzanay el enfoque por competencias
La Universidad Veracruzana posiciona al enfoque por competencias en un lugar privilegiado
debido a que la adquisicion es contemplada, analizada y evaluada en los planes de estudio de los
maltiples programas de licenciatura de la universidad, las certificaciones de conocimientos y las
tutorias para los estudiantes (IV informe de actividades UV 2016-2017). De igual forma, la
presencia de las competencias y su desarrollo se manifiestan en la evaluacion realizada al Modelo
Educativo Integral y Flexible (MEIF) (2015-2017) empleado en esta institucion de educacion
superior. Este hace alusion a la evaluacion y acreditacion de las competencias pertenecientes al
Area de Formacion Bésica General (AFBG) con la finalidad de reconocer la adquisicion de las

mismas. (UV, s.f.), pues sefiala que:

! La Unidad de Humanidades se encuentra ubicada en la calle Francisco Moreno esquina Ezequiel Alatriste en la
colonia Ferrer Guardia, C.P. 91020. Cuenta con siete edificios (A, B, C, E, F, G y J), un auditorio de usos multiples,
una cafeteria, un CAAFI, una explanada y estacionamiento.
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Se ha impulsado la evaluacién diagnostica de todas las competencias de esta area en los
estudiantes de nuevo ingreso, lo que ha servido de base para el redisefio de contenidos de
las EE y para promover su acreditacion por demostracion de competencias. (UV, s.f., p. 6)

Es decir, se visualiza que la Universidad Veracruzana se encuentra en proceso para promover la
evaluacion por competencias, las cuales se manifiestan de manera constante dentro de los
programas de licenciatura, por lo tanto, se interpreta que realizar una evaluacion diagnostica sobre
competencias es de gran ayuda para identificar fortalezas y &reas de oportunidad de los estudiantes
que aprenden a través de este enfoque.

El MEIF se encuentra conformado por cuatro areas de formacion. Estas son el area de
formacion basica, que estd compuesta a su vez por el area basica general y area de la iniciacién a
la disciplinar, seguidas del area de formacion disciplinar, el area de formacion terminal y el area
de formacidn libre (UV, 1999). Las &reas antes mencionadas se encuentran formadas por diferentes
EE especificas para cada uno de los programas educativos ofertados en la institucion. Con
excepcion de las EE del area béasica general que son aplicables a todos los programas educativos
de licenciatura y las EE del area de formacion libre, que estda “dirigida a la formacion
complementaria del desarrollo integral de los alumnos” (UV, 1999, p. 29). Es de destacar que la
propuesta del entonces Nuevo Modelo Educativo para la Universidad Veracruzana - Lineamientos
para el nivel licenciatura (1999) establece como objetivo general “propiciar en los estudiantes de
las diversas carreras que oferta la Universidad Veracruzana una formacion integral y armoénica:

intelectual, humana, social y profesional.” (UV, 1999, p. 21) y como objetivo especifico:

Desarrollar en los estudiantes conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores
necesarios para lograr:

e La apropiacion y desarrollo de valores humanos, sociales, culturales, artisticos,
institucionales y ambientales.

e Un pensamiento légico, critico y creativo.

o El establecimiento de relaciones interpersonales y de grupo con tolerancia y respecto a la
diversidad cultural.

e Un 6ptimo desempefio fundado en conocimientos basicos e inclinacion y aptitudes para la
auto-formacion permanente. (UV, 1999, pp. 21-22)

Si bien, los objetivos antes sefialados no recurren al término competencias, los objetivos tanto
generales como especificos del MEIF apelan a lo propuesto en Tuning Educational Structure in

Europe (2003). Este proyecto sehala que “las competencias representan una combinacion de
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atributos (con respecto al conocimiento y sus aplicaciones, aptitudes, destrezas y
responsabilidades) que describen el nivel o grado de suficiencia con que una persona es capaz de
desempenarlos” (Gonzalez & Wagenaar, 2003, p. 80), por lo tanto, se visualiza que el enfoque por
competencias existe desde hace varios afios en la Universidad Veracruzana y seguira vigente en
los programas de licenciatura. Se hace referencia a este enfoque, puesto que todas las licenciaturas
UV lo emplean en sus planes y programas de estudios, un ejemplo claro son las Licenciaturas en
Lengua Inglesa y Lengua Francesa, las cuales a su vez contemplan la adquisicion de la competencia

traductora.

1.3. La Facultad de Idiomas de la Universidad Veracruzana
En sus inicios la Universidad Veracruzana contaba con un Instituto de Lenguas creado en 1952
gracias al apoyo de la Fundacion Rockefeller, sin embargo, fue hasta 1965 que se establecié como
la Escuela de Lenguas, para finalmente llegar a convertirse en la Facultad de Idiomas en el afio
1976 (UV, s.f.). La Facultad de Idiomas desde su creacion hasta la fecha ha contado con seis planes
de estudios (1965, 1968, 1972, 1977, 1990, 2006-2008), en cada uno de ellos la traduccion ha
ocupado un papel importante, ya sea como un medio de aprendizaje, como cursos Y talleres o como
un area de especializacion en las Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa (Ortiz &
Figueroa-Saavedra, 2014).

Por otra parte, el Modelo Educativo Integral y Flexible (MEIF) de la Universidad
Veracruzana entrd en vigor en 1999. Este modelo educativo fue aceptado en la Facultad de Idiomas
hasta 2006 lo que ocasioné la modificacion de la Licenciatura en Lengua Francesa y posteriormente
la Licenciatura en Lengua Inglesa (Ortiz & Figueroa-Saavedra, 2014). Bajo este modelo se procura
que los estudiantes adquieran multiples competencias, es decir, que construyan conocimientos y
desarrollen habilidades, aptitudes y actitudes para desenvolverse en la sociedad actual. A diferencia
del plan 1990, el MEIF integra las tres principales areas de estudio: la docencia, la literatura y la
traduccion en los programas de estudio de Licenciaturas de Lengua Inglesa y Lengua Francesa.

Es importante sefialar que los planes 1990, de Lengua Inglesa y Lengua Francesa, ofertaban
la misma cantidad de cursos y talleres de traduccion en comparacion con el plan 2006 de Lengua
Francesa y el plan 2008 de Lengua Inglesa que estan en vigor y funcionan dentro del MEIF. Sin
embargo, los cursos fueron reestructurados y presentan algunos cambios. Por ejemplo, el plan 1990
de Lengua Inglesa contaba con siete cursos en traduccion, el primero de ellos era obligatorio y los

seis restantes correspondian al area de estudio de traduccion, mientras que en el plan 2008, vigente,
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tres de ellos son obligatorios y los cuatro restantes son optativos, de estos Gltimos el alumno puede
cursar solo tres debido a que en el séptimo periodo tendré que elegir entre dos cursos de traduccién
(\Véase anexo 4). Por otro lado, el plan 1990 de Lengua Francesa contaba con cuatro cursos
obligatorios en traduccidn, mientras que en el plan 2006, vigente, el alumno puede cursar solo tres
de los cuatro cursos existentes; el primero en el quinto periodo, cuyo caracter es obligatorio, y debe
elegir dos de tres cursos de traduccion en el sexto periodo. (Reticula curricular la Licenciatura en
Lengua Francesa UV, s.f.).

En la actualidad, la Facultad de Idiomas se encuentra conformada por distintos grados y
posgrados. Estos son: la Licenciatura en Lengua Inglesa, la Licenciatura en Lengua Francesa, la
Licenciatura en Ensefianza del Inglés, modalidad virtual, la Maestria en Ensefianza del Inglés como
Lengua Extranjera (PNPC), la Maestria en Didactica del Francés y el Doctorado en Estudios del
Lenguaje y Linguistica Aplicada (PNPC). Ademas de los antes mencionados, la Facultad de
Idiomas, a través de su Departamento de Lenguas Extranjeras (DELEX), cuenta con diferentes
cursos de lenguas (inglés, francés, japonés, portugués, chino, italiano, aleman y lengua de sefias
mexicana (LSM) tanto para los estudiantes de la Universidad Veracruzana como para el publico
general y con cursos de inglés para nifios y adolescentes a través del Departamento de Educacion
Continua. (UV, s.f.).

Fotografia 1. Edificio de las Facultades de Idiomas y Letras Espafiolas
Fuente: autoria propia.
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1.4. Planes de estudios de las licenciaturas
Como se ha sefialado anteriormente, el plan de estudios vigente para la Licenciatura en Lengua
Inglesa data de 2008 y el de la Licenciatura en Lengua Francesa de 2006. Ambos planes se
encuentran conformados por distintas EE cuyos objetivos se centran respectivamente en el
aprendizaje del inglés y francés a través del enfoque por competencias (UV, s.f.). Se decidio
explorar estos documentos para identificar y analizar sus areas de estudio, especificamente la
correspondiente a la traduccion con la finalidad de conocer las competencias linguisticas y
extralinguisticas que se desarrollan en las EE, para explorar aspectos de la ensefianza-aprendizaje
de la traduccidn en las licenciaturas. A continuacion se presentan algunos datos de los planes de
estudio, se hace énfasis en la presencia del enfoque por competencias y en cdmo se encuentran

estructurados.

1.4.1. Licenciatura en Lengua Inglesa

Esta licenciatura plantea la formacién de un profesional con multiples conocimientos y saberes
teoricos, heuristicos y axioldgicos, cuya area de especializacion es la lengua inglesa para su uso en
diferentes campos profesionales como la ensefianza-aprendizaje del inglés y el ejercicio de la
traduccion, por mencionar algunos. Tiene como objetivo principal: “formar profesionales con un
perfil integral, competentes en las habilidades comunicativas de la lengua materna y la lengua
inglesa, principalmente en los &mbitos de docencia y traduccion” (UV, s.f., parr. 2), en otras
palabras, el objetivo de esta licenciatura apunta a que el estudiante desarrolle competencias
linguisticas y extralinguisticas para el desarrollo humano y profesional.

Esta licenciatura se encuentra conformada por 318 créditos repartidos en diversas EE, las
cuales incluyen el servicio social y la experiencia recepcional que son necesarios para que el
estudiante pueda egresar, asimismo, se requiere que el estudiante cuente con una certificacion nivel
B2 del idioma inglés y que acredite una tercera lengua de su eleccion (UV, s.f.), los niveles de
lengua se apegan a lo propuesto por el MCER, que es una politica lingiistica con presencia
internacional, la cual se analiza a mayor profundidad en el apartado tedrico.

El plan actual, a diferencia del plan anterior, no debe ser forzosamente cursado en 5 afios
sino que permite al estudiante optar por uno de los tres tipos de cargas académicas: “1. Carga
Minima: Nueve periodos de 35 Créditos. (Cuatro afios y medio de Permanencia). 2. Carga
Estandar: Seis periodos de 50 Créditos. (Tres afios de Permanencia). 3. Carga Maxima: Cinco

Periodos de 63 Créditos. (Dos afios y medio de Permanencia).” (UV, s.f., parr. 5), estas cargas
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pueden presentar algunos cambios en relacidon con el nimero de periodos y créditos debido a que
la trayectoria académica de cada estudiante es diferente y algunos de ellos acreditan ciertas EE a
través de examenes de competencias, certificaciones o EE intersemestrales (UV, s.f.).

El perfil de ingreso sefiala que se admitiran alumnos con estudios terminados de
bachillerato que deberan aprobar el examen de admision a la Universidad Veracruzana y pagar los
tramites requeridos por la misma. Ademéas mostrar interés, habilidades y conocimientos basicos
orales y escritos en el &mbito linglistico y areas afines. Asimismo, debera sentir empatia hacia el
aprendizaje de lenguas, la lectura, las tecnologias de la informacién y la investigacion, por
mencionar algunas, y poseer diversas actitudes, aptitudes y valores (UV, s.f.), en otras palabras, el
aspirante debe haber adquirido diversas competencias durante su formacion previa, por ejemplo,
las relacionadas con el lenguaje, comunicacion y ciencias sociales, entre otras, las cuales son de
gran utilidad para poder adquirir nuevas competencias en el nivel universitario y reforzar o
replantear las competencias que ya posee.

El perfil de egreso concibe a un profesional capaz de dominar la lengua inglesa y la
espafola, con las competencias generales y especificas que le permitan insertarse en el ambito
laboral, pero que también le sean utiles en sus actividades cotidianas. Si bien, el perfil de egreso
sefiala un gran nimero de competencias lingiisticas y extralingiisticas necesarias para el perfil
académico, se recurre a la adquisicion de competencias genéricas que conformen una persona
autonoma, analitica, critica, propositiva y capaz de enfrentar y resolver problemas cotidianos (UV,
s.f.).

El perfil de egreso sefiala que el egresado de esta licenciatura “tendra la capacidad de
ejercer como docente, traductor,? asesor bilingiie, asi como otras actividades en las cuales las
lenguas sean una herramienta de trabajo.” tales como la interpretacion y la comunicacion, por
mencionar algunas (UV, s.f., parr. 10) por lo tanto, es importante analizar las subcompetencias que
adquieren los estudiantes y determinar cual es el nivel de competencia traductora que desarrollan

los estudiantes durante su formacion universitaria.®

2 Cursivas agregadas.

3 Lainformacion sobre los planes de estudios de las Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa fue consultada
desde el portal de la Facultad de Idiomas razon por la cual las citas textuales carecen de nimero de pagina, pero
cuentan con nimero de parrafo. Para mayor informacion véase pagina: https://www.uv.mx/idiomas/. Véase anexos
4y 5 que muestran las reticulas de las licenciaturas con las EE y sus seriaciones.
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1.4.2. Licenciatura en Lengua Francesa
Este grado académico concibe la formacion de un profesional con diversos conocimientos y saberes
teoricos, heuristicos y axioldgicos cuya area de estudio es la ensefianza-aprendizaje del francés,
tiene como objetivo principal: “preparar profesionistas que dominen las cuatro habilidades
linguisticas en franceés y posean una solida formacién profesional y humanista” (UV, s.f., parr. 2),
lo cual apunta a que el estudiante adquiera y/o desarrolle competencias especificas del area de
especializacion, no obstante, se alude a la concepcion de un profesional con competencias
genéricas que le permitan desarrollarse en su quehacer cotidiano, no solo en su area profesional
(UV, s.f).

El plan de estudios se encuentra conformado por 325 créditos distribuidos en distintas EE,
donde se incluye el servicio social y la experiencia recepcional que son obligatorios y son
contemplados dentro de la licenciatura como EE. El plan actual, en comparacion con el plan
antecesor (1990), es mas flexible, puesto que no debe ser cursado obligatoriamente en cinco afios
sino que le brinda la oportunidad al estudiante de optar por una de los tres tipos de cargas
académicas: “1. Carga Minima: Diez periodos de 32 Créditos. (Cinco afios de Permanencia). 2.
Carga Estandar: Siete periodos de 50 Créditos. (Tres afios y medio de Permanencia). 3. Carga
Maxima: Cinco Periodos de 65 Créditos. (Dos afios y medio de Permanencia)” (UV, s.f., parr. 5).
Ademas la carga académica puede disminuir si los estudiantes acreditan experiencias académicas
en francés a traveés de certificaciones DELF (B1 y B2) o DALF (C1 y C2), cursos intersemestrales
y examenes de competencias para las experiencias del area de formacién basica (UV, s.f.).

El perfil de ingreso contempla a una persona con estudios terminados de bachillerato quien
debera aprobar el examen de admision de la Universidad Veracruzana y pagar los tramites
requeridos por la misma. Asimismo debera tener interés, gusto, habilidades y conocimientos
basicos en el &mbito linglistico y areas afines. Ademas debera sentirse motivado por la cultura, la
lectura, la investigacion y las tecnologias de la informacidn, por mencionar algunas (UV, s.f.), por
lo tanto, se visualiza que el aspirante debe contar con competencias de su formacion previa que le
ayudaran a adquirir nuevas competencias durante su formacion universitaria y a fortalecer o
reformular las ya existentes.

Por otro lado, el perfil de egreso sefiala que al concluir los estudios se habra formado un

profesional experto en la lengua espafiola y la lengua francesa, lo cual le “permitira incursionar en
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el campo de la investigacion, de la traduccion* y de la cultura francesa” (parr. 11). Todas las
competencias adquiridas durante el trayecto de la licenciatura facultaran al egresado para ser una
persona mas critica, cuya participacion se vea reflejada en el bien para la sociedad. Asimismo es
importante sefialar que en lo referente al campo laboral se menciona que el egresado podra
desarrollarse en el ejercicio de la traduccién e interpretacion, la docencia y las relaciones

internacionales, por mencionar algunas (UV, s.f.).

Fotografia 2. Explanada de la Unidad de Humanidades
Fuente: autoria propia.

1.5. Programas de traduccion de las licenciaturas
La Licenciatura en Lengua Inglesa en su plan de estudios 2008, cuenta con siete EE relacionadas
con traduccion, mientras que la Licenciatura en Lengua Francesa en su plan de estudios 2006 oferta
cuatro EE relacionadas con la disciplina (\Véase anexos 4 y 5). Las EE tienen como base el enfoque
por competencias y establecen unidades de competencias relacionadas con aspectos educativos,
linglisticos y de traduccién.

De acuerdo con la Guia para el disefio de proyectos curriculares, con el enfoque por
competencias UV (2005) “los programas de experiencias educativas (PEE) son los principales
instrumentos para desarrollar en los estudiantes las competencias integrales que evidencia el
egresado en el ejercicio de la profesion” (p. 80), por lo tanto, es primordial conocer como se
encuentra conformado cada de los programas de traduccién e identificar sus componentes.

Se optd por revisar y analizar los programas, puesto que permiten reconocer las

competencias linguisticas y extralingtisticas que se fomentan dentro de las licenciaturas en torno

4 Cursivas agregadas.
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al proceso de ensefianza-aprendizaje de la traduccion. Estas EE tiene como objetivo principal que
los estudiantes aprendan traduccion de manera préctica o teorica, no obstante, cada una tiene
objetivos especificos y requerimientos para poder ser cursadas, los cuales se describen y analizan

a continuacion.
1.5.1. Licenciatura en Lengua Inglesa

1.5.1.1. Iniciacion a la traduccion
Es la primera EE obligatoria en traduccion de la Licenciatura en Lengua Inglesa. Este curso-taller
debe ser cursado, de acuerdo con la reticula curricular, en el cuarto semestre y tiene como pre-
requisito la EE Inglés Pre-intermedio y como co-requisito la EE inglés intermedio. Se ubica dentro
del area iniciacién a la disciplina y tiene como objetivo general: “proporcionar al aprendiente los
principios de base tedricos concernientes al campo de la traduccion; asi como aproximarlos a la
préctica traduccional” (Programa de iniciacion a la traduccion UV, 2012, p. 2) a traves de diversos
saberes teoricos, heuristicos y axioldgicos.

Esta EE concibe al alumno como un ser autocritico y autobnomo que desarrolla una
diversidad de aptitudes y actitudes. En relacidn con el aspecto tedrico la EE centra su atencion en
proporcionarle al estudiante elementos histéricos, linguisticos, metodoldgicos y tecnoldgicos para
aprender a traducir. Este curso contempla la autoevaluacién de traducciones dentro de sus saberes
heuristicos asi como otros multiples saberes (Programa de iniciacion a la traducciéon UV, 2012).

En relacion con el aspecto de la ensefianza se recurre al trabajo colaborativo, al didlogo, la
discusién y al trabajo de estudio de caso, por mencionar algunos. Sobre el aprendizaje se considera
la formacion de la autonomia del estudiante para la construccidn de conocimientos. La evaluacion
de la EE estd conformada por cuatro tipos de evidencias de desempefio: tres examenes, trabajos
practicos individuales, participacion en clase y la creacion de un portafolio, con lo que el alumno

puede acreditar el curso-taller (Programa de iniciacion a la traduccién UV, 2012).

1.5.1.2. Estudios de la traduccion
Esta EE es obligatoria, debe ser cursada, de acuerdo con la reticula curricular, en el quinto semestre
y tiene como pre-requisitos las EE Iniciacion a la traduccion e inglés intermedio. Este curso-taller
pertenece al area de formacion disciplinar de la licenciatura y tiene como objetivo general

“proporcionar al aprendiente la practica que le permita desarrollar las competencias basicas
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concernientes al campo de la traduccion.” (Programa de estudios de la traduccion UV, 2012, p. 2),
es decir, esté orientado a la practica traductora.

Durante el curso el estudiante tiene contacto con la traduccién legal, literaria, coloquial,
automatica, publicitaria y periodistica a traves del andlisis de diferentes textos. Asimismo se le
faculta para que tenga nociones sobre la profesion traductoldgica donde se resalta el desarrollo de
multiples habilidades como el dominio de la tecnologia y los aspectos legales y éticos necesarios
para traducir (Programa de estudios de la traduccién UV, 2012).

En relacion con la ensefianza se destaca el trabajo colaborativo, la propuesta del dialogo
que fomente el debate y la discusion, el anlisis de casos y la exposicion de temas relacionados con
la disciplina, por mencionar algunos. Por otro lado, en cuanto al aprendizaje el programa contempla
la formacién del alumno auténomo a través de diversas estrategias metodoldgicas como la lectura,
la investigacién, la clasificacion y la imitacion, por mencionar algunas (Programa de estudios de
la traduccion UV, 2012).

La evaluacion del curso estd compuesta por cuatro tipos de evidencias de desempefio: un
examen parcial, trabajos individuales practicos, participacion activa en clase y la creacion de un
portafolio que permiten al alumno aprobar la asignatura (Programa de estudios de la traduccion,
2012). No obstante, se debe mencionar que la suma de los porcentajes de la evaluacién equivale al
90 % por lo que se deben ajustar los porcentajes para que conformen el 100 % como resultado

final.

1.5.1.3. Taller de traduccion
Esta EE obligatoria debe ser cursada, de acuerdo con la reticula curricular, en el sexto semestre y
tiene como pre-requisitos las EE iniciacion a la traduccion y estudios de la traduccion. Este taller
pertenece al area de formacion disciplinar y permitira al estudiante “desarrollar las competencias
para desempefiarse en el campo de la traduccion” (Programa de taller de traduccion UV, 2012, p.
2) a través de diversos saberes tedricos, heuristicos y axiolégicos como el estudio de textos
divulgativos e informativos, el anélisis diversos elementos tedricos y practicos, asi como el
fomento de mdltiples valores.

Las estrategias de ensefianza se centran en visualizar al profesor como un facilitador quien
orienta al estudiante en su proceso de aprendizaje, por lo tanto, el estudiante se encuentra en
proceso de lograr la autonomia para aprender. La evaluacion del taller estd compuesta por tres tipos

de evidencias de desempefio: dos examenes parciales, un proyecto de investigacion y un portafolio
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compuesto por las traducciones realizadas por los alumnos. Estas evidencias, en conjunto, permiten

al estudiante acreditar la asignatura (Programa de taller de traducciéon UV, 2012).

1.5.1.4. Traduccidn de textos cientifico-técnicos
Esta EE optativa debe ser cursada, de acuerdo con la reticula curricular, en el sexto semestre y tiene
como pre-requisitos las EE iniciacion a la traduccion y estudios de la traduccion. Este curso-taller
pertenece al area de formacion disciplinar y “es un curso préctico en el que los alumnos
desarrollaran sus competencias para la practica de traduccidon con textos cientificos y técnicos”
(Programa de traduccion de textos cientifico-técnicos UV, 2012, p. 2). Para lograrlo se contemplan
diversas estrategias metodoldgicas de ensefianza-aprendizaje, por ejemplo: el trabajo colaborativo,
la autoevaluacion y el didlogo que se encuentre encaminado a la discusion y al debate de diversos
saberes teoricos, heuristicos y axioldgicos. Algunos de los saberes dentro de este curso son la
exploracidn de textos cientifico-técnicos, sus componentes y su traduccion.

Esta EE resalta el estudio de los parametros de la evaluacion en traduccion y el andlisis de
los errores en traduccion, elementos centrales en esta investigacion. La evaluacion del curso esta
conformada por cuatro tipos de evidencias de desempefio: dos examenes, dos trabajos practicos
individuales, la participacién en clase y la creacién de un portafolio de evidencias que, en conjunto,
permiten al estudiante acreditar el curso (Programa de traduccion de textos cientifico-técnicos UV,
2012).

1.5.1.5. Traductologia

Esta EE optativa debe ser cursada, de acuerdo con la reticula curricular, en el sexto semestre. El
programa indica que no tiene requisitos o co-requisitos, pero en la reticula curricular sefiala como
pre-requisito la EE estudios de la traduccion. Este curso teorico tiene como objetivo “proporcionar
al aprendiente los principios tedricos concernientes al campo de la traduccion; asi como vincularlos
con en aspectos practicos” (Programa de traductologia UV, 2011, p. 2) a través de diversas
estrategias metodoldgicas que fomentan la autonomia del aprendizaje y que contemplan al profesor
como un facilitador que orienta al alumno en el proceso de aprendizaje. Algunos de los saberes que
se examinan son los relacionados con la linguistica aplicada a la traduccién, el discurso, la
documentacion y la critica, evaluacion y revision en la traduccion, por mencionar algunos
(Programa de traductologia UV, 2011).
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La evaluacion se encuentra conformada por dos tipos de evidencias de desempefio: cuatro
exadmenes parciales y la participacion en clase que en conjunto permiten que el estudiante acredite
la asignatura (Programa de traductologia UV, 2011). Se deberian incorporar otras evidencias de
desempefio para que los estudiantes tengan méas elementos que les permitan fortalecer la

construccién de conocimientos.

1.5.1.6. Traduccion de textos humanistico-literarios
Esta EE optativa es un curso practico que tiene como pre-requisito las EE traductologia y estudios
de la traduccion, de acuerdo con la reticula curricular debe ser cursada en el séptimo semestre. La
justificacién del programa indica que la EE “proporciona a los futuros profesionistas bases sélidas
tanto tedricas como précticas en el campo de la traduccion de textos humanisticos y literarios de
tal forma [...] adquiera las competencias minimas necesarias para su desempefio en esta area”
(Programa de traduccion de textos humanistico-literarios UV, 2011 p. 2). Para lo cual el estudiante
debe estar en contacto con diversos saberes teoricos, heuristicos y axiolégicos, por ejemplo: la
adecuacion cultural, la nocion del traductor como mediador cultural, la practica de la traduccion
humanistico-literaria y el estudio de la competencias linguistica, extralingiistica y otras
competencias necesarias para traducir, las cuales no se explicitan.

Para lograr la transmisién de los saberes antes mencionados se recurre a diversas estrategias
metodoldgicas de ensefianza-aprendizaje donde se alude a la autonomia del aprendizaje, la
autoevaluacion y la reflexién por parte del estudiante, mientras que el profesor es concebido como
un facilitador que orienta al estudiante durante su proceso de aprendizaje. La evaluacion se
encuentra conformada por cinco tipos de evidencias de desempefio: dos examenes parciales, dos
trabajos de traduccion, un reporte, un portafolio de evidencias (traducciones realizadas durante la
EE) y la participacion en clase, estas evidencias permiten al estudiante acreditar la asignatura
(Programa de traduccién de textos humanistico-literarios UV, 2011).

1.5.1.7. Herramientas informaticas para traduccion
Esta EE optativa del area terminal tiene como pre-requisitos las EE computacién basica y estudios
de la traduccion y debe ser cursada en el séptimo semestre. El curso-taller “dotara a los estudiantes
de habilidades practicas de las herramientas desarrolladas por la informatica y que resultan
esenciales para todo traductor en la actualidad” (Programa de herramientas informaticas para

traduccion UV, 2011 p. 2). Durante el curso el estudiante aprendera a manejar diversas
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herramientas relacionadas con la paqueteria de office, asi como la creacion de memorias y glosarios
que faciliten la actividad traductora.

En relacion con el aprendizaje se presenta una gran variedad de estrategias metodoldgicas
como la creacion de mapas conceptuales, el andlisis de los estudios de caso, la investigacion, la
clasificacion y la imitacién, por mencionar algunas. En las estrategias de ensefianza se concibe el
trabajo colaborativo, el didlogo como detonador para fomentar el debate, la discusién y el analisis
de los temas a tratar en el curso. La evaluacion del curso se encuentra conformada por tres tipos de
evidencias de desempefio: la creacién de un portafolio de evidencias, dos examenes tedricos y uno
practico, los cuales permiten al estudiante acreditar la asignatura (Herramientas informaticas para
traduccion UV, 2011).

1.5.2. Licenciatura en Lengua Francesa

1.5.2.1. Traductologia
Es la primera EE en traduccidon de esta licenciatura y pertenece al &rea de formacion disciplinaria.
No cuenta con requisito o co-requisito alguno y debe ser cursada, de acuerdo con la reticula
curricular, en el quinto semestre. Su orientacion es teorica, pero, dentro del apartado relacionado
con los saberes a trasmitir y desarrollar en el curso se reconoce que los estudiantes deben llevar a
cabo la préctica de traduccion de diferentes textos cortos.

Su objetivo es “proporcionar a los estudiantes 10s principios de base tedricos concernientes
al campo de la traduccion; asi como introducirlos en la préctica traduccional” (Programa de
traductologia UV, 2008, p. 2), mediante de la construccion de diversos saberes tedricos, heuristicos
y axioldgicos, por ejemplo: la competencia profesional del traductor, los enfoques en la traduccién,
los tipos de traduccion y la tipologia, por mencionar algunos. El aprendizaje del curso implica el
trabajo auténomo, la autoevaluacién, la reflexion y el desarrollo de diversas estrategias de
aprendizaje mientras que la ensefianza se centra la atencion en el profesor el cual se visualiza como
un facilitador que orienta al estudiante en su proceso de aprendizaje (Programa de traductologia
UV, 2008).

La evaluacion se centra en dos tipos de evidencias de desempefio: la aprobacion de
examenes parciales y en la participacion en clase (Programa de traductologia UV, 2008) por lo que

se reconoce la necesidad de incorporar otro tipo de evidencias de desempefio que sirvan para
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ampliar y fortalecer la manera de evaluar, es probable que esto lo lleve a cabo el/la profesor(a) en
turno a partir de su experiencia docente, pero debe estar explicito en el programa de estudios.

1.5.2.2. Traduccién de textos cientifico-técnicos
Esta EE optativa pertenece al area de formacion terminal, debe ser cursada, de acuerdo con la
reticula curricular, en el sexto semestre y tiene como pre-requisito la EE Traductologia. Este curso
combina teoria y préctica traductora especializada y “busca complementar la formacién del
aprendiente y ampliar sus horizontes al campo de la traduccion técnica” (Programa de textos
cientifico-técnicos UV, 2009, pp. 2-3) a través de la construccion de diferentes saberes teoricos,
heuristicos y axiolégicos.

Dentro del programa se hace referencia a la adquisicion de competencias, se consideran las
politicas institucionales [se agrega que, a su vez estas se enmarcan dentro de politicas
internacionales] y se concibe la preparacion de “profesionistas competitivos que puedan hacer
frente a las necesidades del entorno e insertarse en el mercado laboral” (Programa de textos
cientifico-técnicos UV, 2009, p. 2). A su vez, dentro de los saberes tedricos, se encuentra el
apartado 6 que hace énfasis en la competencia traductora especializada al &mbito cientifico-técnico
(Programa de textos cientifico-técnicos UV, 2009).

En relacion con el aprendizaje, se pretende que el estudiante desarrolle el pensamiento
critico, creativo y reflexivo y que logre ser autbnomo respecto a su aprendizaje traductolégico. En
la ensefianza se concibe al profesor como un facilitador quien orienta a los estudiantes en su proceso
a través de diferentes estrategias. La evaluacion del curso se encuentra conformada por tres tipos
de evidencias de desempefio: las practicas de traduccion realizada por los estudiantes, la
participacion en clase y la aprobacion de dos examenes parciales, las cuales permiten al estudiante

acreditar la asignatura (Programa de textos cientifico-técnicos UV, 2009).

1.5.2.3. Traduccion de textos humanisticos
Esta EE optativa pertenece al area de formacion terminal, debe ser cursada, de acuerdo con la
reticula curricular, en el sexto semestre y tiene como pre-requisito la EE traductologia. Este curso
practico busca facilitarle al estudiante “dentro de un enfoque constructivista y cognoscitivo, los
conocimientos tedrico-practicos concernientes al campo de la traduccion, de tal manera que el
aprendiente ponga en practica las herramientas basicas y necesarias para iniciarse en el campo de

la traduccion Francés-Espanol” (Programa de textos humanisticos UV, 2009, p 2). Esta EE resalta
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la importancia de adquirir y desarrollar competencias para la vida profesional en relacion con las
demandas y necesidades sociales (Programa de textos humanisticos UV, 2009).

Dentro de los saberes tedricos y heuristicos se concibe el estudio y analisis de las
competencias linglistica, extralingtistica, cultural y el bilingliismo, por mencionar algunos. Se
reconoce la importancia de lograr que el estudiante sea una persona reflexiva y autbnoma en
relacion con su aprendizaje. Por otro lado, el profesor se concibe como un facilitador cuya labor es
orientar al estudiante en su proceso y ayudarlo a convertirse en un ser autdbnomo. La evaluacion se
encuentra conformada por cinco evidencias de desempefio, dos examenes parciales, una
investigacion/exposicion sobre un tema tedrico, una traduccion realizada por el estudiante y la
participacién en clase. Con estas evidencias el estudiante podrd obtener una calificacion

aprobatoria (Programa de textos humanisticos UV, 2009).

1.5.2.4. Traduccion de textos literarios
Esta EE optativa, perteneciente al area de formacion terminal, debe ser cursada, de acuerdo con la
reticula curricular, en el sexto semestre y tiene como pre-requisito la EE traductologia. Este curso
préactico busca que el estudiante construya “los conocimientos tedrico-practicos concernientes al
campo de la traduccion, de tal manera que el aprendiente ponga en practica las herramientas basicas
y necesarias para iniciarse en el campo de la traduccion de textos literarios de Francés a Espafiol”
(Programa de textos literarios UV, 2009, p. 2). El programa de estudios, que sigue politicas
institucionales, reconoce la importancia de la adquisicién de competencias para la vida profesional
a través de saberes tedricos, heuristicos y axiologicos.

Esta EE plantea que el estudiante logre ser una persona reflexiva y autdbnoma en relacién
con su aprendizaje, con ayuda del profesor quien se concibe como un facilitador. La evaluacion del
curso identifica cinco tipos de evidencias de desempefio: dos examenes parciales, una
investigacion/presentacion, una traduccion realizada por el estudiante y la participacion en clase,
con las cuales el estudiante tendra la posibilidad de acreditar la EE (Programa de textos literarios
UV, 2009).

Los programas de estudio, antes expuestos, tienen como elemento central la adquisicion de
diversas competencias y/o subcompetencias necesarias para traducir a traves de multiples saberes
tedricos, heuristicos y axioldgicos. No obstante, la formacién de los estudiantes de lengua inglesa
y lengua francesa se complementa con diversas EE que son de gran utilidad al momento de llevar

a cabo la préactica traductora. Los estudiantes cursan diversas EE en la lengua en la que se
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especializan (inglés o francés), asi como EE de linguistica, espafiol, cultura, redaccion, literatura,
investigacion, didactica, ensefianza-aprendizaje, tecnologia, por mencionar algunas. Asimismo,
existen cursos, seminarios y foros sobre traduccidn que se realizan fuera de la Facultad de Idiomas
UV y que ayudan a fortalecer la formacion traductologica de los estudiantes, por ejemplo, los
organizados por la Escuela para Estudiantes Extranjeros, la Cétedra Interamericana Carlos Fuentes,
el Instituto de Investigaciones Linguistico-Literarias UV y el Instituto de Investigaciones en

Educacién UV, entre otros.

42



Capitulo Il. La traduccion y la competencia traductora

Traducir es producir con medios diferentes efectos
analogos.
Paul Valery

2.1. El enfoque por competencias
En la actualidad, el término competencia no resulta extrafio o desconocido, este concepto se ha
incorporado gradualmente a la vida cotidiana tanto en el contexto nacional como internacional.
Escuchar hablar de educacion basada en competencias, el desarrollo de las competencias, enfoque
centrado en competencias, etcétera., es cada vez méas frecuente o al menos pareciera serlo. No
obstante, ;Qué son las competencias?

El enfoque por competencias tiene sus antecedentes en el proyecto Tuning Educational
Structure in Europe — Afinar las estructuras educativas en Europa (2000-2002) coordinado por la
Universidad de Deusto (Espafia) y la Universidad de Groningen (Paises Bajos) y con la
participacién de mas de 100 universidades europeas donde se presenta, explicita y fomenta el
término competencia(s) para la educacién superior europea (Gonzélez & Wagenaar, 2003). Este
proyecto pionero concibe la existencia de diferentes competencias durante el proceso educativo y

las define como:

Una combinacion dindmica de atributos —con respecto al conocimiento y su aplicacién, a
las actitudes y a las responsabilidades— que describen los resultados del aprendizaje de un
determinado programa, o cémo los estudiantes seran capaces de desenvolverse al finalizar
el proceso educativo. En particular, el Proyecto se centra en las competencias especificas
de las areas (especificas de cada campo de estudio) y competencias genéricas (comunes
para cualquier curso). (Gonzalez & Wagenaar, 2003, p. 280)

Es decir, las competencias son un conjunto de elementos interiorizados que reflejan lo aprendido
por el estudiante durante un periodo determinado que lo posibilita para realizar distintas actividades
cotidianas, académicas y profesionales, por mencionar algunas. Como lo mencionan Gonzalez y
Wagenaar (2003) existen las competencias especificas y genéricas, esta investigacion centra su
atencion en las competencias especificas, puesto que se reconoce que la competencia traductora

alude a un area de estudio especifica, la traduccion, no obstante, se tiene en consideracion la
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importancia de las competencias genéricas ya que posibilitan la realizacion de multiples
actividades.®

Isabel Garcia lIzquierdo (2011) sefiala que las competencias especificas para los estudios
profesionales en traduccion dependen de cada institucion universitaria, su autonomia, sus
necesidades y objetivos especificos, no obstante, acepta que debe existir cierta similitud entre los
distintos programas de traduccion, puesto que estos estan orientados a un perfil especifico. Garcia-
Izquierdo (2011) presenta ocho competencias especificas contempladas en los estudios
universitarios en Traduccion e Interpretacion de la Universidad de Jaume, la autora sefiala que estas
competencias se encuentran conformadas, a su vez, por otras tantas subcompetencias. Las ocho

competencias especificas son:

Dominio de técnicas y estrategias de traduccién

Dominio de técnicas y estrategias de interpretacion

Dominio de la le lengua materna y su cultura para poder traducir e interpretar
Dominio de la primera lengua extranjera y su cultura para traducir e interpretar
Dominio de la segunda lengua extranjera y su cultura para traducir e interpretar
Dominio de la documentacién aplicada a la traduccién

Dominio de las herramientas informaticas aplicadas a traduccion/interpretacion
Dominio de habilidades profesionales y conocimientos sobre el mercado de la
traduccién/interpretacion. (Garcia-1zquierdo, 2011, pp. 26-27)

N~ E

Si bien, la autora muestra el ejemplo de una universidad espafiola, las competencias enlistadas son
a las que se recurre constantemente en los estudios de licenciatura y posgrado en traduccion y/o
interpretacion, no solo en Europa sino en diferentes partes del mundo, pues como ya lo sefialo
existe elementos compartidos que son necesarios al momento de traducir. Garcia-lzquierdo (2011)
indica que las competencias antes mencionadas apelan al proyecto Tuning con un caracter de
competencias especificas necesarias para la obtencion de un grado, por lo tanto, se visualiza que el
estudiante al adquirir ciertas competencias puede incorporarse al ambito profesional.
Garcia-lzquierdo (2011) menciona que el téermino competencia se remite al contexto
europeo, mientras que para Gimeno Sacristan (2008) el enfoque por competencias se encuentra
relacionado con la ideologia del Banco Mundial y la OCDE donde se vincula a la educacion con

indicadores y calidad, lo cual ha creado en ocasiones rechazo por el enfoque. Es innegable que el

5 La definicién de competencias especificas de Gonzalez y Wagenaar (2003) retomada en esta investigacion se
encuentra en la pagina 6, se optd por no escribirla nuevamente para evitar repeticiones.
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estudio de las competencias no se remita a Europa, pues existe un gran nimero de investigaciones
desarrolladas e implementadas en esa parte del mundo, no obstante, en la actualidad, las
competencias y su estudio estan presentes en diferentes partes del mundo.

Francisco Guzman (2017) sefiala que este enfoque ha enfrentado diversas resistencias
relacionadas con sus origenes, pues se vincula con una educacion sujeta a lo econémico y
empresarial, asi como a la formacion de estudiantes poco criticos. El autor menciona que el término
competencia tiene antecedentes relacionados con linguistica y otras areas de estudio, no obstante,
su auge proviene de la década de los 80 y se encuentra ligado a aspectos economicos y laborales.

Guzmén (2017) indica que el enfoque por competencias tiene como referente la teoria del
capital humano, la cual pone gran énfasis en el desarrollo de conocimientos y habilidades generales
y especificos con miras a ser utilizados en el ambito laboral, por lo que se visualiza una educacién
orientada por un fin econdmico. Ademas menciona que el enfoque por competencias deja de lado
la educacion humanista y hace énfasis “en el desarrollo exclusivo del intelecto y en la asimilacion
privilegiada de los productos construidos por las practicas cientifico-disciplinarias” (p. 111). Sin
embargo, esta investigacion hace la siguiente pregunta: ¢es posible que en el proceso de desarrollo
del intelecto, asi como en la construccion de productos no intervenga la perspectiva humanista?

Es importante reconocer que las competencias son parte de un todo. Sacristan (2008)
expresa que “la competencia es algo que pertenece al sujeto y, que en esa medida, podemos decir
que tiene una identidad. Es un rasgo supuesto que representa un estado de habilidad potencial, algo
que se logra pues no es innato” (p. 46), es decir, para lograr la adquisicion de una competencia
especializada, la persona, en este caso el estudiante, debe pasar por un proceso educativo donde
participan se combina la teoria con la practica. Asimismo, la competencia puede visualizarse como
un proceso evolutivo gue se nutre y se reformula. Jests Daniel Barraza de la Cruz (2016) expresa

que:

El enfoque por competencias no es malo; simplemente esta disefiado de manera muy global,
y siendo México un pais muy diverso cultural y econdmicamente se torna un tanto
complicado estandarizar los resultados obtenidos en todo el pais. Primero que nada se debe
hacer un diagndstico de la educacion en nuestro pais; pero no comparando con otros paises,
sino tomando en cuenta las caracteristicas de nuestros habitantes y el contexto en el que se
desempefian (p. 42).

Lo antes expuesto por Barraza de la Cruz (2016) es afin con lo que sefiala Guadalupe Mendoza-

Zuany (2016) en relacion con la implementacion de conceptos externos que carecen de una
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contextualizacion. En otras palabras, la interpretacion y reinterpretacion del enfoque por
competencias se visualiza como algunas de las principales complicaciones que ha enfrentado en el
sistema educativo mexicano.

En el afio 2004 aparece Tuning-América Latina con el respaldo de su homénimo europeo
que se encontraba funcionando desde el 2001. En este proyecto participaron diferentes
universidades latinoamericanas, en México, se sefiala la colaboracion de la Universidad Autonoma
Metropolitana (UAM). (Beneitone, Esquetini, Gonzalez, Marty Siufi & Wagenaar, 2007). Este

proyecto es semejante a su homonimo donde la metodologia Tuning se manifiesta como:

Un espacio de reflexion de actores comprometidos con la educacién superior, que a través
de la bdsqueda de consensos, contribuye para avanzar en el desarrollo de titulaciones
facilmente comparables y comprensibles, de forma adecuada en América Latina. La idea de
Ilevar adelante una propuesta como la de Tuning en América Latina, surge en Europa, pero
planteada por latinoamericanos. (Beneitone, et al, 2007, p. 13)

En otras palabras, se realiza un proceso traductolégico conceptual sobre la implementacién de
Tuning donde se interpretan y reinterpretan significados, principalmente de uno de los ejes
centrales del proyecto que es el término competencia(s). Si bien, la nocion del contexto
latinoamericano se contempla en el cuerpo del proyecto, la forma en que este se adecud a cada pais
no puede ser la misma debido a las caracteristicas particulares de cada uno. Por ejemplo, la
implementacién del enfoque por competencias, presentado y concebido en el proyecto Tuning, ha
tenido aliados y adversarios en diferentes paises, puesto que ha ocasionado confusién al momento
de interpretarlo y aplicarlo. Esto quiza porque algunos de sus conceptos, por ejemplo, el de
competencia(s), cuenta con una definicion variante.

Con el pasar del tiempo, la ensefianza-aprendizaje por competencias se instaurd en
diferentes niveles académicos. Es importante mencionar que en Meéxico, el enfoque por
competencias se manifestd de forma dispar en el sistema educativo. Rocio Andrade y Sara
Hernandez (2010) sefialan que el concepto competencias en México se remite a los noventa con la
educacion técnica como lo son el Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP)
y los institutos tecnologicos. No obstante, su implementacion como enfoque se remite a los afios

2000. Las autoras indican que en el pais:

46



Se adoptd el enfoque de competencias en los planes de estudios de nivel bésico (preescolar
2004, primaria 2009 y secundaria 2006) y en el nivel medio superior (en el ciclo 2008-
2009). Con respecto al nivel superior, algunas universidades del pais estan participando en
el Proyecto Tuning América Latina. (p. 490)

En México, el enfoque por competencias sigue presente, de forma explicita, solo en la educacion
media superior y superior. En esta Ultima, el enfoque ha sido incorporado por las instituciones de
educacién superior en distintas temporalidades. Por ejemplo, en la Universidad Veracruzana,
escenario de esta investigacion, el enfoque fue desarrollado desde finales de los noventa y sigue
vigente hasta la actualidad.

El término competencia(s) suele ocasionar reacciones a favor o en contra, se piensa que
algunas veces las reacciones de rechazo se deben a la forma en que este término fue interpretado y
reinterpretado, haciendo que su comprension sea en si un proceso traductivo del cual pueden
emergen multiples significados. La tarea es resignificar dichos significados emergentes y reconocer
el contexto de la implementacion (Mendoza-Zuany, 2016). Las competencias no deben ser
concebidas como elementos poco claros o como conocimientos estéticos sino como una parte del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.2. Las competencias en la enseflanza-aprendizaje de lenguas
Las competencias se manifestaron de forma plena en la ensefianza-aprendizaje de lenguas a través
del Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacién
(MCER), © por sus siglas en espafiol. Este marco es una politica lingiistica’ que busca unificar la
forma de ensefiar, aprender, evaluar y certificar las lenguas en Europa. El cual norma y expone “lo
que tienen que aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el fin de utilizar una lengua para
comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar
de manera eficaz” (Consejo de Europa, 2002. p. 1). EI MCER al igual que Tuning apela a la

unificacion europea desde el &mbito educativo y lingiistico. Su nocién de ensefianza-aprendizaje

6 “El Marco comuin europeo de referencia proporciona una base comun para la elaboracion de programas de lenguas,
orientaciones curriculares, exdmenes, manuales, etc., en toda Europa. Describe de forma integradora lo que tienen
que aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los
conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de manera eficaz. La descripcion también
comprende el contexto cultural donde se sitGa la lengua. EI Marco de referencia define, asimismo, niveles de dominio
de la lengua que permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su vida”
(MCERL, 2002, p. 1).

T Esta investigacion se apega a lo propuesto por Liv Kony Vergara Romani (2003) quien sefiala que “cuando hablamos
de politicas linguisticas nos estamos refiriendo a todas aquellas acciones que implican la vision, la ideologia de
quienes gobiernan y que se plasman en la legislacion que tanto el Estado o gobierno, como los ciudadanos o grupos
de individuos realizan hacia la o las lenguas que se hablan en una determinada comunidad, territorio o pais” (p. 37).

47



de lenguas parte de la adquisicién de multiples competencias, tanto generales como especificas,
que les permitan a los estudiantes desarrollarse en sociedades plurilinguisticas.

Dicha adquisicion es medida en seis diferentes niveles en orden ascendente. Se inicia con
niveles basicos (Al y A2) seguidos de niveles intermedios (B1 y B2) y se culmina con niveles
avanzados (C1 y C2) donde el estudiante ha desarrollado plenamente diversas competencias
(MCRL, 2012). Se debe mencionar que para que un estudiante aspire a tener acceso a la educacion
universitaria en otro pais, cuya lengua es distinta a la suya, este debe acreditar un nivel de lengua
extranjera que regularmente suele ser B2 o C1.

El MCER senala que “las competencias son la suma de conocimientos, destrezas y
caracteristicas individuales que permiten a una persona realizar acciones.” (Consejo de Europa,
2002, p. 9), de modo que las competencias desarrolladas por una persona son el resultado de un
trabajo formativo y colaborativo donde participan factores como la educacion, la sociedad y el
impulso personal. Asimismo, al momento de hablar de competencias se deben considerar otros
componentes trascendentales. Rosario Medina y Maria del Mar Garcia (2005) apuntan que “las
competencias han de apoyarse en el desarrollo de las capacidades cognitivas, afectivas,
socioemocionales y fisicas de los aprendices, y han de capacitarlos para desenvolverse
adecuadamente en diversos contextos, tanto vitales como profesionales” (p. 2), es decir, las
competencias son el reflejo de un ejercicio constante por parte de los estudiantes, donde interviene
tanto su estado como su entorno las cuales se pueden ver reflejadas como experiencia para la vida
en sociedad.

Del término general de competencias del MCER se desglosan otras competencias mas
especificas. En el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas interviene la competencia
existencial (saber ser), la competencia plurilingtie y pluricultural y la competencia comunicativa
que se constituye de las competencias linguisticas, sociolinguisticas y pragmaticas. Dos de estas
tres Gltimas se encuentran a su vez conformadas por otras competencias mas particulares. EIl MCER
incluye dentro de las competencias linguisticas a la competencia Iéxica, la competencia gramatical,
la competencia semantica, la competencia fonoldgica, la competencia ortografica y la competencia
ortoépica. Dentro de las competencias pragmaticas se hace alusion sobre la competencia discursiva,
la competencia funcional y la competencia organizativa (Consejo de Europa, 2002).

En el MCER no se hace mencidn de la competencia traductora, puesto que hace énfasis en

la ensefianza-aprendizaje de lenguas. No obstante, si se hace referencia a la traduccion, como una
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actividad de mediacién. Es importante destacar que la competencia traductora se encuentra
intrinsecamente ligada a las competencias en lenguas, puesto que estas ultimas, tanto las
competencias en la lengua materna como en la lengua extranjera son elementos primordiales que

conforman la competencia traductora.

2.3. La competencia traductora
La competencia traductora, al igual que en la ensefianza-aprendizaje de las lenguas, se enmarca
dentro de la ideologia del proyecto Tuning, es decir, concibe la adquisicion y desarrollo de
multiples competencias 0 subcompetencias necesarias para traducir. Estas varian en nimero y
nombre, puesto que el término competencia(s) es polisémico. Garcia-lzquierdo (2011) alude a la
existencia de diferentes tedricos para definir la competencia traductora, pero resalta el trabajo
realizado por el grupo Proceso de Adquisicion de la Competencia Traductora y Evaluacion
(PACTE) en Espafia. La autora menciona gue este grupo ha realizado una gran labor investigativa
para definir y conocer la competencia traductora y su adquisicién. Esta investigacion utiliza, entre
otros, el trabajo realizado por el grupo PACTE, liderado por Amparo Hurtado. Tal eleccion radica
en el constante esfuerzo de este grupo por realizar investigacion en didactica de la traduccion.
Asimismo, porque este grupo es pionero en la investigacion de la competencia traductora y se ha
vuelto un referente cuando se investiga sobre el tema.

PACTE se establecié en 1997 y se encuentra activo hasta el dia de hoy. Este grupo esta
formado por una consolidada plantilla de investigadores, que a su vez son traductores. PACTE
tiene su sede en Barcelona, Espafia, y tiene como primer objetivo realizar investigaciones sobre
competencia traductora y su adquisicion. ElI grupo PACTE tiene un amplio nimero de
investigaciones y proyectos plasmados en libros, capitulos de libros y articulos (PACTE, 2017).

Estas investigaciones parten de dos perspectivas:

- El proceso de la traduccion: recogida y andlisis de datos mediante estudios experimentales
sobre los procesos mentales implicados y las competencias y habilidades requeridas;

- El producto de la traduccion: recogida y andlisis de datos sobre los resultados obtenidos
al traducir, a partir de los presupuestos del analisis del discurso y de la metodologia de
corpus (corpus electronicos). (PACTE, 2017, parr. 1)8

8 Esta informacion se encuentra en la pagina web del grupo PACTE por tal motivo no tiene nlimero de pagina.
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Es importante remarcar que esta investigacion no recurre a la realizacion de estudios
experimentales comunes en la investigacion cuantitativa, ya que parte del enfoque cualitativo y las
técnicas de investigacion contempladas se encuentran orientadas y en congruencia con la
investigacion cualitativa. Esta decision radica en contemplar a la competencia traductora desde una
postura donde se preste atencion, a mayor profundidad, a los estudiantes participantes, asimismo
se debe reconocer que el contexto contemplado en las investigaciones realizadas por PACTE es
diferente al de esta investigacion, ya que los participantes de esta investigacion no son estudiantes
de traduccion sino estudiantes de lenguas que aprenden a traducir en una situacion diferente a la de
un estudiante de un grado en traduccion. No obstante, se recurre a los propuestos teoricos de
PACTE y otras investigaciones afines debido a la amplia experiencia en el tema.

De acuerdo con PACTE (2011) la competencia traductora se conforma por cinco
subcompetencias: la bilingue, la extralinglistica, la instrumental, la profesional, la estratégica, esta
ultima es la encargada del control del proceso traductolégico, asi también, se vale de diversos
componentes psicofisioldgicos. Estas subcompetencias se desarrollan de manera conjunta para que
el traductor pueda traducir de forma clara y precisa. PACTE define a la competencia traductora

como:

El sistema subyacente de conocimientos necesarios para saber traducir. Se considera, ademas,
gue la CT posee 4 rasgos distintivos: (1) es un conocimiento experto, que no posee todo
bilingte; (2) es un conocimiento basicamente operativo y no declarativo; (3) esta formado por
varias subcompetencias que acttan de manera relacionada; (4) como en todo conocimiento
operativo, tiene gran importancia el componente estratégico. EI modelo elaborado propone que
la CT esta integrada por 5 subcompetencias y componentes psicofisioldgicos. (PACTE, 2005,
p. 574)

Es decir, la competencia traductora, entendida como un sistema, se encuentra en constante cambio,
puesto que esta conformada por diversos conocimientos y por subcompetencias que albergan a
otros conocimientos los cuales son adquiridos por el traductor, el estudiante de traduccion o en este
caso estudiante de lenguas, pero hay que reconocer que los conocimientos en los seres humanos
cambian constantemente, por lo tanto, la competencia traductora se concibe como un sistema
variante capaz de reformularse de forma constante.

El nimero de subcompetencias que conforman la competencia traductora de acuerdo con
las investigaciones del grupo PACTE presentd algunos cambios en determinadas investigaciones.

En la investigacién del 2000 sefialan la existencia de seis subcompetencias, las cuales siguen
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presentes en trabajos posteriores (2001 y 2002) A continuacion se muestra una tabla sobre las

subcompetencias de la competencia traductora.

Tabla 1. La competencia traductora de PACTE de 2002

Subcompetencias Elementos y contenido

Linguistica en las dos lenguas | Competencia gramatical, textual, ilocutiva, sociolingliistica.

Extralingistica Conocimientos acerca de la organizacién del mundo en general y de
ambitos particulares: conocimientos biculturales, enciclopédicos,
tematicos y sobre la traduccién.

Instrumental/profesional Conocimientos y habilidades relacionados con el ejercicio de la traduccion
profesional: conocimiento del mercado laboral y comportamiento del
traductor profesional, conocimiento y uso de las fuentes de documentacion
de todo tipo y de las nuevas tecnologias necesarias para el traductor.

Psicofisiologica Habilidad de aplicacion de recursos psicomotores, cognitivos Yy
actitudinales.
De transferencia Capacidad de recorrer el proceso de transferencia desde el texto original

hasta la elaboracion del texto final.

Estratégica Procedimientos conscientes e inconscientes, verbales y no verbales
utilizados para resolver los problemas encontrados en el desarrollo del
proceso traductor.

Fuente: elaboracion propia con base en (PACTE, 2002, p. 127).

Posteriormente en el 2003, con la reestructuracion del modelo, el nimero de subcompetencias se
reduce de seis a cinco subcompetencias y la subcompetencia psicofisioldgica pasa a ser considerada
como componentes psicofisiologicos. Esta investigacion fue de gran impacto en la concepcion de
la competencia traductora, ya que posteriormente en 2005, 2007, 2008, 2009, 2011 y 2014 el grupo
sigui6 contemplando su modelo 2003 (PACTE 2000, 2001, 2002, 2003, 2005, 2007, 2008, 2009,
2011, 2014).La competencia traductora de PACTE queda compuesta por las subcompetencias
bilingle, extralinguistica, instrumental, sobre conocimientos de traduccién y estratégica (PACTE,
2003).

Por otro lado, Kelly (2002) sefiala que la competencia traductora ha sido estudiada por
multiples teoricos y se refiere a ella como un conjunto de elementos necesarios para traducir y
aplicados por un traductor experimentado. Esta competencia permite reconocer la pericia del
traductor al momento de desempefiar la actividad traductora. Kelly, en su propuesta para definir la
CT y sus componentes, establece que “la competencia traductora es la macrocompetencia que
constituye el conjunto de capacidades, destrezas, conocimientos e incluso actitudes que retnen los

traductores profesionales y que intervienen en la traduccion como actividad experta y que se
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desglosa en las subcompetencias” (Kelly, 2002, p. 14). Al leer esta definicion se identifican
elementos contemplados por Gonzélez y Wagenaar (2003) en relacién con el término competencia.

Kelly (2002) considera importante destacar de su propuesta de competencia traductora que:

1. Algunas subcompetencias de la competencia traductora son utilizadas en otras areas de
estudio, no solo en traduccion. Kelly expresa que la competencia traductora destaca por la
capacidad que tienen sus subcompetencias de relacionarse entre si.

2. Los traductores desarrollan de manera diferente las subcompetencias debido a que sus
perfiles y areas de especializacion asi lo requieren.

3. La competencia traductora no es lo mismo que el rendimiento, pues los traductores, como
cualquier otro ser humano, presentan cambios y su formacion profesional difiere a la de
otro. Algunas veces, los traductores expertos pueden realizar malas traducciones o
viceversa que un traductor menos competente logre una buena traduccion.

4. La experticia como traductor no se consigue al obtener un grado académico o al insertarse
al campo laboral, sino que se logra mediante los casos de éxito del traductor.

5. Lamayoria de los modelos desarrollados sobre la competencia traductora son hip6tesis que
se han logrado a través de la observacion y no de la experimentacion, por lo tanto estos
habran de ser corroborados, no obstante, son de gran ayuda para la sistematizacion de la
disciplina, tal como su modelo. Ella expresa que su modelo sistematiza practicas

relacionadas con la did4ctica de la traduccion (Kelly, 2002).

Kelly (2002) sefiala que el trabajo de Campbell si recurre a la experimentacion y expresa que el
modelo de PACTE también se concibe como una hipotesis. Sin embargo, es importante mencionar
que PACTE comenzd posteriormente a realizar trabajo experimental sobre la competencia
traductora. Al reflexionar lo propuesto por Kelly se reconoce que los estudiantes participantes de
esta investigacion utilizan diversas competencias también aplicables en la ensefianza-aprendizaje
de la lengua francesa y/o inglesa como lo son la competencia lectora, la competencia escrita en
lengua materna y extranjera, la competencia intercultural, por mencionar algunas, no obstante la
adquisicion de algunas de estas competencias se lleva a la par de la adquisicion de competencia
traductora y todas se manifiestan y desarrollan de manera diferente en los estudiantes e incluso

pueden adquirirse después de finalizar los estudios profesionales.
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En relacion con los puntos dos y tres de Kelly (2002), Hurtado (2015) enuncia un listado
con algunos de los diferentes tipos de traductores, sus areas de especializacion y campo laboral,
sin embargo, sefiala que estos no son los Unicos perfiles existentes. La autora sefiala ocho tipos de
traductores con actividades y funciones especificas (de libros, técnico-cientifico, juridico, jurado,
audiovisual, de productos informéticos, traductor-interprete social y generalista). Los estudiantes
de esta investigacion tienen la oportunidad de tener contacto con estas areas de estudio a través de
las EE de sus programas de estudios (Véase anexos 4 y 5), por lo tanto, se reconoce que su
aprendizaje traductoldgico es de corte generalista, no obstante, durante la temporalidad del trabajo
de campo estos se enfocaron, en cierta medida, a la traduccion literaria.

Gile (2009), quien parte de lo propuesto por Kelly, sefiala la importancia de conocer y
analizar los componentes de la competencia traductora, ya que son primordiales al momento de
disefiar y/o evaluar un programa de formacién de traductores. Si bien, esta investigacion no tiene
como fin el anélisis de un programa de traduccion, puesto que en las Licenciaturas en Lengua
Inglesa y Lengua Francesa UV se aprende a traducir como una actividad profesional
complementaria, tal situacién lleva a identificar qué es lo que estd pasando y cémo es la
competencia traductora en una Facultad de Idiomas para tratar de reconocer y analizar un posible
vacio de conocimiento. Gile (2009) menciona que la competencia traductora ha sido analizada por
diversos autores desde diferentes perspectivas y que cada una de estas propuestas ha contribuido
para el desarrollo de la CT. El autor no define en si la competencia traductora, pero destaca la

importancia de reconocer que:

a. Los intérpretes y traductores deben tener un buen conocimiento pasivo de sus idiomas
pasivos.

b. Los intérpretes y traductores deben tener un buen dominio de sus idiomas activos.

c. Los intérpretes y traductores deben tener conocimiento suficiente de los temas y asuntos
dirigidos a los textos o discursos que traducen.

d. Los traductores deben tener conocimiento declarativo y procedural sobre traduccion.
(Gile, 2009, pp. 8-9)°

® Traduccidn propia. Cita original:
a. Interpreters and translators need to have good passive knowledge of their passive working languages.
b. Interpreters and translators need to have good command of their active working languages.
c. Interpreters and translators need to have sufficient knowledge of the themes and subjects-matters addressed by
the texts or speeches they translate.
d. Translators must have both declarative and procedural knowledge about translation. (pp. 8-9)
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En relacién con el aspecto pasivo y activo de las lenguas, la Espaiic: Asociacién de los Miembros
de AIIC en Espana (s.f.) sefiala que “cada intérprete tiene una combinacion lingiiistica determinada.
Sus idiomas de trabajo son: idiomas activos (aquellos hacia los que trabaja) y sus idiomas pasivos
(aquellos a partir de los que trabaja).” (parr. 1). Gile (2008), al referirse a los incisos antes
expuestos, alude a diversas competencias, en primer plano a las linguisticas, relacionadas con las
lenguas de especializacién del interprete o traductor y que son necesarias para poder interpretar o
traducir, no obstante, al sefialar los conocimientos pasivos y activos en lenguas se destaca la
participacion de competencias extralingtisticas, culturales, profesionales y sobre conocimientos
traductoldgicos que engloban en si lo antes expuesto sobre la competencia traductora desde las
perspectivas de PACTE y Kelly.

En los trabajos propuestos por PACTE (2003) y Kelly (2002) para definir la CT y su
estructuracion existen componentes compartidos, en ambas investigaciones la CT esta integrada
por subcompetencias. No obstante, se difiere en el nimero, aunque la mayoria de estas
subcompetencias contemplan los mismos elementos. PACTE establece cinco subcompetencias,
con la subcompetencia estratégica como eje rector. Por su parte, Kelly determina siete
subcompetencias lideradas por la subcompetencia estratégica, en ocasiones la autora hace

referencia a las subcompetencias como competencias. (Kelly 2002; PACTE, 2005) (Véase figuras
2y3).

5
/ I 1
SUBCOMPETENCIA SUBCOMPETENCIA
BILINGUE EXTRALINGUISTICA
SUBCOMPETENCIA
ESTRATEGICA
Competencia comunicativa
y textual en al menos
dos lenguas y culturas
SUBCOMPETENCIA SUBCOMPETENCIA
CONOCIMIENTOS
INSTRUMENTAL TRADUCCION
Competencia T T
instrumental
profesional I
COMPONENTES
PSICOF ISIOLOGICOS
‘Compelem‘.m imorp(:rsnml‘ ‘(‘ ompetencia
psicoiisiologica
Figura 2. Modelo de Kelly Figura 3. Modelo de PACTE
Fuente: Kelly, 2002, p. 15. Fuente: PACTE, 2005, p. 574.
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La competencia traductora es un término que ha llamado la atencion en la investigacion educativa
y linglistica, si bien, desde hace siglos se ha llevado a cabo la practica de la traduccion y
posteriormente, los estudios de la traduccion a través de diversas subdisciplinas, el estudio de la
competencia traductora es relativamente reciente. Esta ha sido estudiada por diversos autores, en
los cuales se pueden apreciar ciertas diferencias, puesto que parten de diferentes perspectivas y
posicionamientos epistemoldgicos, no obstante, se reconoce que existen elementos compartidos o
que suelen ser constantes al analizar la competencia traductora. Algunos de ellos son
indiscutiblemente el dominio de al menos dos lenguas, una lengua de partida y otra de llegada, los
conocimientos culturales de dichas lenguas, la comprensién lectora, los conocimientos y las
habilidades para la investigacion, por mencionar algunos.

Esta investigacion identifica a la competencia traductora como un conjunto practico y
cambiante de conocimientos, habilidades, aptitudes y actitudes requeridas para poder realizar la
préctica traductora de forma éptima; dichos elementos combinados fungen como requerimientos
profesionales que el traductor, el estudiante de traduccién o el estudiante de lenguas que aprende a
traducir debe poseer y/o desarrollar para ejercer la disciplina de manera critica, razonada y
competente.

Si bien, la competencia traductora se encuentra conformada por los elementos antes
sefialados, es también gracias al cimulo de aprendizajes que, en este caso, el estudiante ha
interiorizado a través del tiempo, posiblemente, con la ayuda de diferentes actores sociales como
los profesores de traduccion, otros estudiantes y traductores, por mencionar algunos, no obstante,
existen traductores cuya adquisicion de la competencia traductora se ha logrado debido a la practica
traductora y al aprendizaje auténomo de la disciplina.

Para esta investigacion, la competencia traductora alberga diversas competencias
especificas, subcompetencias, que se han adquirido dentro y fuera del aula universitaria a través de
la formacion académica del estudiante. Es decir, la competencia traductora se visualiza como un
conjunto complejo que almacena diversas subcompetencias, cada una de ellas es importante para
realizar el ejercicio de la traduccion.

La interaccion de las subcompetencias es constante y en ocasiones es dificil separar una de
otra, ya que se complementan. Si bien la subcompetencia linguistica es primordial al momento de
traducir, no se puede desvincular de la subcompetencia extralingiistica, la subcompetencia

instrumental, la subcompetencia tematica, la subcompetencia estratégica y los componentes
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psicofisiologicos. Kelly (2002) y PACTE (2005) posicionan a la subcompetencia estratégica en un
lugar central, es decir que, en cierta medida, esta subcompetencia permite reconocer el contacto
con las otras subcompetencias (Véase figuras 2 y 3), no obstante, en orden de jerarquia la
competencia traductora engloba cada una de las subcompetencias.

Algunas de las competencias especificas que se han desarrollado por varios afios estan
relacionadas con la habilidad para dominar la lengua materna, la lengua extranjera, la capacidad
para buscar informacion y la comprension de lectura, por mencionar algunas. Otras conciernen al
ambito universitario y se desarrollan en su mayoria dentro del salon de clases, por ejemplo, las
subcompetencias relacionadas con el conocimiento tedrico y practica de la traduccion como una
disciplina enlazada con la linguistica.

Las subcompetencias que conforman la competencia traductora trabajan de forma conjunta
para lograr desarrollar una actividad traductora razonada y critica. Se reconoce que para traducir
se requieren dominar dos lenguas, una materna y una extranjera, las cuales son la base para
comenzar a traducir, no obstante se reconoce que incluso el dominio experto de las lenguas se
reformula y transforma constantemente. De igual forma existen otras subcompetencias que se
deben desarrollar para traducir de forma clara y precisa y que se relacionan con el conocimiento y
comprension de otras culturas, el uso de herramientas para traducir, la solucién de problemas, las
estrategias y técnicas de traduccion, la comprension lectora eficiente, el conocimiento del mercado
en traduccion, por mencionar algunas (PACTE, 2002).

Asimismo, es importante destacar que esta investigacion concibe a la competencia
traductora como un conjunto de elementos cambiantes que siempre se han manifestado en la
practica del traductor, pero cuyo interés por ser analizado es reciente, por lo que la CT se encuentra
en desarrollo teérico y practico constante. Si bien, la investigacion retoma trabajos apegados al
enfoque cuantitativo, la vision que se tiene de la misma es cercana a un enfoque cualitativo, ya que
se cree como Kelly (2002) que cada traductor, en este caso estudiante de lenguas, es diferente y
que su proceso no puede ser igual, por lo que se apela a tratar de identificar aspectos
académico/personales que puedan indicar que ciertos rasgos de la competencia traductora preceden
quiza desde la formacion basica u otras EE, culturales y laborales, por mencionar algunas.

Las investigaciones desarrolladas por el grupo PACTE y por Kelly han sentado una base
para comprender con mayor claridad los componentes de la competencia traductora, por lo que esta
investigacion se apega a ellas. Se suman a este gran trabajo investigaciones sobre CT desde otros
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espacios, ejemplos claros son los estudios de Antonio Jiménez, Isabel Garcia-lzquierdo, Albrecht
Neubert, Marisa Presas, por mencionar algunos, lo cual es una prueba del creciente interés por

desarrollar investigaciones sobre este tema.

2.4. La competencia traductora en México
Los estudios de la traduccion en México se encuentran en un proceso de cambio, pues se visualiza
un mayor interés por la disciplina debido a la necesidad de formar traductores e intérpretes de
lenguas originarias y lenguas extranjeras, asi también por la realizacién de diversas actividades
académicas en diferentes puntos de la Republica Mexicana. En el contexto nacional, la
investigacion en traduccion, en especifico, sobre la competencia traductora es mas reducida que en
Espafia, pais al cual esta investigacion considera uno de los més avanzados sobre el tema. No
obstante, en México se han realizado investigaciones sobre competencia traductora y areas afines
en instituciones como la UV y la UABC. A continuacién, se enlistan algunas investigaciones que
permiten identificar qué es lo que se ha realizado sobre el tema y desde qué posicion y contexto se
han desarrollado.

El trabajo més reciente es de Carrera (2018), se realiz6 dentro del marco de la Licenciatura
en Lengua Francesa de la Facultad de ldiomas UV. Esta investigacion cualitativa tuvo como
objetivo realizar un instrumento para la coevaluacion y la autoevaluacion en traduccion del francés
al espariol, el cual fue aplicado a un grupo de estudiantes de la misma licenciatura, no obstante
puede ser aplicado en la Licenciatura en Lengua Inglesa. El instrumento tiene cinco categorias:
semantica, pragmatica, cultural, gramatical y linguistica que permiten clasificar y analizar los
distintos errores que se pueden presentan durante una traduccién. El apartado teérico de esta
investigacion analiza la competencia traductora, a partir de las investigaciones de PACTE, la
evaluacidn, la coevaluacién y la autoevaluacién en la traduccién, por mencionar algunos conceptos,
posteriormente, a partir del entramado tedrico, se analizan los datos de la investigacion.

El segundo trabajo es de Kleinert (2016), el cual se realizé dentro del marco del Doctorado
en Investigacion Educativa del Instituto de Investigaciones en Educacion UV en convenio con la
Universidad de Amberes, Bélgica. Esta investigacion etnografica es sobre la formacion de
intérpretes de lenguas originarias en el estado de Puebla. Dentro del marco tedrico se estudia la
competencia traductora a partir de diferentes tedricos: Hurtado, Bell, Gile y Kelly, entre otros,
posteriormente se profundiza en la competencia para la interpretacion y sus subcompetencias.

Kleinert (2016), a partir de la propuesta de Kelly (2002), reconoce la existencia de siete
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subcompetencias para la interpretacion: la comunicativa y textual en al menos dos lenguas y
culturas, la cultural e intercultural, la tematica, la instrumental- profesional, la psicofisioldgica, la
interpersonal y la estratégica, las cuales son estudiadas a profundidad en uno de los capitulos del
andlisis de los datos.

El tercer trabajo elaborado por Ortiz (2015), se realiz6 dentro del marco del Doctorado en
Ciencias del Lenguaje de la Facultad de Idiomas UV. Esta investigacion cualitativa analiza el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la traduccion del francés al espafiol desde el analisis
microgenético en estudiantes de licenciatura que cursaron el Seminario de traduccion de textos
cientificos y literarios del francés al espafiol y su didéctica en 2012. Los estudiantes participantes
tradujeron el cuento Le Petit Chaperon Rouge de Charles Perrault, escrito en 1697 y posteriormente
se analizaron las diferentes versiones de las traducciones a lo largo de un semestre.

Esta investigacion analiza diferentes competencias como la intercultural, la cognitiva, la
linglistica y la sociopragmatica, todas aplicadas al proceso de ensefianza-aprendizaje de la
traduccién en un contexto situado. Asimismo estudia la tipologia del error desde autores como
Hurtado, Waddington, Escandell y Delisle, entre otros, los cuales son de gran utilidad para el
establecimiento de las categorias de la investigacion (Ortiz, 2015). Esta autora realiz6 también una
investigacion sobre competencia traductora en 2008 con estudiantes de lengua francesa, donde
establecid niveles y analiz6 y evalud la CT de los estudiantes participantes.

La cuarta investigacion es de Cortez (2014), se realizé dentro del marco de un programa de
Doctorado de la Universidad de Granada, Espafia, pero el escenario de la investigacion es la
Facultad de Idiomas-Mexicali de la UABC, donde se trabajé con estudiantes de la Licenciatura en
Traduccion. La investigacion centra su atencion en la relacion entre el nivel econdmico y la
competencia traductora. Su metodologia es cuantitativa y sus referentes tedricos parten la nocion
de competencias desde un &mbito general hasta uno particular, la competencia traductora. Algunos
de los tedricos consultados son: Gile, Bell, Nord, Delisle, Kelly y el Grupo PACTE, cuya
investigadora titular es Amparo Hurtado, por mencionar algunos.

Cortez participa en otras investigaciones sobre la competencia traductora cuyo escenario es
la Facultad de Idiomas-Mexicali de la UABC, por ejemplo, la investigacion realizada con Basich,
K, y Figueroa I. en 2012. Esta investigacion cuantitativa realizé un contraste de la competencia
traductora de estudiantes de dos semestres diferentes de la Licenciatura en Traduccion del Idioma
Inglés UABC. En este contraste interviene la adquisicion de subcompetencia tecnologica. Otro
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ejemplo es la investigacion de Toledo, D. G. y Cortez, J. (2011) que se realiz6 en la Facultad de
Idiomas de la UABC en Baja California, este trabajo, con enfoque cuantitativo, tenia como objetivo
la adquisicion de la competencia traductora en estudiantes de traduccion desde un enfoque
cognitivo apegado a las investigaciones de Piaget y Vygotsky.

La Gltima investigacion es de Nadurille (2013), la cual se realiz6 dentro del marco de la
Licenciatura en Lengua Francesa de la Facultad de Idiomas UV. Esta investigacion, con
perspectiva cualitativa, tiene como objetivo analizar la competencia traductora a partir de la
traduccion del francés al espafiol de un texto intitulado La pratique de la Chine — en compagnie de
Frangois Jullien de André Chieng. El objetivo general y los especificos ponen de manifiesto el
interés por la adquisicion de la competencia y sus subcompetencias al momento de traducir. Esto
se refleja en el marco tedrico que contiene los aportes de diferentes autores como: Perrenoud,
Hurtado, Bell, Orozco y el Grupo PACTE, por mencionar algunos. Posteriormente la autora analiza
la competencia traductora, conformada de acuerdo con su propuesta por tres competencias (de
transferencia, estratégica y linguistica) y cuatro componentes (cultural, profesional e instrumental,
interpersonal y psicofisioldgico) en el anélisis de los resultados.

Las investigaciones citadas muestran trabajos pioneros y recientes en torno a la ensefianza-
aprendizaje de la traduccidn e interpretacion y la competencia traductora en México, sin embargo,
se descarta que sean los Unicos, ya que probablemente a la par, o previo a esta investigacion se
realizaron o se estan elaborando otras en distintos recintos académicos del pais. Estas
investigaciones tienen como base a tedricos ya clasicos en la competencia traductora y los estudios
de la traduccidn, los cuales coinciden en este trabajo, por ejemplo: Amparo Hurtado, Dorothy
Kelly, Daniel Gile y el grupo de investigacion PACTE, por mencionar algunos. Sin embargo,
ninguna realiza un analisis con participantes de dos formaciones académicas y linglisticas
diferentes. Asimismo, se debe resaltar que para la presente investigacion, los antecedentes
académicos, familiares y culturales son de gran relevancia para analizar la competencia traductora
de los participantes.

Al analizar el proceder de las investigaciones, pareciera que la traduccion, desde un enfoque
formativo y pedagogico, solo es cultivada en determinadas instituciones del pais, asimismo es
importante recordar que existen universidades estatales que no cuentan con programas de lenguas
y/o traduccién, por lo que, se visualiza que este tipo de investigacion en traduccion se encuentra en

desarrollo. Si bien, existen otras instituciones de educacion superior que realizan investigacion en
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torno a la traduccidn su trabajo se centra en otras areas de la disciplina tales como la traduccion
audiovisual, cientifico-técnica, juridica, cultural y literaria.

Los resultados de la busqueda de investigaciones sobre competencia traductora y
ensefianza-aprendizaje de la traduccion en México llevaron a reflexionar sobre la importancia de
visualizar a la disciplina en el ambito nacional considerandola un area de oportunidad y
reconociendo su crecimiento a nivel global. La apertura de un programa de Licenciatura en
Traduccién en la UNAM, la universidad con mayor presencia en el pais, se concibe como un gran
acierto para que la disciplina llegue a tener mayor presencia en el territorio mexicano y mayor
investigacion en sus multiples areas de estudio. Asimismo el creciente interés se ve reflejado en las
lineas tematicas de determinados congresos, por ejemplo, el Congreso de Traduccién e
Interpretacion CITI7 organizado por la UABC donde se contempla la Didactica y disefio curricular
en Traduccion y el Congreso de Lenguas, Linguistica y Traduccion 2017 de la ENALLT que
contempla temas como Traduccion (Pedagogia, didactica y metodologia) y Planes y programas de
estudio de licenciatura y de posgrado (Disefio, anlisis, evaluacion).

2.5. La didéctica de la traduccion
La didactica de la traduccion es la disciplina encargada de aspectos relacionados con la ensefianza-
aprendizaje de la traduccién. Roberto Mayoral (1993) menciona que esta area de estudios es
literalmente nueva debido a que la investigacion de los estudios de la traduccidn también presenta
la misma condicién. No obstante, el autor hace hincapié en la importancia que esta disciplina esta
tomando a nivel mundial y menciona puntualmente a Delisle, Seleskovitch, Lederer, Horguelin,
Bedard, Durieux y Hurtado por sus claros aportes a la disciplina. Analizar la competencia
traductora implica examinar a la didactica de la traduccion, puesto que la forma de ensefianza-
aprendizaje de la traduccion es un elemento primordial en la adquisicion de las subcompetencias
necesarias para traducir.

El objetivo de esta disciplina es que los estudiantes logren adquirir diversos conocimientos,
habilidades, aptitudes y actitudes requeridas para traducir. Wilss (1988) menciona que el propdsito
de la ensefianza-aprendizaje de la traduccion se centra en “la competencia traductorial, la capacidad
de reproducir adecuadamente en el idioma meta, algun texto en lenguaje comun o técnico” (pp.
218, 219), es decir, la didactica de la traduccion aspira a que los estudiantes, con el apoyo y la
orientacion de sus profesores, desarrollen la competencia traductora. Para La Rocca (2007) la

didactica de la traduccion y la didactica de las lenguas extranjeras se nutren entre si, no obstante,
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cada una tiene objetivos especificos, pues la primera tiene como finalidad lograr la competencia
traductora mientras que la segunda la competencia comunicativa. En relacion con lo propuesto por
Wilss (1988) y La Rocca (2007), Patrick Zabalbeascoa (1999) sefiala que el objetivo de la didactica

de la traduccién es:

Desarrollar y mejorar la competencia traductora, y no limitarse a traspasar una informacion
mas 0 menos normativa, sobre los principios y técnicas de la traduccion y luego encargar
muchas traducciones huérfanas de contexto y finalidad, simplemente para que los
estudiantes vayan cogiendo practica en esto de la traduccion. (Zabalbeascoa, 1999, p. 3)

Esta disciplina debe complementar la teoria y la préctica de la traduccion, dicha combinacion debe
ser significativa para que el estudiante pueda interiorizarla y posteriormente utilizarla en el &ambito
profesional, es decir, la didactica de la traduccidn debe buscar proveer al estudiante con métodos,
estrategias y actividades que le sean Utiles al momento de enfrentar los diversos problemas de la
actividad traductoldgica. Los elementos antes mencionados en conjunto serdn a su vez
componentes de las subcompetencias del estudiante necesarias para traducir.

Kelly (2002) plantea que “la labor del docente serd precisamente disefiar actividades que
ayuden a desarrollar cada una de esas subcompetencias para lograr el fin global que constituye la
competencia traductora en su conjunto” (p. 10). Para lograr crear dichas actividades y llevar a cabo
la clase de traduccion, el profesor debe recurrir y apoyarse de diferentes disciplinas académicas no
solo aquellas relacionadas con la linguistica y la traduccién, pues como lo sefiala Marcella La
Rocca (2007) la didactica de la traduccion “se ocupa, [...] de extraer las implicaciones de los
conceptos tedricos elaborados por otras disciplinas, como la traductologia, la psicologia, la
pedagogia y los estudios culturales” (p. 21), es decir, esta disciplina se nutre de otras areas de

estudio, por lo tanto puede concebirse como un area de estudios interdisciplinar.

61



DIDACTICA DE

LA TRADUCCION

ESTUDIOS
CULTURALES

Figura 4. Componentes epistemol6gicos de la didactica de la traduccion
Fuente: (La Rocca, 2007, p. 21).

Al analizar lo expuesto por La Rocca (2007) se reconoce que la competencia traductora es también
interdisciplinar, pues las subcompetencias que la conforman se encuentran compuestas por
conocimientos, habilidades, aptitudes y actitudes de diferentes areas de conocimiento, no solo las
relacionadas con el campo traductologico. Lo cual también ocurre con la traductologia, como
disciplina tedrica, ya que ésta se nutre de otras disciplinas y campos de estudio (Hurtado, 1996,
Cagnolati, 2012).

La didactica de traduccidn es de gran utilidad durante el proceso traductolégico, puesto que
provee a los estudiantes con diferentes estrategias de aprendizaje que los ayuda a reflexionar,
analizar, criticar y evaluar aspectos relacionados con la traduccion. Asimismo, les proporciona a
los profesores estrategias pedagdgicas Utiles en la ensefianza de la traduccion, estas deben ser
significativas, es decir, deben trascender al momento o al periodo en el que se desarrollan y deben
ser Gtiles para la vida profesional del estudiante. Si bien, la didactica de la traduccion es considerada
una disciplina joven, sus aportes y el incremento de las investigaciones al respecto, demuestran el

valor que tiene en el ambito de los estudios de traduccion.

2.6. La evaluacion de la traduccion
La complejidad de la evaluacion radica en reconocer, analizar e incorporar los maltiples elementos
que participan en ella. Evaluar permite reconocer conocimientos, habilidades, aptitudes y actitudes
de otras personas, es decir, brinda la oportunidad de conocer a mayor profundidad e identificar
aprendizajes que han estado en constantes cambios. Los seres humanos evalian constantemente,

ya que esta actividad permite diferenciar e identificar particularidades en la vida cotidiana. Sin
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embargo, al hacerlo se debe tener presente la importancia del contexto, asi también, que al evaluar,
en este caso estudiantes, se evaltan seres humanos cuyo presente y futuro se podria ver modificado
por las acciones del evaluador. Evaluar no es una actividad facil, no obstante, dicha labor es
imprescindible en el actuar humano.

La evaluacion se manifiesta de diferentes formas en mdltiples disciplinas académicas,
puesto que como lo sefiala Angel Diaz Barriga (1987) “toda accion educativa, ‘técnicamente’, €s
susceptible de ser evaluada” (p. 1) tal como sucede en la traduccion. La evaluacion en la traduccion
puede referirse a la evaluacién docente, de estudiantes, de materiales, asi como al nivel de
competencia que desarrollan los estudiantes para traducir, el cual esta intrinsecamente relacionado
con el desarrollo de diversas subcompetencias que conforman a su vez la competencia traductora.

Esta investigacion considera que la evaluacion centrada en los estudiantes debe realizarse
con el objetivo de brindarles herramientas que les permitan convertirse en personas integras que
desarrollen no solo conocimientos, sino actitudes, aptitudes y valores para la vida cotidiana. Tobon
(2010) apela a la importancia de concebir una evaluacion que “posibilite, ademds de saber qué
grado de competencias desarrolla el alumno, el crecimiento personal desde el proyecto ético de
vida, considerando el contexto y los saberes previos, asi como sus necesidades vitales, las fortalezas
y los aspectos por mejorar” (pp. 114-115). Es significativo que Tobdn conciba la inclusion del
aspecto ético, puesto que los valores son competencias primordiales que todo estudiante debe
desarrollar dentro y fuera del aula para una mejor convivencia con sus semejantes. Asi también,
que el autor reconozca la importancia del contexto al momento de evaluar, ya que se debe
considerar la pluralidad de actores sociales participantes y la diversidad de condiciones que
convergen en el proceso educativo.

De manera particular, al hacer referencia a la evaluacion en la traduccion se debe sefialar
que es un tema complejo debido a las discrepancias que pueden surgir al momento de evaluar. La
falta de consenso se debe, en parte, a la pluralidad de elementos que intervienen en el proceso de
la traduccion y a las diferentes formas de analizar la disciplina (Colina, 2010). Especificamente en
la ensefianza-aprendizaje de la traduccion, los estudiantes y profesores se tienen que enfrentar a la
evaluacion de forma constante, ya que es un elemento central para reconocer las competencias
desarrolladas durante un determinado periodo escolar. De acuerdo con la evaluacion por
competencias esta debe identificar “mediante los procesos de evaluacion, [...] si cada estudiante

estd construyendo tales competencias que le permitan una posicion mas autonoma y eficaz en su
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vida” (Pérez, 2008, p. 94). Es decir, si el proceso de aprendizaje de los estudiantes les proporciona
herramientas Gtiles para las diversas actividades cotidianas relacionadas directamente o no con la
traduccion.

Larose (1992) indica que la evaluacion en traduccion puede llevarse a cabo desde dos tipos
de estudio. El primero de ellos esté relacionado con el aspecto préctico y sus dimensiones son de
caracter profesional y pedagdgico. Mientras que el segundo tipo hace referencia a una evaluacion
apegada a los aspectos tedricos. Por otro lado, Hurtado (2008) sefiala que la evaluacion en
traduccion puede ser sumativa, formativa o diagnostica dependiendo de los objetivos contemplados
al evaluar.

Esta investigacion contempla que la evaluacion es un elemento binario, practico-teérico, ya
que es dificil prescindir de alguna de estas dos partes. Asimismo, reconoce que la evaluacion
emitida en esta investigacion apela a un caracter diagnoéstico, ya que trata de identificar el nivel de
competencia traductora que han adquirido los estudiantes durante su formacidn centrada en lenguas
y no en traduccion. Sin embargo, a su vez se reconoce la importancia de la evaluacion sumativa y
formativa al momento de aprender a traducir, ya que se apela a lo antes propuesto por Tobdn (2010)
en relacion con visualizar una evaluacion que de cabida a diferentes aspectos formativos y, por
ende, busque la integridad del alumno. Hurtado (2008) sobre la evaluacion en la traduccion sefiala

que es importante:

Otorgar gran importancia a la evaluacion formativa.

Evaluar el producto y el proceso, las habilidades y actitudes.

Promover la autoevaluacion del estudiante.

Establecer una continuidad entre aprendizaje y evaluacion.

Desarrollar una evaluacion con criterios.

Desarrollar una evaluacion auténtica.

Utilizar una evaluacion dindmica encaminada a la triangulacion. (p. 14)*

NookrwdE

Cada uno de los principios antes sefialados son tiles no solo para el campo traductolégico, sino
también para la evaluacion en diversas disciplinas académicas, Angel Pérez (2008), al igual que
Hurtado (2008), remarca la importancia de la evaluacién continua, formativa y la autoevaluacion,

a esto afiade la retroalimentacion entre estudiantes o entre profesor-estudiante. Aunado a esto, se

10 Traduccién propia. Cita original: 1. Accorder une grande importance a 1’évaluation formative. 2. Evaluer le produit
et le processus, les habiletés et les attitudes. 3. Promouvoir ’autoévaluation de I’étudiant. 4. Etablir un continuum
entre apprentissage et évaluation. 5. Développer une évaluation avec criteres. 6. Développer une évaluation
authentique. 7. Utiliser une évaluation dynamique qui vise la triangulation.
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reconoce la necesidad de explicar de forma clara y sencilla la evaluacién al estudiante, asi como
fomentar que la propuesta de evaluacion sea revisada por pares académicos para recibir
retroalimentacion sobre la forma contemplada para evaluar. Hurtado, en los principios antes
sefialados apunta a las competencias, pues, si bien no las menciona, alude a ellas al sefialar las
habilidades y actitudes al momento de traducir, asi como al fomentar la autonomia del alumno para
autoevaluarse.

Larose (1998) sefiala que durante la evaluacién en traduccion se deben contemplar cuatro
elementos primordiales: el objeto de la evaluacion, al evaluador, los parametros contemplados y el
método a seguir. Estos en conjunto permitiran dar respuesta a diversas incognitas que emergeran
al momento de evaluar. Por su parte, Hurtado (2008) sefiala que al momento de planificar la
evaluacion es preciso reconocer: 1. “;Qué evaluamos?, 2. ;Cudndo evaluamos?, ;Como
evaluamos?, [y] 4. ;Quién evaltia?” (p. 51)*, ya que con estas preguntas se tendra mayor claridad
y certeza en relacion con los objetivos y los criterios contemplados en la evaluacion en traduccion.

Como complemento a lo propuesto por Hurtado se pueden afadir las siguientes preguntas:
ja quién se evalta?, ;donde se evalta? y ¢para qué se le evalia?, puesto que es importante
reconocer las fortalezas y debilidades de los estudiantes, el contexto o contextos de los estudiantes
e identificar el posible impacto de dicha evaluacion en relacion con el dmbito académico o
profesional.

Al evaluar las traducciones realizadas por los estudiantes, se debe reconocer que cada
persona aprende de una forma y ritmo especial. La manera de traducir de los estudiantes
posiblemente se encuentra relacionada con el contacto que estos han tenido con la disciplina a nivel
tedrico o practico. De igual forma no se puede descartar que los antecedentes familiares,
académicos, profesionales y culturales influyan al traducir, puesto que el entorno y las
interacciones que se dan en él forman parte esencial en la adquisicion del lenguaje (Vygotsky,
1978).

Larose (1998) sefiala que el método tradicional para la evaluacion en la traduccion es la
comparacion de textos de partida y de llegada. Este método se utiliza de forma habitual en los

estudios comparativos en lenguas y literatura. Dicha comparacion permite identificar errores y

11 Traduccién propia. Cita original: 1. « Qu’est-ce qu’on évalue? 2. Quand est-ce qu’on évalue ? 3. Comment on
évalue ? 4. Qui est-ce qui évalue ? » (p. 51)
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aciertos de los estudiantes al momento de traducir. Esto, a su vez, posibilita la formulacion de
niveles de competencia traductora de los estudiantes con base en su practica traductora.

Recurrir a la elaboracion de niveles para identificar el desarrollo de la competencia
traductora apela a la concepcion de una evaluacion formativa y diagnostica contemplada por
Hurtado (2008), la cual apunta a reconocer el proceso educativo, traductoldgico y la importancia
de los estudiantes. Asi también a una evaluacion con criterios cuya formulacion de indicadores
permita identificar facilmente los elementos priorizados al momento de evaluar.

Larose (1992) contempla el establecimiento de ciertos niveles al realizar la evaluacién en
la traduccidn. El autor primero contempla los aspectos generales, donde sefiala que al traducir se
necesita conocer tanto la lengua de partida como la de llegada y sus respectivas culturas. Asimismo,
es necesario contar con conocimientos relacionados tanto del tema a traducir como conocimientos
especificos para llevar a cabo el proceso de traduccion. Posteriormente, en el siguiente nivel, el

peritextual, expresa que:

Examinaremos, en primer lugar, los factores peritextuales, es decir, el objetivo de los
enunciadores, el contenido informativo, el componente material y los antecedentes
socioculturales, y en segundo lugar los elementos del texto por si mismos, es decir la
superestructura, la macroestructura, y la microestructura.'? (Larose, 1992, p. 221)

Larose resalta la importancia del objetivo primario del texto de origen y su posible objetivo como
texto de llegada. El autor expresa que “toda traduccion debe ser evaluada como tal, en funcion de
la adecuacion entre el objetivo del traductor y el del autor y no entre el objetivo del traductor y el
del evaluador”®® (Larose, 1992, p. 223). El siguiente nivel propuesto por Larose es el textual que
comprende la superestructura y la macroestructura, las cuales “representan estructuras textuales
globales obtenidas mediante la reduccidn de estructuras textuales locales, es decir, las palabras y

frases del texto (microestructura)”** (Larose, 1992, 230). Finalmente, el Gltimo nivel es el que

12 Traduccion propia. Cita original: “Nous examinerons en premier lieu les facteurs péritextuels, c’a-dire le but des
énonciateurs, la teneur informative, la composante matérielle et I'arriere-plan socio-culturel, et en second lieu les
éléments du texte eux-mémes, c’est-a -dire la superstructure, la macrostructure, et la microstructure” (Larose,
1992, p. 222).

Traduccion propia. Cita original: “Toute traduction doit étre évaluée, en tant que traduction, en fonction de
I’adéquation entre le but du traducteur et celui de I’auteur, et non entre le but du traducteur et celui d 1’évaluateur”
(Larose, 1989, p. 223).

Traduccion propia. Cita original: “Superstructure et macrostructure représentent des structures textuelles globales
obtenues par réduction des structures textuelles locales, c’est-a-dire des mots et des phrases du texte
(microstructure)” (Larose, 1989, p. 230).

13

14
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comprende a la microestructura, como su nombre lo indica incluye aspectos muy especificos sobre
las lenguas y contempla cuatro niveles de estudio: el morfologico, el sintactico, el seméntico y el
fonografémico.

Lo planteado por Larose (1992) en relacion con el establecimiento de niveles en la
evaluacion en traduccion parece haber sido retomado por Nord (1996) quien sefiala la existencia
de tres niveles de gravedad en torno a los errores cometidos al traducir; dichos niveles son Utiles al
momento evaluar traducciones y se encuentran ordenados de mayor a menor gravedad. Segun
Nord, los primeros errores en detectarse deben ser los pragmaticos, seguidos de los culturales y
posteriormente los linglisticos, estos ultimos suelen ser los m&s comunes.

Tanto Larose como Nord parten de aspectos generales a especificos a nivel lengua y
traduccion al momento de analizar la evaluacion en la traduccién. Esta forma contemplada por los
autores se retoma en la investigacion, pues se reconoce la importancia de analizar y profundizar en
el aspecto micro en las traducciones elaboradas en clase por los estudiantes, las cuales son
enunciadas en la investigacion como unidades de traduccion (UT).

Evaluar es una actividad que requiere de multiples elementos del proceso educativo, su
planeacion no puede ni debe llevarse a cabo de forma desinteresada, puesto que la evaluacion y sus
resultados positivos o negativos impactan de forma directa en el proceso de aprendizaje del
estudiante. Por tal motivo, es primordial emplear una evaluacién que trate de ser justa para todos
los estudiantes, sin embargo, se reconoce que no es una tarea facil, pero tampoco imposible. En la
evaluacion de la traduccion ocurre una situacion similar, no obstante, suele llevarse a cabo durante
la formacion universitaria y los evaluados, los estudiantes universitarios, debido a la larga
trayectoria académica en ocasiones fungen como los mejores criticos de una determinada forma de

evaluar.

2.6.1. Latipologia de errores en la evaluacion de la traduccion
La evaluacion de la traduccion puede llevarse a cabo estableciendo niveles de competencia
traductora y criterios de evaluacion. Esta investigacion centra su interés en el andlisis de los errores
cometidos al momento de traducir por un grupo de estudiantes de lengua inglesa y otro de lengua
francesa. Se opté por estudiar los errores, puesto que constituyen un elemento fundamental durante
todo proceso de ensefianza-aprendizaje. Martine Marquillé (2002) sefiala que “es en el area de la

adquisicion donde el error ocupa una posicion central. Es la evocacion del estado del error en esta
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4rea lo que nos permite entrar al corazon del tema”*® (p. 56), por lo que establecer una tipologia de
errores permite analizar a profundidad el proceso que realiza el estudiante al momento de traducir,
asi como su forma de expresarse por escrito, los referentes que considera al traducir y las
herramientas que utiliza, es decir, permite saber como va adquiriendo la competencia traductora.

Esta investigacion reconoce la importancia del producto, las traducciones finales de los
estudiantes, pero a su vez el proceso es primordial para identificar los rasgos de la competencia
traductora. Esta investigacion entiende por error en traduccion a un acto equivoco plasmado en una
traduccion que altera el sentido del texto original, el error, la mayoria de las veces es realizado
inconscientemente por el traductor o el estudiante debido al desconocimiento lingiistico o
extralinguistico del texto.

La utilizacion de baremos resulta de gran utilidad para clasificar y analizar fragmentos de
las traducciones a las que esta investigacion denomina unidades de traduccion. Hurtado (2015)
apunta a la autonomia en la ensefianza-aprendizaje de la traduccién mediante la autoevaluacion en
los estudiantes y el uso del baremo de correccion de traducciones; este ultimo les permite reconocer
y posteriormente, con ayuda de sus profesores, enmendar errores al traducir. No obstante, la
evaluacion de las traducciones de esta investigacion fue realizada por el tesista quien estuvo en

contacto con los estudiantes durante las sesiones de trabajo de campo y tomé en consideracion que:

Cuando el profesor corrige una traduccién, propone el diagnostico y no la solucién, que
deberia encontrar el estudiante por si mismo (o con la ayuda del profesor si hiciera falta).
De este modo, el estudiante puede rehacer la traduccion, subsanando los errores y volverla
a entregar (o incluirla en la carpeta del estudiante). (Hurtado, 2015, p. 19)

Lo antes sefialado por Hurtado permite reflexionar en la importancia de revisar los trabajos de los
estudiantes de forma periddica para visualizar el proceso y los productos de los mismos. Asimismo
conviene crear portafolios que sirvan como instrumento para sistematizar las traducciones. No
obstante, algunos estudiantes visualizan al profesor como un agente activo que les proporciona las
respuestas; esta es una actitud que impera en diversos sistemas educativos, como el mexicano, por

lo tanto, es importante motivar al estudiante para que reflexione y analice su proceso de aprendizaje

15 Traduccion propia. Cita original: «C'est dans domaine de I'acquisition que I'erreur occupe une position centrale.
C'est 1'évocation du statut de I'erreur dans ce domaine que nous permettre d'entrer dans le cceur du sujet ».
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desde un aspecto general para que posteriormente pueda centrar la atencion en los errores al
traducir.

Hurtado (2015), al referirse a la traduccion del frances al espafiol, sefiala que al iniciar a
traducir se puede utilizar un baremo sencillo enfocado a detectar determinados errores y después
utilizar uno méas complejo, tal como sucede con multiples actividades escolares y extraescolares.
Esta investigacion utilizé una propuesta accesible y sencilla, puesto que se reconoce que los
estudiantes estan en el proceso de adquisicion de la competencia traductora y no son traductores
profesionales.

Hurtado (1996, 1999, 2015) menciona que los errores en una traduccion pueden ser
clasificados en tres grandes categorias: “1) errores que afectan una comprension correcta del texto
original; 2) errores que afectan a la expresion en la lengua de llegada; 3) errores de tipo pragmatico,
por no ser acordes con la finalidad de la traduccion” (Hurtado, 2015, p. 20), esto coincide con lo
ya mencionado por Larose (1992) y Nord (1996) en relacion con los errores de traduccion con lo
cual se reconoce que existe una constante en la forma de concebir y sistematizar los errores en
traduccion.

A continuacion se presentan algunas propuestas de evaluacion en traduccion que incluyen
la tipologia de errores desde diversas posturas tedrico-metodoldgicas. Se descarta que sean las
Unicas, puesto que la evaluacion en traduccion es un &rea en construccion, no obstante, esta
investigacion reconoce los aportes de autores clasicos como Waddington, Hurtado y Delisle y
propuestas como la de Daniel Toudic, Katell Hernandez, Fabienne Moreau, Franck Barbin y Gaélle
Phuez quienes retoman los trabajos de Larose, Nord y PACTE que se han estudiado en apartados

previos. Los trabajos han sido clasificados de acuerdo con la fecha en que fueron publicados.

2.6.1.1. La escala de evaluacion de Waddington
Waddington (2000) en Estudio comparativo de diferentes métodos de evaluacion de traduccion
general (Inglés Espafiol) realiza un analisis a profundidad sobre la evaluacién en traduccion desde
aspectos teoricos y practicos. El autor estudia diferentes formas de evaluar la traduccion y presenta
una propuesta conformada por 5 niveles en los que se puede reconocer los aspectos que privilegia
y la asignacion de un valor numérico. La propuesta fue creada para evaluar la traduccion inversa
del espafiol al inglés.

Waddington (2000) hace énfasis en aspectos relacionados con la lengua de llegada, por lo

que esta escala permite analizar el dominio de la lengua extranjera del traductor y las
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subcompetencias relacionadas con las técnicas y estrategias en traduccién y la documentacion en
traduccion, por mencionar algunas. La escala de Waddington permite identificar y analizar como
se ha trabajado con el establecimiento de niveles en el pasado. Asimismo, ayuda a reconocer los
elementos contemplados al evaluar a nivel linguistico y extralinglistico. A continuacidn se muestra

la tabla del autor.

Tabla 2. Escala de evaluacion del método holistico

Nivel Calidad de transmisién Calidad de expresién Realizacion | Nota
de la tarea

Nivel 5: | Transmision completa de Todo o casi todo se lee como un Completa 9,10
informacion del TO; revision original en inglés; errores minimos
minima (matices) para ser de terminologia, de gramatica u
profesional. ortografia.

Nivel 4: | Transmision casi completa, Gran parte se lee como un original | Casi completa | 7,8
alguna omisidn no significativa, | en inglés; algln error aislado de
revision mediana para ser terminologia, gramatica y
profesional. ortografia.

Nivel 3: [ Transmision de la(s) idea(s) Algunos fragmentos se leen como | A medias 5,6
general(es) pero con lagunas ¢ | un original en inglés, pero otros
imprecisiones, revisién a suenan a traduccion; bastantes
conciencia para ser profesional. | errores de terminologia, gramatica

y ortografia.

Nivel 2: | Transmision desvirtuada por Casi todo suena a traduccion; Escasa 3,4
omisiones o interpretaciones maltiples errores de terminologia,
erréneas, revision muy gramaética y ortografia.
profunda para ser profesional.

Nivel 1: | Transmision muy defectuosa, Manifiesta incapacidad para Nula 1,2
no valdria la pena revisar. expresarse adecuadamente en

inglés.

Fuente: Waddington, 2000, p. 304.

2.6.1.2. Los simbolos de correccion de Delisle
Delisle (2003) en La traduction raisonée 3e édition, presenta un extenso glosario de los conceptos
regularmente utilizados en la teoria y practica de la traduccion. Posteriormente expone una tabla
que es de gran ayuda al momento de corregir y evaluar las traducciones. Esta aparece en la primera
edicion de su libro, no obstante, a través del tiempo el autor ha realizado algunas modificaciones.
Dentro de los contenidos se pueden reconocer conceptos relacionados con la linguistica, la cultura,
los estudios de la traduccidn, por mencionar algunos. Este listado es una herramienta que puede

orientar al profesor de traduccion para indicar al estudiante los aciertos y errores en una traduccion.
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La presente investigacion retoma el trabajo de Delisle para documentarse y utilizar una
terminologia clasica durante el analisis de las traducciones realizadas por los participantes. A

continuacion se muestra la tabla de Delisle.
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Tabla 3. Simbolos de correccion

A Anglicismo (lexical o sintactico)

AC Error de concordancia

AG Agregado

AL Alusidn no registrada

AM Ambigliedad no deliberada

AN Ausencia de antecedente

B Buena solucion

BAR Barbarismo

C Encadenamiento erroneo/encadenamiento endeble
C/IA Relacion concreto-abstracto no respetada

G Galimatias

CS Contrasentido

CULT Cultura general. Aprender a documéntese.

EU Falta de eufonia

F Palabra débil. Enriquezca su vocabulario.

FO Demasiado fuerte. Atenuar.

FS Falso sentido

GIS Relacion genérica-especifica no respetada

IMP Formulacion imprecisa

ID Formulacion no idiomatica

L Pesado, aligere el estilo.

LO Falta de l6gica, incoherencia

MD Torpeza. Formulacion endeble. Mal expresado.
MET Metéfora incoherente o no considerada

MJ No es la palabra justa.

N Matiz no considerado

NS Sin sentido

@) Falta de ortografia

OM Omision/ falta palabra o parte de la oracion.
PL Pleonasmo

R Repeticion torpe

RE Regionalismo

RL Registro de lengua equivocado

S Falta de sintaxis, de estructura

SP Estilo pobre

T Error de naturaleza tipografica. Regla de escritura no respetada.
B Muy bien/término acertado.

TV Verbo empleado en un mal tiempo o un mal modo
Vu Dificultad persistente

VX Viejo. Arcaismo

# Falta un espacio

i? ¢Puede justificar el término?

() Palabra que puede omitirse para aligerar el texto

Correccién anulada

Fuente: traduccion propia (Delisle, 2003, p. 77-78).
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2.6.1.3. El baremo de correccion y la rabrica de evaluacion de Hurtado
La propuesta de Hurtado data de 2015, no obstante, la investigadora ha trabajado, por varios afios,
en la evaluacion de la traduccion. En 1995, en La ensefianza de la traduccién, Hurtado presenta un
baremo de correccion de traducciones que se ha vuelto un referente clasico, el cual ha sido
analizado por diferentes autores, incluido Waddington, cuya propuesta se analiz6 anteriormente.

Entre las propuestas de Hurtado de 1995 y 2015 existen ciertos cambios, el primero de ellos
es la sustitucion del término inadecuaciones por la palabra errores. El apartado 1, que hace
referencia al sentido del texto original, ha sido reestructurado y se han suprimido algunos
elementos, quedando més compactado. En el apartado 2 y 3, sucedi6 algo similar, se compacto y
reestructurd, no obstante conserva las mismas caracteristicas en general. El ultimo apartado
contiene exactamente los mismos elementos. Hurtado no realiza grandes cambios en el baremo de
2015, mas bien, se encarga de afinar su propuesta, ahora es méas concisa y la presentacion es mas
claray precisa, lo cual es de gran utilidad al momento de realizar la evaluacion en traduccion.

La propuesta de Hurtado (2015) permite reconocer los elementos que suelen ser evaluados
en la traduccién. No se asignan puntajes, solo se oscila entre los aciertos y errores que se cometen
al traducir. Es de destacar que los apartados de errores son mas extensos que los de aciertos, el
baremo se centra en detectar las diversas areas de oportunidad mas que las fortalezas del traductor,
puesto que la funcidn del mismo es la correccion en la ensefianza-aprendizaje de la traduccion. El
baremo de Hurtado permite identificar si los errores en traduccion se encuentran relacionados con

la lengua de partida o con la lengua de llegada. A continuacién se muestra el baremo.

73



Tabla 4. Baremo de correccién de traducciones de Hurtado

BAREMO DE CORRECCION DE TRADUCCIONES

Errores
ERRORES QUE AFECTAN AL SENTIDO DEL TEXTO ORIGINAL
- Contrasentido (CS)
- Falso sentido (FS)
- Sinsentido (SS)
- No mismo sentido (NMS)
- Adicién (AD)
- Supresion (SUP)
- Referencia extralinguistica mal solucionada (EXT)
- Inadecuacion del registro (REG)

ERRORES QUE AFECTAN A LA EXPRESION EN LA LENGUA DE LLEGADA

- Ortografia y tipografia (O)

- Morfosintaxis (MF)

- Léxico (LEX)

- Textual (Coherencia y cohesién) (T)
- Estilo (EST)

ERRORES PRAGMATICOS (PR)

Aciertos
-Buena equivalencia (B)
-Muy buena equivalencia (MB)

Fuente: Hurtado, 2015, p. 172.

Hurtado (2015), en Aprender a traducir del francés al espafiol: competencias y tareas para la
iniciacion a la traduccion: guia didactica, presenta una rabrica de evaluacion que consta de tres
apartados: la idoneidad del encargo especifico, la calidad de traduccion y la calidad del informe,
que su vez incorporan aspectos mas especificos relacionados con estos temas. Hurtado otorga
porcentajes a cada uno de los apartados que en conjunto conforman el 100 %. Si bien, se especifican
qué aspectos se evaluan y cuéles son los porcentajes, no se explicita como se realiza esta
asignacion, quiza es a criterio del profesor.

La rdbrica de evaluacion de Hurtado (2015) se compagina con la escala de Waddington
(2003), puesto que contemplan elementos en comun, no obstante la estructura es distinta. Ambos
trabajos son de gran utilidad para reflexionar y formular una propuesta propia que permita
responder la pregunta de la presente investigacion. A continuacion se muestra la rubrica de
Hurtado.
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Tabla 5. Propuesta de evaluacion de Hurtado

RUBRICA DE EVALUACION
Traduccion con informe y especificacion del encargo

Aspectos a evaluar %
IDONEIDAD DEL ENCARGO ESPECIFICO
10 %
- Autenticidad (relacién con encargos reales)
- Formulacion adecuada
CALIDAD DE LA TRADUCCION
70%
e Formulacién del sentido del texto (40%)
- Misma informacion
- Misma claridad
- Misma precision
- Mismo registro
e Redaccion en espafiol (40%)
- convenciones de la escritura (buen uso de ortografia y tipografia)
- Léxico (propiedad y riqueza)
- Morfosintaxis (buen uso de tiempos y modos verbales, preposiciones, etc.)
- Cohesion (buen uso de conectores y elementos referenciales)
- Coherencia (buena organizacion y claridad en la exposicion de ideas)
e Nivel comunicativo del texto producido: valoracién global de la calidad del texto producido,
adecuacion a las convenciones del género, la funcion de la traduccién y el destinatario (20 %)
CALIDAD DEL INFORME
20%
e Profundidad de la reflexién sobre el proceso traductor (80%)
- Organizacion del trabajo
- Problemas identificados
- Documentacién utilizada
- Justificacion de soluciones
- Otras soluciones posibles
- Reflexién sobre el proceso (valoracion del resultado, posibles errores cometidos, etc.)
e Redaccion, estructuracion y presentacion (20 %)

Fuente: (Hurtado, 2015, p. 173).

2.6.1.4. La propuesta de evaluacion de Toudic
Toudic et al. (2014) presentan una tabla de cotejo para realizar la evaluacion en traduccion. Esta
propuesta permite identificar los elementos contemplados al analizar segmentos de una traduccion.
En la tipologia de errores, los autores consideraron el sentido, gramatica/sintaxis,
ortografia/tipografia, terminologia, fraseologia, estilo, omision/incorporacién, localizacion

(adaptacion cultural) y los denominados PAO que hacen referencia a defectos de disefio y formateo
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(Toudic et al., 2014). Se considera que la investigacion deberia definir qué se entiende por tipos de
errores para tener mayor claridad y reconocer la perspectiva o enfoque contemplado.

La investigacion Toudic et al. (2014) contempla cuatro criterios a evaluar: la precision, la
funcionalidad, la legibilidad y concordancia, los cuales trabajan con el nivel de gravedad del error:
0 (sin efecto), 1(menor), 2 (mayor) y 3(critico), En ella se manifiestan conceptos estudiados en los
trabajos de Hurtado (1995; 2015), Delisle (2003) y Waddington (2003). Esta propuesta es de gran
utilidad para analizar una forma de evaluacion de la traduccion en estudiantes y sirve para analizar

y crear la propuesta de la investigacion.

Précision Fonctionnalité | Lisibilité Conformité
There are air . Orthographe/ 1l y a des bulles
bubbles 1l ya des bulles d’air typographic 0 0 0 1 d'air
There are air Il ya des bulles d’air seulement
bubbles in the dans la piscine Lo
v . Omission/ lorsque
pool only lorsque 1'énergie L 1 0 0 0 " .
; addition I’installation
when the solar solaire est en .
K X solaire
is operating marche
lorsque 1'énergie systéme de
whcn thq salr solaire est en Sens 3 2 0 0 chauffage
15 operating .
marche solaire
La pompe
duetos | fmctome sl zpome,
pump working ragon p Style 0 0 1 0
importante pour alors en
harder to move . s L
déplacer 1'eau dans surrégime
le systéme solaire
t\sﬂ?{;ﬁ?ﬁ h pour déplacer I’eau systéme de
th dans le systéme Sens 0 2 0 3 chauffage
e solar . .
solaire solaire
system
as it flows by quis ¢coule par le Sens 3 0 0 0 au niveau de la
the valve robinet vanne
as it flows by quis ¢coule par le Terminologic 0 0 0 2 au niveau de la
the valve robinet vanne
Check the “O™ | Vérifiez ['anneau en . . Vérifiez le joint
. s Terminologie 1 2 0 0 .
ring O torique
Clean, nettoyez,
lubricate or Nettoyez, graissez Grammaire/ graissez ou
0 0 0 1
replace as ou remplacez-le syntaxe remplacez le
needed joint

Figura 5. Tabla TRASILT
Fuente: (Toudic et al., 2014, p. 12).

La tipologia de errores en traduccion sirve para analizar las unidades de traduccion desde los
distintos niveles de lengua. No obstante, la categorizacion y los criterios contemplados para evaluar
una traduccion deben ser explicitados para ser analizados y a su vez para ser evaluados. Referirse

a los errores en traduccion implica explicar que se entiende como error y desde que perspectiva
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tedrica se parte. Asimismo, identificar qué se entiende por categoria linguistica, gramatical y

semantica por mencionar algunas.

2.6.1.5. Propuesta de establecimiento de niveles
Esta propuesta fue realizada con base en la reflexion de los trabajos analizados (Waddington, 2000,
Delisle, 2003, Toudic et al, 2014, Hurtado, 2015), asi también se contempld la investigacion de
Ortiz (2008) que se sefiala en el apartado de la competencia traductora en México y que sirvio para
analizar como se ha trabajado con el establecimiento de niveles de competencia traductora en un
contexto situado en México.

La propuesta fue creada de forma especifica para las traducciones de los participantes,
puesto que se reconoce que los estudiantes estan en un proceso de adquisicidn y que no deben ser
considerados como traductores experimentados. Esta investigacion se centr6 en la traduccion
directa, es decir, de la lengua de partida (francés o inglés) a la lengua llegada (espafiol), por lo que
no se contemplo la traduccion inversa (del espafiol al francés o inglés), ya que se considera que
primero se debe realizar la traduccion directa y despues, con suficiente experiencia introducirse en
el campo de la traduccion inversa si asi se desea.

La investigacion concibe a los errores como elementos que permiten visualizar la
competencia traductora del estudiante, en otras palabras, se reconoce la importancia de la tipologia
del error y al igual que Marquillé (2002) se considera que los errores ocupan un lugar importante
en los distintos procesos de adquisicion, puesto que permiten identificar las areas a reforzar y las
fortalezas de los estudiantes. A partir del analisis de los diferentes traducciones (Véase anexo 11)
y de la tabla que se presenta posteriormente (Véase tabla 6) se determiné el nivel de competencia
traductora de los estudiantes. Se contemplaron cuatro subcategorias: semantica, gramatica, léxico
y ortografia debido a que los errores en las traducciones se centraron en estas areas.

La primera categoria denominada seméantica centra la atencion en reconocer errores que de
acuerdo con Hurtado (2015) “afectan al sentido del texto original” (p. 172), por ejemplo: cometer
contrasentidos, falsos sentidos y supresiones, por mencionar algunos. Es decir, si la traduccion
conserva las ideas y significados del autor y si el traductor conservo la fidelidad al traducir.

La categoria gramatica se encarga de analizar la forma de estructurar las oraciones en la
traduccion, es decir si la combinatoria y el uso de las categorias gramaticales son empleadas de
forma correcta, para Hurtado (2015) estos elementos se encuentran en “los errores que afectan a la

expresion en la lengua de llegada” (p.172) en el caso de la investigacion la lengua es el espafiol.
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La tercera y la cuarta categoria: Iéxico y ortografia respectivamente también se posicionan
dentro de los errores que se manifiestan en la lengua de llegada (Hurtado, 2015), el Iéxico apunta
al uso correcto del vocabulario en la traduccion y la ortografia se refiere al uso correcto de las
reglas ortogréaficas en el texto que se traduce, por ejemplo: acentos, grafias, signos de puntuacion
y mayusculas, por mencionar algunos.

Los niveles de competencia traductora no asignan un valor numérico, se entienden como
etapas de aprendizaje en las que se encuentran los estudiantes, se espera que a través de la
formacion y experiencia desarrollen cada vez mas la capacidad para traducir. Los niveles
considerados son: elemental, intermedio y avanzado, los cuales estdn compuestos por rasgos
especificos de la competencia traductora, es decir, cada uno de ellos alberga rasgos de las
subcompetencias que interacttan entre si.

Los niveles se enlistan de forma ascendente, pues los estudiantes contintan desarrollando
la competencia traductora. Se espera que cuando obtengan un nivel avanzado podran ser
concebidos como traductores experimentados capaces de realizar el ejercicio de la traduccién de

forma plena.
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Tabla 6. Propuesta de establecimiento de niveles

NIVELES DE COMPETENCIA TRADUCTORA ‘

Elemental

Intermedio

Avanzado

Presenta dificultades relacionadas
con el sentido del texto.

Presenta dificultades menores
relacionadas con sentido del texto.

En raras  ocasiones presenta
dificultades relacionadas con sentido
del texto.

Es capaz de traducir oraciones
simples.

Es capaz de traducir oraciones simples
y algunas oraciones compuestas.

Es capaz de traducir oraciones simples
y compuestas con facilidad.

Presenta errores en la seleccién del
Iéxico y en los enunciados que
traduce.

la
los

Presenta errores menores en
seleccion del léxico y en
enunciados que traduce.

En raras ocasiones presenta errores en
la seleccion del Iéxico y en los
enunciados que traduce.

Presenta errores de ortografia.

Presenta pocos errores de ortografia.

No presenta de

ortografia.

ningln  error

Es incapaz de traducir algunos
fragmentos del texto.

Es capaz de traducir con dificultad
algunos fragmentos del texto.

Es capaz traducir todos los fragmentos
del texto de manera aceptable.

Es incapaz de detectar sus errores
en el texto que traduce.

Es capaz de detectar algunos errores en
el texto que traduce.

Es capaz de reconocer todos los
errores en el texto que traduce y los
corrige.

Tiene dificultad para identificar a
nivel tedrico las actividades basicas
para la traduccion de un texto.

Tiene poca dificultad para identificar a
nivel tedrico las actividades bésicas
para la traduccion de un texto.

No tiene ninguna dificultad para
identificar a nivel tedrico las
actividades basicas y especializadas
para la traduccion de un texto.

La traduccion final presenta errores
frecuentes por lo que debe ser
revisada.

La traduccion final presenta pocos
errores, pero aun requiere lo que debe
ser revisada.

La traduccion final
errores.

no presenta

Fuente: elaboracion propia con base en Waddington, 2000, Delisle, 2003, Ortiz, 2008, Toudic et al, 2014, Hurtado,

2015.
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Capitulo I11. Disefio metodoldgico

El error consiste en que no se tiene en cuenta que
cada idioma es un modo de sentir el universo o de
percibir el universo.

Jorge Luis Borges

3.1. La perspectiva del investigador
Una investigacion, no importa el campo de estudio, se inicia, desarrolla y finaliza con un conjunto
de posicionamientos conscientes e inconscientes del investigador. Cada persona percibe el entorno
desde una perspectiva particular y otorga mayor atencion a ciertos elementos de la vida debido a
motivos personales, académicos y socioculturales, por mencionar algunos. El interés del
investigador por determinada area de especializacion se puede relacionar con su formacion previa,
su afinidad a ciertos postulados tedricos, su contexto geografico, social, econémico y politico 0 a
diversas situaciones que lo guiaron a analizar ciertos fenémenos.

Gunther Dietz (2017) sefiala que el investigador debe exponer y describir codmo percibe lo
otro, asimismo, enunciar desde qué perspectiva se analiza un suceso determinado, es decir,
explicitar su postura al investigar. EI autor manifiesta la presencia de la traduccion durante este
proceso de reconocimiento, pero se refiere a una traduccion conceptual y de comprensién de una
actividad o un hecho. A partir de lo propuesto por Dietz, se reflexion6 sobre la necesidad de
expresar aspectos y motivos que se vinculan con los origenes de la investigacion y que influyen en
la forma de concebir el objeto de estudio.

Esta investigacion se posiciona dentro del campo de los estudios aplicados de la traduccion,
pues tal como menciona Hurtado (1996) este tipo de estudios apunta a investigaciones relacionadas
con la didactica de la traduccién y la evaluacion en traduccion, aspectos que son centrales para
profundizar en la competencia traductora. Hurtado sefiala la existencia de otros dos tipos de
estudios: los descriptivos y los tedricos, menciona que los tres tipos interactdan entre si, por lo
tanto, en ocasiones resulta complejo concebirlos por separado. Esta investigacién reconoce una
situacion particular, pues retoma perspectivas metodoldgicas y tedricas cercanas a la investigacion

educativa con el objetivo de ponerlas a dialogar con los estudios de la traduccion.
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3.2. Enfoque de la investigacion
La realizacion de una investigacion conlleva diversos elementos que deben ser contemplados por
el investigador durante el proceso investigativo, el cual no es lineal, puesto que la investigacion es
un ir y venir constante. Este trabajo reconoce que toda investigacion se inicia con un
posicionamiento que el investigador ha internalizado y que forma parte de sus antecedentes
academicos y culturales. Se cree que una solucion viable para identificarlo es enunciar de forma
clara las decisiones tomadas en la investigacion para que el lector reconozca de donde se parte y
como se concibe el tema a investigar.

Al contemplar que se exploraria la competencia traductora en estudiantes de lengua inglesa
y de lengua francesa UV, se optd por buscar los procedimientos metodoldgicos que pudieran
ayudar a conocer y a analizar el tema. Al examinar las preguntas y los objetivos de la investigacion
se reconocid que no se contemplaba la generalizacion, sino mas bien, el conocimiento particular
de la competencia traductora de un grupo de estudiantes con caracteristicas especificas y en un
contexto determinado. Por lo anterior, se eligié el enfoque cualitativo, puesto que brinda la
oportunidad de realizar una investigacion a mayor profundidad y considerar diferentes elementos
que inciden en las actividades cotidianas de los participantes que pueden ser significativas al
momento de analizar la adquisicion de la competencia traductora.

La investigacién educativa como disciplina alberga el anlisis de diversas areas de estudio
e involucra una serie de decisiones y una planeacion detallada por parte del investigador. Judith
Bell (2002) sefiala que la eleccion del enfoque viene acompafiada de lo que se quiere o se necesita
investigar. La autora menciona que las investigaciones que se realizan bajo el enfoque cuantitativo
suelen estar relacionadas con elementos medibles que apelan a la universalidad. En cambio, la
investigacion cualitativa se interesa por el reconocimiento individual de los seres humanos y las

visiones de su entorno. Norman Denzin e Yvonna Lincoln (2000) indican que:

La investigacion cualitativa es una actividad situada que coloca al observador en el
mundol...] consiste en una serie de précticas interpretativas y materiales que hacen el mundo
visible y lo transforman; lo convierten en una serie de representaciones que incorpora notas
de campo, entrevistas, conversaciones, fotografias, grabaciones y memos. (p. 3)*

16 Cita original, extraida de Denzin, N. K., & Lincoln, Y. S. (Eds.) “Qualitative research is a situated activity that
locates the observer in the world [...] It consists of a set of interpretive, material practices that makes the world
visible. These practices transform the world. They turn the world into a series of representations including field
notes, interviews, conversations, photographs, recordings and memos” (Denzin & Lincoln, (Eds.)) (2005, p. 3).
(Traduccion propia).
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Esta investigacion plantea identificar maltiples realidades y visiones de los estudiantes, lo cual
concuerda con lo antes expuesto por Bell (2002) y Denzin y Lincoln (2000), en relacién con el
enfoque cualitativo. Se concibe a los estudiantes como seres Unicos, con historias particulares, cada
uno con antecedentes diversos que llevan a formular percepciones diferentes de la competencia
traductora, estos elementos de la vida diaria y académica de los estudiantes pueden ser estudiados
a profundidad desde el enfoque cualitativo.

Para esta investigacion, es importante analizar los problemas que encuentran los estudiantes
al momento de traducir tanto del inglés al espafiol como del francés al espafiol. Para lograrlo, es
necesario investigar a profundidad tanto a los profesores como a cada uno de los estudiantes. Al
respecto, Miguel Martinez (2006) sefiala que “la investigacion cualitativa trata de identificar la
naturaleza profunda de las realidades, su estructura dindmica, aquella que da razén plena de su
comportamiento y manifestaciones” (p. 128), es decir, el enfoque cualitativo permite conocer
particularmente a los estudiantes y reconocer su entorno o entornos, puesto que apunta al analisis
micro en procesos sociales.

Asimismo, este enfoque brinda la oportunidad de entablar comunicacion directa y
especifica con los estudiantes con el fin de aprender de ellos y para ellos, ya que permite centrar la
atencion en un grupo pequefio para reconocer sus rasgos distintivos, pues como sefialan José

Ignacio Ruiz y Maria Antonia Ispizua (1989):

Los analisis cualitativos, por lo general, estudian un individuo o una situacion, unos pocos
individuos o unas reducidas situaciones. Mientras que el estudio cuantitativo pretende
generalizar algun aspecto, aunque sea éste marginal, el cualitativo pretende més bien
profundizar en ese mismo aspecto, aunque lo que acaece en este caso concreto no sea
facilmente generalizable a otros casos similares. (p. 65)

El enfoque cualitativo permite explorar aspectos representativos de la vida de cada uno de los
estudiantes, por lo tanto, es indispensable entablar una relacion cordial y de respeto con cada uno
de ellos. Alicia Gurdian-Fernandez (2007) expresa que “una investigacion cualitativa exige
relaciones estrechas entre la investigadora y el investigador con las y los sujetos y con los
fenomenos estudiados, para llegar a los fines que se propone” (p. 184). Esta investigacion pretende
alcanzar sus objetivos mediante una interaccion armoénica y favorable con los participantes. Por lo

cual, se reconocio la disponibilidad de su tiempo, la importancia de sus actividades, se respeto y
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tratd de comprender sus emociones y todo lo que ellos valoran en relacién con el proceso de

adquisicién de la competencia traductora.

3.3. Tipo de estudio
Esta investigacion, por su naturaleza, es exploratoria, descriptiva y explicativa. Estas caracteristicas
estan presentes de forma constante e impactan en el desarrollo de la investigacion. A continuacién
se muestran las razones que llevaron a concebir la investigacion de esta forma.

Su carécter exploratorio se relaciona principalmente con la busqueda de elementos
desconocidos o poco explorados de un fendmeno determinado (Cazau, 2006) pues, se indago en
los textos especializados en traduccion, didactica, evaluacidn, investigacion educativa y areas
afines con la idea de descubrir y reconocer diferentes enfoques, posturas, investigaciones y
referentes sobre el estudio. Esto con la finalidad de identificar areas de estudio poco investigadas
en el contexto veracruzano.

Se considera descriptiva porque busca presentar y puntualizar un fendmeno en particular.
Cazau (2006) sefiala que: “estos estudios buscan especificar las propiedades importantes de
personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenomeno.” (p. 27), en este caso, el énfasis se hace
en la adquisicion de la competencia traductora en estudiantes. Es decir, en describir coémo
construyen sus conocimientos, desarrollan habilidades, aptitudes y actitudes necesarias al momento
de traducir. Asimismo, al hacer una descripcion del fendmeno es importante tomar en
consideracion la trascendencia del contexto donde se desarrolla. Morin (2001) expresa que “el
conocimiento de las informaciones o elementos aislados es insuficiente. Hay que ubicar las
informaciones y los elementos en su contexto para que adquieran sentido” (p. 48), por lo tanto, no
se puede visualizar al estudiante sin su entorno, puesto que el entorno influye en él y viceversa.

Se reconoce que esta investigacion es explicativa porque intenta dilucidar aspectos
especificos de la competencia traductora de los estudiantes, por ejemplo, los rasgos que los
participantes han desarrollado en determinadas subcompetencias, con lo cual se busca explicar la
naturaleza del fendmeno estudiado. Es decir, su propdsito radica en exponer, analizar y buscar
motivos o causas por las cuales el fendmeno se desarrolla de tal forma, por lo tanto, la intencion
no es permanecer en un nivel de descripcion (Cazau, 2006). Esta investigacion busca sobrepasar la
descripcion y contemplar otras acciones que permitan examinar el fendmeno a estudiar desde

diferentes perspectivas.
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Existen investigaciones que por sus objetivos, alcances y temporalidades suelen ser solo
exploratorias, descriptivas o explicativas o en otros casos se contemplan dos de estos tres tipos de
investigacion. Sin embargo, esta investigacion reconoce la importancia de articular estos tres
elementos con el proposito de realizar un trabajo que permita una vision amplia del fendmeno
estudiado. Con esto no se descarta que durante el proceso de una investigacion puedan surgir otros
elementos que sirvan para nutrirla, es decir, se reconoce a la investigacion como una actividad que

cambia constantemente, puesto que se construye y fortalece durante el proceso.

3.4. La ética en la investigacion
La ética debe manifestarse antes, durante y después de todo trabajo académico, en otras palabras,
es un componente basico al momento de investigar. Simons (2011) sefiala que la ética se refiere “a
como nos comportamos o nos deberiamos comportar con las personas que interactuamos” (p. 140),
cabe remarcar que los seres humanos pertenecen a grupos sociales con diversos valores, los cuales
permiten mantener la convivencia sana y las practicas armonicas entre semejantes.

Estas actividades pueden realizarse gracias al dialogo, puesto que esta préactica es de utilidad
para conocer y reconocer al otro. El didlogo apunta al contacto oral con otros seres humanos y al
no escuchar y/o dejar hablar al otro, la actividad efectuada se convertiria simplemente en un
monologo (Martineau, 2007). El didlogo y su fluidez estan ligados al contexto, ya que Helen
Simons (2011) indica que al investigar es necesario crear una atmosfera amigable y confiable que
permita a los participantes sentirse seguros para expresarse aunque los temas a tratar sean
delicados.

Otro tema que compete a la ética tiene que ver con el uso de la informacion. En la
actualidad, hay mayor disponibilidad de los medios digitales que en el pasado, lo cual posibilita
tener acceso a un sinfin de informacién proveniente de diferentes partes del mundo. No obstante,
la informacién e investigacion utilizada para, a su vez, crear nuevas investigaciones tiene autores
intelectuales quienes merecen el crédito por su labor en determinada ciencia o disciplina. David R.
Koepsell y Manuel H. Ruiz de Chavez (2015) mencionan que “el primer deber de la autoria en la
publicacion cientifica es la verdad” (p. 48). Sin embargo, no solo en las ciencias exactas se busca
presentar la verdad, esto también resulta aplicable para las demas areas de la investigacion. Al
momento de utilizar trabajos de otras personas, el investigador debe hacer uso correcto de los
mismos, pues eso ayudara a evitar el plagio o a tener malas experiencias al citar, parafrasear y

utilizar figuras y tablas.
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La ética en la investigacion no solo se limita a evitar el plagio, puesto que existen otras
formas no éticas durante el desarrollo de la investigacion que deben ser evitadas. Koepsell y Ruiz
(2015) en Etica de la Investigacion: integridad cientifica sefialan, mediante varios eventos
ocurridos en diferentes partes del mundo, como en ocasiones la integridad de los participantes en
una investigacion se pone en riesgo solo para conseguir determinada informacion, lo cual es poco
ético. Cabe resaltar que “el principio ético fundamental de la investigacion, cualquiera que sea la
metodologia que se escoja, es ‘no hacer dafio’.” (Simons, 2011, p. 141), por lo que el investigador
debe ser consciente de lo que hace y de los alcances que su trabajo puede tener y bajo esa nocion
crear condiciones para mantener la integridad de los participantes.

Koepsell y Ruiz (2015) presentan situaciones donde la construccion de datos fue falseada,
usada y presentada en trabajos de investigacion con el fin de ganar prestigio o reconocimiento en
determinadas disciplinas. Asimismo, mencionan el autoplagio que es definido como “el acto de
tomar las propias palabras de publicaciones anteriores y volver a publicarlas en otra sin referir
correctamente su origen” (Koepsell & Ruiz, 2015, p. 60). Tales ejemplos sirven para hacer
concienciay evitar conductas poco éticas que puedan tener repercusion en el presente o en el futuro
no solo a nivel personal, sino a nivel social.

La ética debe regir todo trabajo académico o de investigacion, pues a través de ella, el
investigador o los investigadores podran orientar sus acciones tanto al momento de escribir como
al momento de entrar y salir de campo. Simons (2011) sefiala que la primera actividad del
investigador, al entrar a campo, es establecer buenas relaciones con los participantes o las personas
inmersas en la investigacion. La autora sugiere generar confianza mutua entre el investigador y el
investigado y realizar acciones que consideren los principios éticos. Cabe destacar que las buenas
relaciones deben mantenerse aun cuando el investigador sale campo, no por posibilidad de que se
tenga que regresar a dialogar y/o trabajar con los participantes sino porque es una actividad de
agradecimiento.

La ética es una practica social, conformada por multiples valores, que se manifiesta en
diversas actividades habituales, puesto que le compete la vida cotidiana de los seres humanos
(Martineau, 2007). En el &mbito académico y de la investigacion, la ética debe ser considerada por
todo investigador, no solo en lo relacionado con el entramado metodoldgico sino en todos los
procesos del quehacer investigativo. Sin embargo, no siempre existe una seccion o apartado en las

investigaciones donde se haga referencia a ella.

85



Esta investigacion contempl6 un apartado sobre ética para reflexionar sobre la relevancia
de la misma y hacer conciencia del uso responsable de la informacion que se utiliza o consulta. De
igual modo para hacer notar la importancia de los participantes en la investigacion quienes son
seres humanos, pensantes y sensibles, cuyas voces y actos deben ser tratados con respeto y extremo
cuidado. Al investigar es primordial que se haga énfasis en que la informacion de los participantes
sera utilizada de forma responsable, esto como un compromiso a la confianza otorgada al
investigador quien con sus acciones reflejara, a su vez, su calidad como investigador y como ser

humano.

3.4.1. ¢ Por qué usar el consentimiento informado?

El uso del consentimiento informado no siempre es utilizado en campo, pues algunas veces genera
desconfianza en los participantes al creer que se firma algo que los podria perjudicar, cuando resulta
ser lo contrario. Este documento sefiala codmo, donde y para qué se utilizara la informacion
proporcionada por un participante o informante (Simons, 2011). El consentimiento informado debe
apegarse a valores universales e indicar a los participantes que pueden abandonar la investigacion
cuando lo deseen, ya que es un derecho del que gozan, en otras palabras, la participacion es
voluntaria (Kvale, 2011; Simons, 2011). Es importante que el investigador sea honesto y ponga en
primer lugar la integridad de las personas por encima de sus intereses investigativos y/o
académicos.

De acuerdo con Simons (2011) “la forma tradicional de obtener el consentimiento
informado es pedir que los participantes firmen un impreso antes de ser entrevistados o de tomar
parte en la investigacion” (p. 150). Sin embargo, la autora sefiala que cada grupo social es diferente,
por lo que la negociacion para conseguir el consentimiento puede variar, es decir, no existen
procesos estandarizados o formulas infalibles (Simons, 2011). Esta investigacion utiliz6 dos
propuestas de consentimiento informado (cfr. Anexo 1 y Anexo 2.) ambos fueron realizados por el
tesista y fueron revisados por tres investigadores con el propdsito de recibir orientacién y
retroalimentacion antes de ser proporcionados a los participantes. La finalidad de estos documentos
es asegurar a los participantes que la informacion proporcionada seria tratada de manera
responsable.

La obtencién de los consentimientos informados se realizé durante el trabajo de campo, el
tesista les explicé a los estudiantes en qué consistia el documento y cuél era su funcion. Se le otorgo

a cada uno de los estudiantes un ejemplar y el investigador leyo en voz alta el contenido del mismo,
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posteriormente preguntd si existian dudas sobre su funcionamiento, a lo que los estudiantes
sefialaron que no, por lo que se procedio a llenar y firmar los consentimientos que después fueron
recolectados y resguardados.

Con los profesores el proceso fue diferente, pues antes de entrevistarlos se les explico la
funcion del documento, no obstante, parecia que todos tenian nocion del funcionamiento del
consentimiento informado, puesto que se infiere que como académicos han hecho uso de él o0 han
participado en investigaciones donde lo han utilizado. Esta investigacion reconoce la importancia
del consentimiento informado, el cual parte de los principios de la ética de la investigacion. Con
este se buscé asegurar a los participantes que su informacion estaria protegida y seria utilizada de
forma confidencial y responsable.

3.5. Criterios de inclusion de los participantes
Para la seleccion de los participantes de la investigacion se establecieron criterios de inclusion para
los estudiantes y los profesores. Estos criterios permitieron tener una visién amplia y reconocer las
caracteristicas tanto personales como académicas de los participantes. Esta investigacion se centra
en los estudiantes, no obstante, era primordial acudir a los profesores de los mismos para enriquecer

la informacién. Los criterios de inclusion se enuncian a continuacion.

3.5.1. Los estudiantes

Los estudiantes participantes contaron con los siguientes criterios de inclusion:

Estar inscritos en la Licenciatura en Lengua Inglesa y/o Lengua Francesa UV.

Ya que en la Facultad de Idiomas UV existen tres licenciaturas: Licenciatura en Lengua
Inglesa, Licenciatura en Lengua Francesa y Licenciatura en Ensefianza del Inglés Virtual. Sin
embargo, las licenciaturas que fueron objeto de esta investigacion son aquellas que tienen EE de

traduccion del inglés y francés al espafiol.

Preferentemente que se encontraran cursando el quinto, sexto, séptimo u octavo semestre

de su programa de estudios.

En estos semestres los estudiantes de inglés ya debieron haber aprobado dos EE de
traduccion (Iniciacion a la traduccion en cuarto semestre y Estudios de la traduccion en quinto
semestre) las cuales los posibilitaba para inscribirse al Taller de traduccion y a las EE optativas de

traduccion (Traductologia, Traduccion de textos cientifico-técnicos, Traduccién de textos

87



humanistico-literarios y Herramientas informaticas para la traduccion). Por otro lado, los
estudiantes de francés debian haber cursado la materia de Traductologia la cual los facultaba para
inscribirse a las EE optativas de traduccion (Traduccion de textos humanisticos, Traduccion de
textos literarios y Traduccion de textos cientifico-técnicos). Ademas, es significativo mencionar
que en los semestres superiores los estudiantes ya se encuentran cursando los niveles
intermedio/avanzado de sus lenguas extranjeras (inglés o francés), lo cual los posibilita para

conocerlas y analizarlas a mayor profundidad.

Que fueran de nacionalidad mexicana.

Esto a razon de que la Facultad de Idiomas UV suele tener estudiantes extranjeros. Muchos
de ellos no estudian los semestres completos en la institucion o se ausentan por varios dias, debido
a que tienen actividades programadas para conocer el estado o el pais (excursiones/visitas
guiadas/presentaciones, servicios a la comunidad, etc.) que podian interferir con el desarrollo de la

investigacion.

Que su lengua materna fuera el espafiol.

Esto debido a que el espafiol fue la lengua de llegada de las traducciones que realizaron los
estudiantes, es decir, el espafiol fue la lengua meta mientras que el inglés y el francés fueron las
lenguas de partida o de origen. Por otra parte, no se pueden utilizar los mismos criterios para las

traducciones de los estudiantes que no tienen como lengua materna el espafiol.

Que estuvieran inscritos a un curso de traduccion.
Esto para poder analizar los ejercicios de traduccion y examinar elementos de su

competencia traductora.

3.5.2. Los profesores

Por otro lado, los profesores participantes contaron con los siguientes criterios de inclusion:

Ofertar un curso especializado en traduccion durante el semestre agosto 2017-enero 2018.
Este criterio se limitd unicamente para los profesores con los que se trabajo durante todo el
semestre, con la finalidad de realizar el trabajo de campo, es decir, realizar las entrevistas
semiestructuradas; recabar las historias de vida de los estudiantes y obtener los textos traducidos a
analizar. Los profesores que fueron solamente entrevistados podian tener o no carga académica

para dicha temporalidad.
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Tener estudios de preferencia en lenguas y traduccion.

Los profesores participantes debian contar con estudios de Licenciatura en Lengua Inglesa,
Lengua Francesa, Lenguas Modernas, formacion en traduccion o en programas afines,
preferentemente deben contar con estudios de posgrado en: Lenguas, Letras Modernas, Literatura
Comparada, Ensefianza de Lenguas, Investigacion Educativa, Traduccion o areas afines. Sin
embargo, también se consideran a los profesores que han tomados diplomados o cursos de

actualizacién sobre traduccién.

Contar con experiencia docente en traduccion.

Los profesores debian haber impartido cursos de traduccion en el pasado en la Universidad

Veracruzana u otras instituciones de educacion superior en el pais o en el extranjero.

Tener motivacion y disponibilidad de tiempo para participar, como informantes, en una
investigacion de esta naturaleza.
Puesto que existia la posibilidad de que algunos profesores no estuvieran interesados o no

tuvieran el tiempo necesario para participar en la investigacion.

3.6. Los participantes en la investigacion
Los participantes en la investigacion son un factor muy importante porque permiten la realizacion
de la misma. Desde el enfoque cualitativo se privilegia el contacto constante y profundo con ellos,
ya gue apunta “en su mas amplio sentido a la investigacion que produce datos descriptivos: las
propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (Taylor & Bogdan,
1987, pp. 19-20). Esta investigacion tuvo contacto cercano con los participantes, para tratar de
conocer sus diferentes realidades, describirlas, exponerlas y tratar de explicarlas. Como se ha
sefialado anteriormente se consideraron dos tipos de participantes: estudiantes de lengua inglesa y
lengua francesa y profesores de traduccion. Se optd por escogerlos como poblacion por tres

razones:

1. Porque el tesista contaba con experiencia personal previa como ex estudiante de la
Licenciatura en Lengua Inglesa de la Facultad de Idiomas UV y conocia, en cierta

medida, el lugar de la investigacion.
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2. Porque se logro tener acceso a los programas de estudios de las Licenciaturas en
Lengua Inglesa y Lengua Francesa.
3. Porque se considerd que se tenia la posibilidad de interactuar con los estudiantes y

profesores de traduccion en su espacio educativo.

En relacién con los puntos antes expuestos Taylor y Bogdan (1987) expresan que “el escenario
ideal para la investigacion es aquel en el cual el observador tiene facil acceso, establece una buena
relacién inmediata con los informantes y recoge datos directamente relacionados con los intereses
investigativos” (p. 36). Esta investigacion recurrio a nexos previamente existentes. No obstante, se
reconocio el escenario de la investigacién como un area de oportunidad debido a que en el pasado
se han realizado pocos trabajos de investigacion en relacién con la competencia traductora.
Asimismo, se hacia énfasis en un nuevo reconocimiento del escenario, ya no con una perspectiva
de estudiante inmerso en el contexto estudiantil, sino como un investigador educativo en
formacion, que se interesaba y se sentia motivado por investigar un fendmeno educativo.

Los estudiantes participantes fueron veinte. Diez de ellos realizaban estudios en lengua
francesa, seis eran mujeres y cuatro hombres y diez lengua inglesa, todas mujeres. En un inicio la
poblacion de lengua inglesa era més grande y estaba conformada por mujeres y hombres, no
obstante, durante el proceso investigativo los estudiantes hombres faltaron de forma constante,
algunos dejaron de acudir a la clase y no tenian todos los borradores de las traducciones que se
realizaron durante el trabajo de campo. Estos motivos les impidieron ser parte de la muestra. Por
otro lado, las estudiantes mujeres fueron constantes y mostraron un mayor compromiso con la
investigacion, conformando asi la totalidad de la poblacion de esta licenciatura.

Los estudiantes participantes se encontraban cursando las EE de traductologia en francés e
inglés, en el semestre agosto 2017 - enero 2018. Estos cursos se imparten respectivamente en la
Licenciatura en Lengua Francesa y en la Licenciatura en Lengua Inglesa, sin embargo, si bien, los
estudiantes se encontraban cursando la misma EE en las lenguas en las se especializaban, los
programas y contenidos de estas eran diferentes, asi también los semestres establecidos para

cursarlas y las asignaturas previas, algunas de las cuales fungian como pre-requisito.
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Fotografia 3. Estudiantes de lengua francesa traduciendo.
Los rostros fueron pixelados para conservar el anonimato.
Fuente: autoria propia.

También participaron dos profesores titulares de las EE de traductologia en inglés y francés y se
decidio entrevistar a cuatro profesores de traduccion mas, debido a que era altamente probable que
los estudiantes estuvieran cursando a la par otras EE en traduccion con algunos de ellos. Se tomd
esta decision con la finalidad de que los profesores expresaran sus experiencias en relacion con la
ensefianza de la traduccidn y la adquisicidn de la competencia traductora de los estudiantes de la
Facultad de Idiomas. Durante el trabajo de campo se intent6 entrevistar a dos profesores mas, los
cuales cumplian con los criterios de inclusion propuestos en la investigacion, pero optaron por no
participar, uno de ellos por motivos personales y el otro por asuntos académicos.

Es importante mencionar que la matricula de los profesores de traduccion presenta cambios
cada semestre, ya que algunos imparten también otras asignaturas, principalmente literatura y
lengua (inglés o francés). De la totalidad de los profesores participantes, dos de ellos imparten
clases en la Licenciatura en Lengua Inglesa, tres en la Licenciatura en Lengua Francesa y uno en
ambas programas, por lo tanto, la poblacién total de la investigacion quedd conformada por 20

estudiantes y 6 profesores.

3.7. Técnicas e instrumentos de investigacion
La eleccidn de las técnicas en una investigacion debe seguir la l6gica y la congruencia del enfoque
contemplado debido a que “las técnicas se derivan de una posicion tedrica y, en consecuencia,
reflejan valores, creencias y actitudes tracia [sic] el mundo social” (Popkewitz, 1988, p. 34). Es
decir, obedecen ciertos postulados y, por ende, conllevan diversos posicionamientos

epistemoldgicos.
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Al reconocer la importancia de la congruencia en el proceso investigativo y que el enfoque
de esta investigacion es cualitativo se opt6é por el uso de las técnicas de investigacion que se
refirieran al reconocimiento particular de las personas. Alicia Gurdian-Fernandez (2007) indica
que “‘el propdsito de las técnicas cualitativas es la obtencion de informacion fundamentada en las
percepciones, creencias, prejuicios, actitudes, opiniones, significados y conductas de las personas
con que se trabaja” (p. 179), en otras palabras, este tipo de técnicas aspiran a conocer aspectos de
los seres humanos que han sido interiorizados con el pasar del tiempo y que se han construido a
través de las multiples facetas de la vida.

El nimero de técnicas cualitativas a utilizar en una investigacion suele depender de la
naturaleza de la misma. Gurdian-Fernandez (2007) menciona que “la complejidad de este tipo de
técnicas de investigacion requiere de la utilizacion de varias de ellas en un mismo proyecto” (p.
179), Sin embargo, la aplicacion de una gran cantidad de técnicas de investigacion tampoco puede
asegurar la recuperacion de informacion més detallada. Por otro lado, la autora reconoce la
importancia de tomar en consideracion el tiempo, los aspectos metodoldgicos y econdmicos y los
de indole personal del investigador (Gurdian-Fernandez, 2007). A raiz de esto se reflexiond en los
aspectos que pudieran verse inmersos en el desarrollo de esta investigacion, sin embargo, hubo un
factor que sobresalio, el factor tiempo.

En vista de que la temporalidad para la realizacion de la investigacion, dos afos, era
significativa se decidio emplear dos técnicas de investigacion cualitativa. Este nimero de técnicas
parecio viable para que la construccidon de datos fuera fértil y variada, las técnicas fueron la
entrevista semiestructurada y las historias de vida. Asimismo, se contempld el uso de unidades de
andlisis (traducciones realizadas por los estudiantes) que fueron de utilidad para analizar la forma
de traducir de los alumnos y posteriormente reconocer el nivel de competencia traductora.

Se consideraron estas técnicas, puesto que para la investigacion el reconocimiento
individual de los estudiantes es primordial. Ambas permitieron conocer aspectos especiales y
representativos de los estudiantes que se vieron reflejados en la recuperacion de la informacion. Se
planted identificar a los estudiantes desde el ambiente académico, pero también desde sus
realidades periféricas. Es decir, a partir de sus actividades cotidianas en casa, en otros espacios
académicos, culturales y quiza laborales para tratar de identificar si existia una relacion de estas

acciones con la adquisicion de la competencia traductora.
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Se utiliz6 la entrevista semiestructurada para acercarse a los participantes y de este modo
obtener informacion sobre la competencia traductora. Lo anterior se vio reforzado con las
traducciones realizadas por los estudiantes que permitieron tener contacto con material escrito en
espafnol. Por otro lado, las historias de vida proporcionaron un panorama de los estudiantes
relacionado con antecedentes y sucesos actuales que posiblemente impactaban en la forma de
traducir y de comunicarse en espafol que es la lengua a la que traducen. Asimismo, se analizaron
distintos documentos institucionales, por ejemplo, los programas de estudio en traduccion de
ambas licenciaturas para identificar como se contemplaba la adquisicién de la competencia
traductora. Todo esto permitio indagar sobre la produccidn oral y escrita de los participantes, para
posteriormente triangular los datos para la posible corroboracion.

3.7.1. La entrevista semiestructurada

La entrevista como técnica de investigacion permite en la mayoria de los casos, un contacto visual
y oral con los participantes. Ezequiel Ander-Egg (2003) la concibe como un “proceso dinamico de
comunicacion interpersonal” (p. 87) lo cual se acerca a lo propuesto por Gurdian-Fernandez (2007)
quien expresa que “la entrevista cualitativa consiste en una conversacion entre dos personas por lo
menos, en la cual uno es el entrevistador y otro u otros son entrevistados” (p. 198). En las
entrevistas donde las personas coinciden de forma presencial no solo se manifiesta una
conversacion, a la par se presenta un contacto visual y una serie de movimiento corporales por
parte de los participantes.

Gurdian-Fernandez (2007) sefiala la posibilidad de contar con uno o0 mas entrevistados, es
decir, la aplicacion de esta técnica puede llevarse a cabo con varios participantes e incluso brinda
la oportunidad de visualizar e implementar una entrevista grupal. Sin embargo, esta investigacion
contempld la entrevista individual y de caracter presencial, pues se considera que privilegia el
contacto visual y oral con cada uno de los participantes. Con la cual se pensd, se podria identificar
y conocer a los estudiantes con mayor rapidez y conseguir elementos para analizarlos a

profundidad. De acuerdo con Steinar Kvale (2011):

La entrevista trata de entender el significado de los temas centrales en el mundo vivido de
los sujetos. El entrevistador registra e interpreta los significados de lo que se dice y ademas
de como se dice; debe tener conocimientos sobre el asunto de la entrevista, observar —y ser
capaz de interpretar — la vocalizacion, las expresiones faciales y otros gestos corporales.
(pérr. 3)
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La informacion proveniente de las entrevistas refleja singularidades de los participantes las cuales
no deben omitirse. Por tal razon el entrevistador, en este caso el tesista, debe tener en consideracion
que para lograr una entrevista fértil requiere de “capacidad para las relaciones interpersonales;
estrechamente ligado con lo anterior, ha de tener capacidad comunicativa; habilidad para preguntar;
capacidad para escuchar” (Ander-Egg, 2003, p. 97), es decir, el investigador debe contar con
determinadas competencias que le permitan obtener una buena entrevista.

La entrevista tiene una pluralidad de variantes con formas y caracteristicas especificas.
Ander-Egg (2003) resalta tres tipos frecuentes de entrevista: la estructurada, la semiestructurada y
la no estructurada, las cuales a su vez cuentan con diferentes modalidades y caracteristicas que las
hacen ser Utiles para fines especificos, por ejemplo, las empleadas en areas relacionadas con la
salud humana.

Esta investigacion plantea utilizar, en especifico, la entrevista semiestructurada con en los
participantes. Uwe Flick (2004) considera a este tipo de entrevista como un pilar del enfoque
cualitativo y sefiala que “en general, una meta de las entrevistas semiestructuradas es revelar el
conocimiento existente de manera que se pueda expresar en forma de respuestas y, por tanto,
hacerse accesible a la interpretacion” (p. 99), en otras palabras, esta técnica explora entre los
multiples conocimientos del entrevistado, los que se manifiestan a través del discurso oral y
posteriormente son trasladados por el investigador al discurso escrito para ser analizados.

Esta modalidad de entrevista brinda al investigador apertura y libertad debido a la
naturaleza de la misma, la cual esta estructurada por preguntas clave, no obstante, el valor radica
en su guion de contenidos (Ander-Egg, 2003; Flick, 2004). Flick (2004) y (Corbetta (2007),
mencionan que el entrevistador es quien guia la entrevista y decide preguntar la manera que le
parezca mas propia y acorde con la investigacion. En esta investigacion se decidio emplear la

entrevista semiestructurada debido a las siguientes razones:

1. Su conformacion permitia una mayor flexibilidad y una construccion maés fructifera de
los datos enfocados en aspectos mas personales de los participantes, en comparacion con

la entrevista estructurada.

2. Se recurri6 a la entrevista semiestructurada debido a la temporalidad de la investigacién
para la construccion y el analisis de los datos; si se hubiera escogido la entrevista no

estructurada se hubiera requerido mayor tiempo para el proceso de construccién de datos.
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3. Tal como lo menciona Corbetta (2007) en relacién con la entrevista semiestructurada

El guion de la entrevista establece un perimetro dentro del cual el entrevistador decide no
s6lo el orden y la formulacion de las preguntas, sino también si se va a profundizar en algln
tema y, en su caso, en cuél de ellos. En general, el entrevistador no abordaré temas que no
estén previstos en el guidn, pero tiene libertad para desarrollar temas que vayan surgiendo
en el curso de la entrevista y que considere importantes para comprender al sujeto
entrevistado, aunque no las incluya en el resto de las entrevistas. (p. 353)

Al considerar tanto los puntos expresados como las razones para la aplicacion de la entrevista
semiestructurada, se expresa que esta técnica requiere de un trabajo mutuo entre los participantes,
donde el entrevistador tiene acceso a ciertos aspectos privados de la vida del entrevistado. Estos
estan conformados por acciones, actividades, emociones, percepciones, entre otras, que constituyen
su realidad, lo insertan en una temporalidad y un contexto especifico y sirven para conformar su
vida. Es decir que “por medio de la entrevista cualitativa, la persona entrevistada se descubre a si
misma y analiza el mundo y los detalles de su entorno, reevaluando el espacio inconsciente de su
vida cotidiana” (Gurdian-Fernandez, 2007, p. 197). Es con ciertos aspectos de la actividad
cotidiana de los participantes como el investigador se familiariza con la adquisicion de la
competencia traductora y puede conocer elementos que posiblemente ayuden a saber por qué los
alumnos traducen de una forma u otra.

Los guiones de entrevista se centraron en las subcompetencias de la competencia
traductora, a partir de la teoria, PACTE y Kelly principalmente, y en los factores socioculturales
que podrian influir en el desarrollo de la misma. El guion de entrevistas aplicado en los estudiantes
constd de 14 preguntas, el de los profesores estuvo compuesto por 12, este ultimo tuvo dos
preguntas menos debido a que estas se incluian en otras mas generales. Al inicio de ambos
documentos se explicita el propdsito de los mismos y se refiere al uso responsable de la informacién

(\VVéase anexos 6y 7).

3.7.2. La historia de vida
La vida de los seres humanos se puede estudiar de multiples maneras, es decir, puede ser examinada
con diferentes técnicas de investigacion. Fortunato Mallimaci y Veronica Giménez (2006)
presentan un glosario que incluye diferentes formas de analizarla, estas son: el estudio biogréafico,
la autobiografia, la historia de vida y la historia oral, cada una de estas técnicas tienen elementos

particulares y se acopla a necesidades y realidades especificas.
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Esta investigacion considerd especificamente la historia de vida, ya que se tuvo la
oportunidad tener contacto cercano con cada uno de los participantes para tratar de conocer
aspectos de su vida sin la necesidad de acudir a otras personas 0 documentos. Con esta técnica de
investigacion se intentd conocer aspectos del pasado y del presente de los estudiantes que pudieran
estar relacionados con la lengua que estudian, su escritura en espaiiol y la forma en que traducen.
Esta técnica posiblemente brindaria informacion sobre habitos pasados y presentes de los
participantes, por ejemplo, si tuvieron contacto con la lengua que estudian en la universidad o con
otras lenguas en su infancia o adolescencia, si tienen o tuvieron el habito de la lectura, si les gusta
escribir o plasmar sus ideas o si tenian la oportunidad de asistir a eventos culturales o académicos
durante su trayectoria académica, por mencionar algunos.

Si bien, algunos de los elementos antes mencionados pueden ser analizados desde otras
técnicas de investigacion, por ejemplo, a través de la entrevista en profundidad, se optd por la
historia vida, puesto que con ella se tendria la posibilidad de visualizar y analizar la escritura en
espafol de los estudiantes. De igual forma, porque en el guion de la entrevista semi-estructurada
(Véase Anexo 6) se encuentran preguntas relacionadas con la redaccion en espafiol de los
estudiantes y la importancia del conocimiento de la lengua materna al traducir, por lo tanto, resulto
interesante contrastar lo que expresaban de sus competencias en relacién con la escritura en la
lengua materna y lo que plasmaban al realizar las historias de vida.

Esta técnica de investigacion permite al investigador interpretar procesos personales de
los participantes. Mallimaci y Giménez (2006) sefialan que la historia de vida “se trata del relato
de vida de una persona, en el contexto determinado en que sus experiencias se desenvuelven,
registrado e interpretado por un investigador o investigadora” (p. 178). Es decir, el investigador se
visualiza como una persona que convive y trata de entender e interpretar multiples realidades.

La historia de vida le proporciona al investigador la oportunidad de conocer los
antecedentes de los participantes. Mallimaci y Giménez (2006) distinguen dos formas especificas
de la historia de vida, estas variantes ayudan a identificar elementos particulares y se acoplan a los
objetivos especificos en una investigacion. Los autores sefialan que “la Historia de vida (Life
history) se destaca por la interpretacion de la vida del sujeto por parte del investigador” (p. 178).
Mientras que “en el Relato de vida (Life story) la transcripcion del material recogido se realiza
minimizando la intervencion del investigador” (p. 178). Las historias de vida muestran aspectos

significativos para los participantes, por la tanto, el investigador debe plasmar la informacion lo
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mas apegado posible a lo que ellos expresen. Esta investigacion reconoce que los trabajos escritos
de los estudiantes apuntan, en cierta medida, al relato de vida (Life story), no obstante, al ser el
investigador quien interpretd dichos escritos se apegan a lo que los autores nombran historias de
vida (Life history).

La historia de vida esta compuesta por multiples experiencias fisicas, emocionales y
cognitivas que han marcado las diferentes etapas de la vida de una persona. Todos los seres
humanos tienen historias de vida, las cuales construyen con el pasar del tiempo. Al recurrir a
acciones y actividades pasadas se reconocen aspectos variados de la vida del participante. Con esta
técnica se pueden identificar multiples antecedentes sociales, culturales, educativos y econémicos,
por mencionar algunos, los cuales pueden ayudar al investigador para tratar de comprender los
habitos, rutinas, practicas y actitudes de los participantes.

En el ambito educativo, la historia de vida permite al profesor y al investigador analizar y
conocer diferentes realidades de los estudiantes, como miembros de grupos sociales en contextos
y tiempos especificos, puesto que “la historia de vida focaliza su atencion en uno de sus factores
(el individuo), pero de manera inseparable de su medio y del proceso histérico en donde esa vida
ocurre” (Ander-Egg, 2003, p. 286). Es decir, los estudiantes conforman su entorno, pero el entorno
los conforma a ellos, siendo esto un acto de reciprocidad.

Los estudiantes cuentan con un sinfin de momentos y actividades Unicas, los cuales estan
presentes de forma consciente o inconsciente en sus acciones cotidianas. Para esta investigacion
los estudiantes participantes son primordiales, ya que ellos reflejan y poseen multiples saberes,
habilidades y conocimientos relacionados con la traduccion que, en cierta medida, son
desarrollados en la Facultad de Idiomas UV, escenario de esta investigacion. El guion de la historia
de vida que se utilizd en esta investigacion se encuentra conformado por diversos temas que
incluyen aspectos familiares, académicos y extraacadémicos. El investigador explico, en su
momento, las instrucciones y posteriormente los estudiantes escribieron las historias de vida en el
salon de clase. En el siguiente apartado se presentan mas detalles de las historias de vida (Véase
anexo 8).

3.8. El proceso de la investigacion
Esta investigacion tomo en consideracion cuatro fases importantes en el proceso investigativo: “la
fase preparatoria, el trabajo de campo, la fase analitica y la fase informativa” propuestas por

Gregorio Rodriguez, Javier Gil y Eduardo Garcia (1996). Dichas fases tuvieron como objetivo
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orientar el proceso en una investigacion y fueron de gran utilidad para el investigador principiante.
Sin embargo, toda investigacion tiene elementos particulares y en ocasiones no existen procesos
exactos a seguir, puesto que toda investigacion se encuentra a merced de cambios constantes. A
continuacion, se muestra el proceso de esta investigacion.

Primero se reflexiono en el objeto de estudio y en los conocimientos del tesista sobre la
disciplina de estudio. Después, se procedid a identificar las investigaciones al respecto. Se observé
que en el caso particular de la Universidad Veracruzana existen investigaciones sobre competencia
traductora, didactica de la traduccion y traduccion e interpretacion; algunas de ellas apuntaban a la
realizacion de traducciones comentadas de textos humanisticos, literarios, cientifico-técnicos, de
medios audiovisuales, entre otras. Asimismo, se medit6 sobre la motivacion personal, académica
y pedagdgica y la vision del investigador.

Después, se realizd una documentacion sobre la ensefianza-aprendizaje de traduccion y la
adquisicién de la competencia traductora, con el propoésito de identificar conceptos y autores que
ayudaran a desarrollar la investigacion. Esto llevo a formular y plasmar la pregunta general y las
preguntas especificas y el objetivo general y los objetivos especificos de la investigacion. De igual
forma, se comenzo a trabajar en la justificacion de la investigacion el marco contextual y el marco
tedrico y se retomo el planteamiento de la investigacion.

Casi a la par de lo antes mencionado, se contempld la eleccion del enfoque metodoldgico,
la seleccion de la poblacion y las técnicas e instrumentos de investigacion a utilizar. Después, se
llevd a cabo una visita al escenario de la investigacion para comenzar a establecer redes con
académicos y administrativos con el fin de facilitar el acceso al campo en un futuro préximo.
Ademas, para el fortalecimiento de la investigacion se tomé un curso-taller sobre traduccion y
literatura impartido por el especialista Laszl6 Scholz de la E6tvos Lorand University.

Posteriormente, se realizo la entrada al campo, el periodo contemplado fue el semestre
agosto 2017 - enero 2018 para lo cual, se visitd previamente el escenario de la investigacion, un
par de veces, para negociar la entrada al campo con los profesores de traduccion. Se opto por las
EE de traductologia en inglés y francés debido a la buena respuesta que se tuvo de los profesores
y los estudiantes al exponerles la investigacién; asi también porque la afinidad de estos cursos
permitia explorar la competencia traductora de los estudiantes de las dos lenguas.

La investigacion contemplo siete sesiones con cada grupo, es decir, 14 sesiones en total. La

primera de ellas fue exclusivamente para exponer la investigacion con los profesores. Se
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establecieron horarios para trabajar con los estudiantes y posteriormente se les entregd un
calendario donde se explicitaban las actividades de las sesiones y las fechas de visita. Después, en
la sesion dos, se tuvo el primer contacto con los estudiantes de ambos grupos para exponerles la
investigacion, los objetivos de la misma, la forma de trabajo y responder dudas. Los estudiantes
mostraron gran interés e incluso se sintieron mas motivos al comentarles que se les expediria una
constancia por su participacion en la investigacion. Esta propuesta fue previamente sugerida por
uno de los profesores titulares quien sefiald que la constancia les seria Gtil para incorporarla en sus
CV y para comenzar a tener experiencia en el &mbito traductologico, por su parte, el otro profesor
acepto y reconocio ser una buena propuesta.

Durante la sesion tres, se aplicd una prueba que consistio en traducir al espafiol un parrafo
de Désert (1980) del escritor francés Jean-Marie Gustave Le Clézio para los estudiantes de Lengua
Francesa y un parrafo de Too Much Hapiness (2009) de la escritora canadiense Alice Munro para
los estudiantes de Lengua Inglesa (Véase anexos 9 y 10). Durante esta sesion no se les dio
antecedentes a los estudiantes de los autores ni del contexto cultural o histérico del texto para
identificar si ellos lo buscarian o preguntarian, pocos de ellos lo hicieron, al finalizar la sesién se
les pregunto si habian escuchado hablar de los autores en alguna clase o si habian leido algo de
ellos, los estudiantes de inglés y francés aceptaron no haber leido a los autores o escuchado de ellos
en clases.

En esta sesion se les comentd a los estudiantes que podian utilizar diccionarios, celulares,
computadoras u otro tipo de recurso para traducir. Sin embargo, se les pidi6 no utilizar traductores
en linea y que las traducciones fueran trabajos individuales, es decir, que las hicieran sin ayuda de
sus compafieros o profesores para identificar la forma en que traducian y observar cémo procedian
al traducir. El profesor de traductologia en inglés mando a pedir diversos diccionarios monolingues
y tesauros al Centro de Documentacién de la Facultad de Idiomas, no obstante, fueron pocos los
alumnos que los usaron, pues optaron por utilizar sus celulares o0 computadoras para realizar la
traduccion. Por otro lado, el profesor de traductologia en francés indico que cada uno de los
estudiantes tenia sus diccionarios, sin embargo, los estudiantes de francés también decidieron hacer

uso del celular y las computadoras.

99



Fotografia 4. Estudiantes de lengua inglesa traduciendo.
Fuente: autoria propia.

La sesidn cuatro comenzd con la explicaciéon por parte del tesista del uso del consentimiento
informado y se les entregd uno de ellos para que lo leyeran, emitieran sus dudas y posteriormente
lo firmaran. Después se les proporciond a los estudiantes nuevos parrafos de textos diferentes, pero
de los mismos autores. A los estudiantes de lengua francesa se les pidio traducir un parrafo de Le
chercheur d'or de Le Clézio y a los estudiantes de inglés un parrafo de Family Furnishings de Alice
Munro (Véase anexos 9 y 10). Sin embargo, en comparacion con la sesion tres, se les hablé de los
autores, los antecedentes académicos, sociales, historicos y culturales de estos y algunas
particularidades de la forma de escribir de los autores.

Después se les indico a los estudiantes que las traducciones debian ser realizadas de forma
individual, no obstante, esta vez se les pididé no utilizar ningun tipo de diccionarios o recursos
electrénicos. Al momento de comentérselos algunos estudiantes comenzaban a sacar sus
diccionarios o recursos electronicos, los cuales guardaron. Varios de ellos sefialaron que
desconocian diversos elementos del texto a traducir, por lo cual se les pidi6 dejar espacios donde
no supieran como traducir determinada frase o palabra. Al todos terminar se recogieron las
traducciones y los estudiantes continuaron con sus clases.

Posteriormente, en las sesiones cinco, seis y siete se continud trabajando con los mismos
textos de la sesion cuatro para afinar las traducciones y detectar errores, de cada sesion surgieron
nuevas versiones las cuales fueron entregadas al tesista quien a través de seuddnimos clasificaba y
hacia portafolios de las actividades de los estudiantes. Dias después de finalizar una sesion, el
investigador revisaba a grandes rasgos los errores mas comunes en las traducciones, los anotaba y
en la siguiente sesién mencionaba si se habian cometido errores Iéxicos, ortograficos, sintacticos,

por mencionar algunos, sin embargo, no se les indicaba cuales eran los errores, para posteriormente
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identificar si ellos los reconocian o0 no, asimismo para distinguir si en futuras sesiones seguian

cometiéndolos.

Fotografia 5. Estudiantes de lengua francesa traduciendo
Fuente: autoria propia.

Durante estas sesiones se les permitio a los alumnos utilizar diferentes diccionarios y herramientas
tecnoldgicas para trabajar sus traducciones. Posteriormente se les pedia a los estudiantes leer las
versiones de sus traducciones antes de entregarlas para identificar posibles errores y que
comentaran si al leerlas existia fluidez y si se leia como si hubiera sido un texto escrito en espafiol
0 como “una traduccion”.

En las dos ultimas sesiones, se trabajé con el estilo y se pidié a los estudiantes hacer las
historias de vida centrandose en aspectos como su posible contacto en la infancia o adolescencia
con la lengua que estudian en la universidad, el contacto con otras lenguas, la lectura y la escritura,
sus actividades culturales, académicas o laborales, el interés o no por estudiar una nueva lengua y
sus posibles planes académicos y profesionales a futuro.

Antes de concluir la Gltima sesion se les comento a los estudiantes que cumplian con los
criterios de inclusion y que habian sido constantes en las sesiones de trabajo que si podian ser
entrevistados fuera del aula a la hora y el dia que ellos pudieran debido a que se encontraban en
trabajos y examenes finales, todos aceptaron. Las entrevistas se realizaron durante las dos ultimas
semanas de noviembre y la primera semana de diciembre. Posteriormente, durante la primera y
segunda semana de diciembre se entrevisto a los profesores en diferentes espacios académicos de

la universidad, los cuales, al igual que los estudiantes, mostraron interés, empatia y disponibilidad
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por la investigacion, puesto que como algunos mencionaron, es un area de conocimiento poco
explorada a nivel institucion y/o estado.

Al terminar el trabajo de campo, las entrevistas y las historias de vida fueron trascritas
apegandose a lo que los participantes expresaron de forma oral o escrita. Asimismo se clasificaron
las diferentes traducciones hechas por los estudiantes. Se contemplé que algunos de los fragmentos
de las historias de vida y las entrevistas de los estudiantes y de los profesores aparecieran en el
cuerpo de la investigacion para brindar mayor visibilidad a lo expresado por los participantes, es
decir, para escuchar sus voces, siempre manteniendo el anonimato y reconociendo la ética de la
investigacion.

La informacion recabada sirvié para la construccion de los datos. Diaz de Rada (2011)
expresa que “los datos no se recogen, se producen [...] los datos se producen porque es el
investigador con sus procedimientos de observacion, entrevista, documentacién y registro,
orientados por una guia de campo de la que es autor, quien les confiere existencia” (pp. 282-283.)
Si bien esta investigacién no esta orientada a la investigacion etnografica, se concuerda con lo
planteado por el autor.

Al momento de analizar los datos se realizé una triangulacién de los mismos para
analizarlos a mayor profundidad y descubrir las coincidencias o diferencias entre los discursos
orales y escritos expresados por los participantes. Ruiz e Ispizua (1989) describen a la triangulacién
como un “recurso a una variedad de fuentes de datos, de investigadores, de perspectivas (Teorias)
y de métodos, contrastando unos con otros para confirmar datos e interpretaciones” (p. 79).
Después de este paso, se expusieron y explicaron los hallazgos en relacion con la adquisicion de la
competencia traductora de los estudiantes. Finalmente se realizaron las conclusiones de la

investigacion.

3.9. La eleccidn de los textos a traducir
En la eleccion de los textos a traducir en esta investigacion se tomo en consideracion lo propuesto
por Hurtado (2015) quien senala que “en didactica de la traduccion, los textos son un pretexto para
ejercitarse en traduccion” (p. 15), es decir, la importancia recae en la actividad traductora.
Asimismo se reconoce que la eleccion y el uso de textos en clase de traduccion no son neutrales,
pues tanto los textos tedricos como practicos cominmente son seleccionados por el profesor de

traduccion y se encuentran compuestos por maultiples posicionamientos epistemoldgicos
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(Kasperska, 2016), por lo que resulta importante explicar las razones para la eleccion de los textos
y asi identificar desde qué perspectiva se parte.

La primera eleccion radicé en elegir textos literarios. Se tomo esta decision debido a que el
investigador contd con el apoyo de traductores literarios, algunos de ellos también investigadores,
que lo orientaron en el analisis de las traducciones. Estos traductores literarios junto con otros
traductores, intérpretes, investigadores y académicos conforman el cuerpo académico Linguistica
y Traduccion cuya sede es el Instituto de Investigaciones en Educacion UV. Contar con el respaldo
de este cuerpo académico fue de gran ayuda, ya que sus integrantes siempre estuvieron dispuestos
a colaborar en el proceso de la investigacion.

Otra razon que motivo la eleccion de textos literarios para la investigacion fue que el tesista
tuvo la oportunidad de asistir a la EE Didéactica de la traduccion de la Maestria en Didactica del
Francés, de la Facultad de Idiomas UV durante el curso intersemestral de verano en 2017. Este
curso permitio aprender y practicar la traduccion literaria del francés al espafiol lo que produjo gran
interes y reflexion para contemplar el texto literario como material didactico, para las sesiones con
los estudiantes. Durante este curso se pudo observar y aprender cémo guiar al estudiante para
realizar una traduccion literaria. Estos aprendizajes fueron de gran utilidad al momento de trabajar
con los estudiantes participantes.

Se eligieron para esta investigacion textos literarios que narraran descripciones de
personajes para observar como realizaban los estudiantes dicha actividad. Esta idea surgio también
durante la transmision del webinario intitulado Traduccién literaria de francés a espafiol y de
inglés a espafiol realizado el 15 de junio de 2017 y organizado por la Fundacion Italia Morayta, el
cual fue impartido por tres profesores-investigadores de la UV, la actividad central fue traducir la
descripcion de personajes.

Posteriormente se reflexion6 en cudles serian los autores idoneos para ser traducidos por
los estudiantes. Se optd por elegir autores que fueran poco conocidos para los estudiantes y de este
modo disminuir las probabilidades de que los hubieran leido en el pasado en inglés, francés o en
su lengua materna, el espafiol. De igual forma, se reconocio que los estudiantes participantes
estaban aprendiendo a traducir, por tal razon, se opt6é por autores cuya escritura fuera accesible
para los estudiantes. La palabra accesible se refiere a la forma de expresion del autor, al uso de

oraciones cortas e historias que pudieran ser comprensibles para los estudiantes cuya formacion no

103



es literaria. Asimismo se buscé autores que fueran contemporaneos. En relacion con la eleccién de

textos literarios breves, se decidio trabajar con ellos por los siguientes motivos:

e Se buscaron traducciones que pudieran ser realizadas y analizadas por los
estudiantes durante el tiempo de su clase de Traductologia que era de dos horas y
por ende, evitar que las traducciones fueran realizadas con la ayuda de alguien
externo a la clase.

e Se opto por descartar textos de mayor longitud debido a que se corria el riesgo de
que los estudiantes no terminaran las traducciones en clase. En las primeras sesiones
hubo estudiantes que no lograron terminar las traducciones, pues sefialaron que les
resultaba dificil traducir, si los textos literarios hubieran sido mas largos, los
estudiantes posiblemente se habrian desmotivado o frustrado.

e Se quiso evitar que las traducciones posiblemente no terminadas en clase fueran
actividades extras para los alumnos y que existiera interferencias con la entrega de

las mismas.

Los textos literarios elegidos para los estudiantes de lengua inglesa fueron fragmentos de los libros
Too Much Happiness y Family Furnishings de la escritora canadiense Alice Munro, dichos textos
fueron traducidos del inglés al espafiol. Para los estudiantes de lengua francesa se eligieron
fragmentos de los libros Le chercheur d’or 'y Désert del escritor francés Jean-Marie Gustave Le
Clézio, estos fueron traducidos del francés al espafiol, A continuacion se presentan algunos datos

biograficos de los autores y comentarios de su estilo literario.

3.9.1. Family Furnishings: Selected Stories 1995-2014 de Alice Munro
Alice Munro es una escritora canadiense que gané el Premio Nobel de Literatura en el afio 2013.
Algunas de sus obras mas recientes son: Too Much Hapinness (2009), Dear Life (2012) y Family
Furnishings: Selected Stories 1995-2014 (2014). Las historias de Alice Munro se desarrollan en
Canada, tal como su vida. La autora recurre a historias que se desarrollan en Ontario y Columbia
Britanica. En sus relatos destaca lugares sencillos, pequefios y contextos rurales debido a que ella
procede de una familia de granjeros (Carbajosa, 2010).

Su produccion literaria se encuentra centrada en el cuento, el cual ha cultivado desde hace

algunas décadas. Mdnica Carbajosa (2010) sefiala que es eminente la maestria de Alice Munro para
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escribir cuentos cuyas influencias literarias fueron Katerine Anne Porter, Elizabeth Bishop y
Carson Mccullers. Su escritura también se ha visto influenciada por escritores surefios de los
Estados Unidos (Carbajosa, 2010; Hernédez, 2011) lo cual no ha sucedido, al menos de forma
consciente, con otros escritores canadienses (Carbajosa, 2010).

La forma de escribir de esta autora es especial, ya que es puntual y clara. “Alice Munro
escribe sin exhibiciones, ni énfasis retoricos, su preocupacion estd centrada en la precision. Una
precision verbal y artistica que al tiempo que limita se expande en sutilezas y matices.” (Carbajosa,
2010, s.p.) Lo cual resulta idéneo para estudiantes que aprenden a traducir, puesto que la precision
de las palabras, podria ayudarlos a realizar exitosamente la actividad traductoldgica. Para Hernaez
(2011) la escritura de esta autora cuenta con dos elementos caracteristicos “la claridad de
percepcion y la exactitud de la observacion de los aspectos fisicos que rodean a los personajes” (p.
57). Carbajosa (2010) y Hernaez (2011) sefialan que la escritura de Munro es muy cuidadosa, ya
que tiene la facultad de expresarse en forma clara y precisa.

Otro de los elementos primordiales en la escritura de Alice Munro es la construccion de sus
personajes. Carbajosa (2010) sefiala que si bien, existen personajes masculinos importantes en la
obra de la autora, los personajes femeninos son los mas recurrentes en sus libros. Estos altimos
relacionados con el aspecto familiar cercanos a la realidad. Munro escribe sobre mujeres que
experimentan diferentes sentimientos, pensamientos, momentos y facetas de la vida, la autora
desarrolla personajes femeninos inteligentes, fuertes, cambiantes, capaces, decididos, entre otros.
Mujeres extraordinarias y admirables, pero siempre mujeres reales (Carbajosa, 2010).

Es importante mencionar que lo dos textos de Munro elegidos para ser traducidos del inglés
al espafiol por los estudiantes tienen que ver con descripciones femeninas. El primero de ellos fue
obtenido del libro Too Much Hapiness (2009), que es una coleccidn de cuentos. El texto es la parte
inicial del cuento homénimo donde se cuenta la historia de Sophia Kovalevsky, una matematica
talentosa y enamorada de Maksim quien predice su muerte para el afio de 1981. El texto a traducir
hace una descripcion de Sophia Kovalevsky, seguida de la descripcion de Maksim Maksimovich
Kovalevsky quienes se encuentran en un cementerio y conversan sobre la muerte (Munro. 2009).

El segundo de los textos fue extraido del cuento The Love of a Good Woman incluido en
Family Furnishings: Selected Stories 1995-2014, que describe a la sefiora Green, una mujer joven,
muy enferma que morird pronto a causa de una enfermedad en los rifiones. En este fragmento

tambien se describe a Rupert, hermano de la sefiora Green (Munro, 2014). Es de destacar que en
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ambos parrafos se mencionan temas como la muerte y el futuro, los cuales son recurrentes en la
escritura de Alice Munro. Carbajosa (2010) indica que “el destino y la preocupacion por el paso
del tiempo es un tema que aparece unay otra vez en la obra de Munro (un tiempo personal y vivido
que se enreda con el cronoldgico)” (s. p.), basta con leer estos pequefios fragmentos para poder

identificarlos y reconocer elementos importantes a los que recurre la autora.

3.9.2. Le chercheur d’or de Jean-Marie Le Clézio
Jean-Marie Gustave Le Clézio es un escritor francés, que al igual que Alice Munro, gano el Premio
Nobel de Literatura, pero en el afio 2008. Algunas de sus obras mas recientes son: Ritournelle de
la faim (2008), Histoire du pied et autres fantaisies (2011) y Tempéte (2014). Mario Tomé (1990)
lo concebia ya en esas fechas como “uno de los hitos fundamentales de la actual narrativa francesa”
(p. 169), se debe sefialar que en la actualidad su literatura es universal. Dos de los libros que unen
a este escritor con México son: La Conquista divina de Michoacan y el suefio mexicano publicados
por el Fondo de Cultura Econdmica (Bautista. 2009), no obstante su vinculo con el pais se remite
a varias décadas atras.

Le Clézio guarda una relacion afectiva y muy cercana con México. Su llegada al pais, en
1967, fue en el marco del servicio militar, el cual le permitié conocer al historiador Jean Meyer
con quien entablé una fuerte amistad. Inicialmente Le Clézio se encontraba en Indonesia, sin
embargo, una critica al gobierno le valié la expulsion del pais y fue enviado a México como
profesor de literatura, para ese entonces el escritor ya era reconocido en el mundo de las letras por
haber ganado el Premio Renaudot (Bautista. 2009).

En México, Le Clézio sintié un gran interés por la cultura, y en especial, por los textos
antiguos como las profecias de Chilam Balam y el Popol Vuh que lo llevaron a estudiar nahuatl y
maya. El escritor viajo a multiples lugares del pais, lo que le permitié conocer diversas realidades,
de igual forma estuvo en Panaméa donde permanecié con los indios emberas por cuatro afios
(Bautista, 2009). Tomé (1990) sefiala que el autor también se siente atraido por los aztecas y los
tuaregs lo cual se manifiesta en Le réve mexicain ou la pensée interrompue y Désert
respectivamente.

La escritura de Le Clézio, tal como ha ocurrido con diversos escritores, se ha visto
influenciada por la temporalidad y los cambios sociales, pues en la década de los 60 una de las
caracteristicas era la formalidad en el estilo y la importancia que se otorgaba a la critica a la

sociedad occidental mientras que en la siguiente decada se manifiesta un interés por la
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identificacion y comprension del mundo (Perrée, 2008). Perrée (2008) senala que “de estas
diferentes influencias nacié una escritura depurada, que se caracteriza por una sobriedad que no
tiene nada de frio, ya que da vida a un universo onirico donde reinan los elementos y las figuras
del mundo natural” (p. 15), esta escritura depurada es idonea para los estudiantes de francés y se
asemeja, en cierta medida, a la claridad en la escritura de Munro. De acuerdo con Berenice Bautista
(2009) la literatura de Le Clézio consta de dos etapas, puesto que:

En sus primeros libros se puede identificar una busqueda existencialista que ronda la locura,
el lenguaje y la escritura, que le valio el reconocimiento de Michel Foucault y Gilles
Deleuze. Por otra parte esta la literatura de Le Clézio de los afios setenta en adelante, que
adquiere un tono mas sereno con el que recapitula sus viajes, la infancia y la
experimentacion con las novelas histéricas. El contacto con las culturas latinoamericanas
fue tan importante para él que ha dicho sentirse indigena (p. 78).

Latinoamerica representa para el autor una nueva forma de concebir el mundo y nuevos intereses
donde centrar la atencion. Le Clézio se apropia de lo indigena y lo refleja en su escritura como un
tema recurrente a describir y analizar. Ejemplo claro son los textos elegidos para ser traducidos,
los cuales no se desarrollan en México o Latinoamérica sino en Africa. El autor presta atencion a
los rasgos pronunciados y maravillosos, parece tener admiracion por la belleza del otro que lo
resalta a un nivel que invita al lector a imaginar cada una de las peculiaridades de las mujeres y
hombres de las historias.

En el fragmento de Desert, Le Clézio traza el retrato de Naman un pescador y describe las
facciones del rostro, la vestimenta, el cabello y los ojos del hombre. Mientras que en el texto Le
Chercheur d’or el autor narra la belleza de una mujer llamada Mam cuyos rasgos son al mismo
tiempo tan atrayentes como admirables, la descripcién pasa del cabello, al rostro para después
proseguir con las manos. Asimismo describe a Laure quien tiene un rostro de india y un par de 0jos

oscuros que observan con asombro a Mam (Le Clézio, 1980, 1985).

3.10. Fundamentos teodricos para el analisis de los datos
La investigacion cualitativa tiene procesos que se complementan y nutren entre si, puesto que se
realizan a la par, por ejemplo: la recoleccion y el analisis de informacion. (Carrillo, Leyva-Moral,
& Medina, 2011). Ambos procesos estan siempre relacionados con las preguntas y los objetivos
que el investigador ha contemplado para estudiar determinado fendmeno. Patricia Schettini e Inés

Cortazzo (2015) sefialan que al realizar investigacion cualitativa es importante atender y centrarse
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en la pregunta de investigacion, el marco tedrico y el marco metodoldgico con el fin de evitar
perder el rumbo y obtener informacion sin saber previamente qué se hara con ella.

Helen Simons (2011) identifica dos conceptos claves durante este proceso de la
investigacion: el anélisis y la interpretacion. La autora define al analisis como “un proceso
inductivo formal de descomponer los datos en segmentos o conjuntos de datos que después se
pueden clasificar, ordenar y examinar para encontrar conexiones, patrones y preposiciones que
puedan explicar el caso” (p. 165). Es decir, el investigador, a través de diversos procesos
cognitivos, se encarga de sistematizar y vincular los datos contemplados que daran respuesta a la
incognita del fendmeno a estudiar.

Simons (2011) sefiala que la interpretacion es “la comprension y la percepcion que
obtenemos de un tratamiento mas holistico e intuitivo de los datos y las ideas que revelan.” (p. 165)
Asimismo menciona que para interpretar es necesario estudiar a profundidad la informacion. Se
reconoce que el analisis de un fendmeno se encuentra compuesto por multiples interpretaciones
que permiten al investigador concebir de una manera particular determinadas actividades y sucesos.

Schettini y Cortazzo (2015) mencionan que en el andlisis de datos desde la perspectiva
cualitativa “la interpretacion de 10s datos, [...] se ve impregnada por las distintas posturas tedricas
que se adoptan” (p. 11), es decir, los datos se entrelazan con los postulados tedricos que el
investigador ha contemplado y ha posicionado en el marco tedrico de la investigacion, por lo que,
los datos dialogan con la teoria y viceversa con la finalidad de encontrar respuestas para el
fendmeno estudiado.

Alvarez-Gayou (2003) menciona que se debe contar con la informacion trascrita obtenida
de los participantes, lo cual permite al investigador crear conexiones y buscar similitudes y patrones
que lo ayuden a comprender dicha informacion. El autor hace hincapié en que “deben identificarse
opiniones, sentimientos o ideas que se repiten, aunque se expresen con palabras o estilos diferentes”
(p. 187). Es decir, una de las actividades primarias del investigador es clasificar la informacion
para una mejor comprension. Dicha informacion se visualiza como un primer paso para llegar a la

construccion de los datos, puesto que como indica Alvarez-Gayou (2003):

El anélisis de la informacion busca conducir a una mejor comprension de un fenémeno,
lleva a explicaciones alternativas, representa un proceso de comparacion que encuentra
patrones y compara datos, y es a la vez un proceso ordenado y cuidadoso con gran
flexibilidad. Este constituye el corazon del analisis de datos cualitativos. (p. 191)
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Es decir, los datos son el resultado de diversos procesos metodoldgicos, tedricos y creativos, su
formulacion permitira posteriormente la construccion o configuracion de datos nuevos a partir de
otras perspectivas. Schettini y Cortazzo (2015) sefialan que la forma para analizar datos cualitativos
se debe en gran medida a las habilidades y destrezas que posea el investigador, puesto que es quien
“interpreta persiguiendo significados a partir de los hallazgos almacenados” (p. 14). Simons (2011)
resalta también la importancia del investigador en la construccion de los datos, ya que sefiala que
“en el momento que empezamos a reunir datos, nos daremos cuenta de que con lo que decidimos
observar, preguntar o registrar, hemos comenzado a seleccionar significados” (p. 167), es decir, el
investigador realiza un analisis semantico constante, pero también acostumbra a tomar decisiones
que marcan el camino de la investigacion, por lo tanto, realiza de manera periddica un proceso de
traduccion de la informacién recabada y es quien decide el tratamiento de la misma, lo cual no es
una actividad sencilla.

Los elementos emergentes serdn el resultado de un andlisis exhaustivo por parte del
investigador con los cuales se busca aportar al estudio de determinado fendmeno. La construccion
y analisis de datos se visualiza como una actividad sistematica que esta compuesta por diversos
elementos teoricos y metodologicos que apuntan a la reflexion constante, pero también a la
imaginacion, la perseverancia y a la dedicacion del investigador quien es el encargado de que los
datos se presenten y sean de utilidad para el desarrollo del conocimiento. Simons (2011) sefiala que
“los datos no hablan por si mismos. Eres ti quien les da sentido. Tienes que interpretarlos,
identificar los asuntos, desvelar percepciones, generar explicaciones” (p. 178), en otras palabras,
los datos son el resultado de un analisis realizado por el investigador y emergen de un proceso de
traduccidn e interpretacion de la realidad.

3.10.1. El analisis de contenido
El analisis de contenido permite identificar y tener acceso a una gran variedad de elementos
relacionados con el lenguaje, debido a que los seres humanos se comunican diariamente en sus
grupos sociales donde generan contenidos de forma constante. Alvarez-Gayou (2003) expresa que
“el andlisis de contenido sigue siendo una manera de analisis de cualquier forma de comunicacion
humana, especialmente la emitida por los medios masivos y por personajes populares” (p. 163),
por lo tanto, se puede interpretar que es Util para analizar documentos oficiales, pero a su vez sirve

para estudiar documentos realizados en clase, puesto que son productos utilizados para la
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comunicacion humana, por ejemplo, las traducciones realizadas por los estudiantes y las historias
de vida.

Juan Luis Pifiuel (2002) concibe al analisis de contenido como una técnica que apunta a la
comunicacion humana y lo define como un “conjunto de procedimientos interpretativos de
productos comunicativos (mensajes, textos o discursos) que proceden de procesos singulares de
comunicacion previamente registrados, y que, [...] tienen por objeto elaborar y procesar datos” (p.
2). Es de destacar, que si bien, esta técnica puede ser contemplada desde el enfoque cualitativo o
cuantitativo, sus modalidades tienen similitudes, pero a su vez, caracteristicas especificas a razon
de los objetivos que se desean alcanzar. (Andréu, 2000, p. 22).

Esta investigacion, en congruencia con la postura metodolégica, contempla el anélisis de
contenido desde una perspectiva cualitativa, ya que esta “se enriquece de la elaboracion tedrica de
los investigadores surgida a partir de los conocimientos previos como de aquellos aportados por la
situacion investigada” (Caceres, 2003, p. 75), es decir, este analisis, en particular, apunta
directamente al aprendizaje significativo y al reconocimiento de saberes, en combinacién con
elementos emergidos de la investigacion que permiten un re-analisis y un replanteamiento de un
fendmeno determinado.

Jaime Andreu (2000) sefala que “el analisis de contenido cualitativo no solo se ha de
circunscribir a la interpretacion del contenido manifiesto del material analizado sino que debe
profundizar en su contenido latente y en el contexto social donde se desarrolla el mensaje” (p. 22),
en otras palabras, el analisis de contenido cualitativo apunta a situar y caracterizar al acto
comunicativo a estudiar, puesto que es de gran importancia saber desde dénde, cuando y cémo se
esta percibiendo determinado elemento comunicativo.

Este método recurre a la codificacion de unidades verbales o no verbales, las cuales,
posteriormente son utilizadas para la creacion de categorias de analisis. Ander-Egg (2003) resalta
la importancia de reflexionar al estipular las categorias de analisis, puesto que estas sistematizaran
el material obtenido, no obstante, descarta la existencia de un consenso metodoldgico al momento
de determinarlas.

Céceres (2003) apunta que es necesario contar con toda la informacion unificada para un
uso mas facil de la misma. Asimismo identifica la importancia de crear codigos y categorias al
momento de realizar el analisis de contenido, no obstante, sefiala que existen investigadores que

conciben unicamente la formulacion de categorias. El autor menciona que “las categorias
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representan el momento en el cual se agrupa o vincula la informacion incorporando la perspectiva
critica en el estudio y por consiguiente, el paso primordial para establecer nuevas interpretaciones
y relaciones teoricas” (p. 67). Por lo tanto el investigador, a través de las categorias, crea espacios
delimitados donde sistematiza las interpretaciones que emergen de los postulados tedricos base y
del material obtenido durante el trabajo de campo.

Ander-Egg (2003) indica que este método establece dos tipos de objeto de andlisis. El
primero denominado de base gramatical,'’ que centra su atencion en diferentes documentos
escritos, pero en un caracter micro (palabras, frases y parrafos). Por otro lado, se encuentra el de
sin base gramatical cuyo interés se concentra en los medios audiovisuales. Esta investigacion
contempla el uso del objeto de andlisis de base gramatical, puesto que se visualiza como el mas
idoneo para acercarse a las traducciones realizadas por los estudiantes. La eleccion de este uso
brinda la oportunidad de estudiar de forma particular los componentes de las traducciones como
palabras desconocidas, frases complejas o partes de un parrafo que puedan representar elementos
confusos para los estudiantes.

A partir de lo anterior, se reconoce la necesidad de sistematizar la informacion de los
participantes. Ander-Egg (2003) sugiere “establecer las unidades de analisis, determinar las
categorias de andlisis y seleccionar una muestra del material de analisis” (pp. 248-249). Caso
similar es la propuesta de Pifiuel (2002) quien presenta cuatro pasos importantes al utilizar el
analisis de contenido: “a) seleccion de la comunicacion que serd estudiada; b) seleccion de las
categorias que se utilizaran; c) seleccion de las unidades de analisis, y d) seleccion del sistema de
recuento o de medida” (p. 7). Con base en lo anterior, Se reconoce que la investigacion parte de la
teoria sobre competencia traductora. Lo cual permiti6, a través del analisis, la construccion de
categorias que fueron interpretadas y analizadas desde el enfoque cualitativo, a partir de los

estudios de la traduccion, la investigacion educativa y la linglistica, por mencionar algunas.

3.10.2. La categorizacion
La categorizacion es un proceso que requiere tiempo y dedicacidon, ya que es necesario realizar un
analisis del material obtenido en campo. René L’Ecuyer (1987) sefiala que durante este proceso, la
informacion recabada se sistematiza y adquiere nombres o etiquetas para una mejor comprension

de la misma. Pierre Paillé y Alex Muchielli (2003) conciben a la categoria “como una produccion

7 Cursivas incorporadas
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textual que se presenta en forma de una breve expresion y que permite nombrar un fenémeno
perceptible a través de una lectura conceptual de un material de investigacion™® (p. 147), por lo
tanto, se reconoce que el nombre asignado a una categoria engloba los diversos elementos que la
conforman y es el resultado del proceso de reflexion e interpretacion del investigador.

La categorizacion es un proceso continuo, con cambios constante, tal como la investigacion
en general, puesto que “el trabajo de categorizacion es similar al trabajo de construccion de
conceptos relacionados con todo esfuerzo de teorizacion™*® (Paillé & Muchielli, 2003, p. 149). Esta
investigacion procura analizar la competencia traductora con fundamentos teéricos como bases
para su comprension, sin embargo, se reconoce que estos fundamentos pueden reestructurarse e
incorporar nuevos elementos, por lo tanto, se considera que el fendmeno estudiado se encuentra en
constante construccién y trasformacion.

L’Ecuyer (1987) resalta la importancia de las categorias en el anélisis de contenido y sefiala
que, de acuerdo con determinados tedricos, deben poseer ciertas caracteristicas, por ejemplo: deben
tener un nombre claro y preciso; ser apropiadas para analizar el fendbmeno a estudiar, por lo que
deben ser congruentes con los propositos de la investigacion y estar bien delimitadas, con el fin de
evitar confusiones o imprecisiones; deben dar paso a la construccién de datos abundantes y contar
con un caracter exclusivo. No obstante, el autor manifiesta desacuerdo con el Gltimo punto, pues
es complejo asegurar la exclusividad, ya que existen elementos que pueden ser acordes con mas de
una categoria. La postura en esta investigacion se apega a lo expresado por L Ecuyer (1987), puesto
gue no se descarta la posibilidad de que existan fragmentos del discurso de los participantes que
puedan ser utilizados en mas de una categoria de andlisis y que sirvan para enriquecer la
interpretacion sobre la competencia traductora.

La formulacion y creacion de categorias pueden emerger de teorias preestablecidas o de las
practicas empiricas de la investigacion, no obstante, en ambas formas prevalece la interpretacion
del investigador relacionada con fundamentos tedricos; dicha combinacién puede dar paso a nuevos

conocimientos y maneras de concebir la realidad. Paillé y Muchielli (2003) sefialan que “la

18 Traduccién propia. Cita original: «<comme une production textuelle se présentant sous la forme d’une bréve
expression et permettant de dénommer un phénoméne perceptible a travers une lecture conceptuelle d’un matériau
de recherche» (p. 147).

19 Traduction propia. Cita original: «Le travail de catégorisation s'apparente ainsi au travail de construction de concepts
lié a tout effort de théorisation» (p. 149).
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interpretacion/teorizacion se sittia en el centro de la actividad de categorizacion”? (p. 149), en otras
palabras, la vision y el razonamiento del investigador se refleja de forma directa en la manera de
caracterizar y analizar el fendmeno a estudiar.

Esta investigacion formuld sus categorias mediante un andlisis que combind la teoria
recuperada en el apartado tedrico y la interpretacion del material obtenido en trabajo de campo.
Para la construccion y analisis de las mismas fue necesario tomar un curso especializado intitulado
Categorizacion y andlisis de datos impartido por tres investigadores especialistas quienes
orientaron al tesista durante un semestre para lograr una propuesta final. Durante este periodo
semestral también se recibio retroalimentacion de parte de los asistentes al curso y viceversa.

Antes de la categorizacion final, se realiz6 una categorizacién preliminar que fue presentada
en clase con la finalidad de recibir comentarios y sugerencias desde otras perspectivas tedricas y
metodoldgicas, puesto que los estudiantes del curso pertenecian a diferentes lineas de
investigacion, lo cual enriquecid la propuesta presentada. Los comentarios emitidos, después de
presentar la categorizacion preliminar, sefialaban que si bien, se recuperaban conceptos y elementos
de la teoria y del trabajo de campo, parecia estar desarticulados, puesto que se presentaron
categorias separadas por cada una de las técnicas de investigacion utilizadas en la recoleccion de
la informacion.

Las sugerencias se encaminaron a tratar de enlazar los extractos de las entrevistas
semiestructuradas, las historias de vida, las traducciones realizadas por los estudiantes y los
documentos oficiales con el proposito de vincular y crear categorias que abarcaran mas elementos
y ponerlos a dialogar, ya que si se creaban categorias por técnica de investigacion, los datos
construidos podrian no conectarse. Se reflexion6 y reconocid que una categorizacion de esa
naturaleza permitiria identificar la triangulacion de forma mas clara, pues se podrian contrastar los
datos provenientes del discurso oral y escrito para tratar de visualizar el fendmeno desde una
perspectiva mas amplia.

La categorizacion final posiciond a la competencia traductora al centro como una dimension
amplia que incorpora diversos elementos. Se optd por incluir el objetivo de la investigacion en la
categorizacion con la finalidad de tener presente el hilo conductor que orienta el trabajo de

investigacion y para identificar si las categorias respondian al fendmeno a investigar. Se debe

2 Traduccion propia. Cita original: «L’interprétation/théorisation se situe un centre de I’activité de catégorisation »
(p. 149).
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sefialar que el nivel de competencia traductora se asignd con base en un andlisis que contrasta la
teoria y los datos construidos.

Los nombres de las categorias de la investigacion hacen referencia a las subcompetencias
de los trabajos de PACTE, sin embargo, se estudiaron también los trabajos de Hurtado y Kelly,
por mencionar algunos. Se identificd que en estos trabajos existian similitudes teoricas en relacion
con las subcompetencias necesarias para traducir, sin embargo, se reconocid la importancia de
hacer un andlisis situado a partir de ciertas areas especificas, las cuales se denominaron
subcategorias que, en conjunto, permiten analizar los componentes de la competencia traductora.

Los nombres de las subcategorias fueron claros y precisos, como lo sugiere anteriormente
L’Ecuyer (1987). Al crear y aplicar los guiones de la entrevista semiestructurada y de la historia
de vida, se tuvieron en cuanta las categorias y las subcategorias con la finalidad de hacer una
busqueda de informacion apegada a los objetivos de la investigacion.

A partir de reflexionar en lo sefialado anteriormente por Pifiuel (2002), en relacion con el
andlisis de contenido, se inici0 la transcripcion y sistematizacion de la informacién obtenida.
Después se crearon carpetas tradicionales y digitales. Las entrevistas y las historias de vida fueron
leidas y analizadas repetidamente, a la par, se retomaron las categorias y las subcategorias de la
investigacion. A partir de esto, se clasificaron, con diferentes colores y nombres, las oraciones y
los fragmentos Utiles para la investigacion, es decir, el objeto del anélisis de contenido era de base
gramatical (Ander-Egg, 2003).

Se identifico la presencia de la saturacion teodrica cuando la informacion correspondiente a
una categoria no proporcionaba nuevos elementos que enriquecieran el fendmeno a estudiar, es
decir, esto representaba el momento en el que se debia dejar de ahondar en un tema y continuar
con otro (Comeau 2001; Carrillo, Leyva-Moral & Medina 2011).

Posteriormente, se comenzd a analizar cada una de las traducciones a través del
establecimiento de unidades de traduccion, las cuales se presentan mas adelante, al terminar este
analisis se contrastaron los hallazgos provenientes de las entrevistas, las historias de vida y las
traducciones con la finalidad de triangular la informacion y entretejer los discursos institucionales
y los discursos de los participantes con la practica de la traduccion; esto sirvid para reconocer y
analizar la composicion de cada una de las categorias y las subcategorias, asimismo, para identificar
las areas que los participantes favorecian, las cuales, en ocasiones, coincidian o contrastaban con

lo establecido en la categorizacion de la investigacion. A continuacion se presenta la tabla de
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categorias utilizada en este trabajo, posteriormente se muestra una breve explicacion de cada una

de las categorias.

Tabla 7. Tabla de categorias

Competencia
Traductora

adquieren los
estudiantes de
las Licenciaturas
en Lengua
Inglesa y
Lengua
Francesa, de la
Facultad de
Idiomas, de la
Universidad
Veracruzana.

Dimensién Objetivo Categorias Subcategorias
Explorar la El espafiol como lengua materna
competencia El inglés y el francés como lenguas
traductora 'y Sl tencia lingisti extranjeras
determinar el ubcompetencia lingdistica Semantica
ivel (etic)
nivel de _ Sintaxis
competencia Léxico
r r "
traductora que Ortografia

Subcompetencia extralinglistica (etic)

Los conocimientos de traduccién

La cultura

El habito de lectura

Subcompetencia instrumental (etic)

Las herramientas de traduccion

Componentes psicofisioldgicos (etic)

La motivacion

Subcompetencia estratégica (etic)

El proceso de traduccién

La revision y la evaluacion

La solucién de problemas

El nivel de competencia traductora

Antecedentes socioculturales (emic)

Los antecedentes académicos

Fuente: elaboracion propia a partir de Hurtado, Kelly y PACTE.

La subcompetencia lingiistica

Esta categoria es entendida como un conjunto de elementos relacionados con las lenguas materna

y extranjera necesarios para poder traducir, es decir, sus componentes son de caracter linguistico.

Esta conformada por temas como el espafiol, lengua materna de los participantes, y el inglés y

francés como lenguas extranjeras; en ella se plantea, a través del discurso, la importancia y las

interpretaciones que los participantes otorgan a las lenguas durante la adquisicion de la

competencia traductora, lo cual se contrasta con el andlisis de las traducciones a partir de cuatro

areas de estudio: la semantica, la gramatica, el 1éxico y la ortografia, en otras palabras, dentro de

la categoria se concibe la confrontacion entre el discurso oral y escrito.
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La subcompetencia extralingistica
Esta categoria incorpora elementos que oscilan entre el campo de la lengua y otras areas de estudio,
es decir, por su composicion podria reconocerse que tienen un caracter mas interdisciplinario que
los elementos presentes en la categoria anterior. Se identifica que los conocimientos de traduccion,
la presencia de la cultura en la traduccion y el hébito de la lectura, en conjunto, permiten
comprender a mayor profundidad el texto a traducir. Al explorar estos elementos se reconoce el
valor y los significados que los estudiantes asignan a otros ambitos cuyo caracter no es
completamente linguistico, ya que, en ocasiones, se piensa que traducir es un actividad que requiere

unicamente el conocimiento de dos lenguas.

La subcompetencia instrumental
Esta categoria se remite al uso de los materiales de apoyo al momento de traducir y los significados
que los estudiantes le otorgan a estos recursos, lo cual se contrasta con los discursos de los
profesores para crear un diélogo en torno a la documentacion general y especializada. Con esta
categoria se analiza el conocimiento o desconocimiento de la variedad de recursos Utiles durante
el ejercicio de la traduccién y la importancia que representa la investigacion durante la adquisicién

de la competencia traductora.

Los componentes psicofisioldgicos
Esta categoria explora el aspecto emocional y la motivacion durante la adquisicién de la
competencia traductora desde dos perspectivas, primero desde la interpretacion del estudiante
como el actor principal que se encuentra en un proceso de aprendizaje y después desde la
aproximacion del profesor de traduccién como un guia y orientador, asimismo, la categoria analiza
el papel que juega la traduccion en la vida del estudiante y la presencia de la misma en la actividad

profesional o en planes futuros.

La subcompetencia estratégica
Esta categoria es entendida como un conjunto de procesos que el estudiante realiza de forma
consciente o inconsciente al momento de traducir. Los cuales incluyen las secuencias al traducir y
las formas de proceder, es decir, permite visualizar, en cierta medida, otras subcompetencias al
momento de que el estudiante reflexiona sobre su proceso de aprendizaje. Los estudiantes, como
actores en formacidn, reconocen o no aspectos tematicos del ejercicio de la traduccion, lo cual

permite analizar la apropiacion del aspecto teorico de la disciplina y el aspecto practico.
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Los antecedentes socioculturales
Esta categoria entiende por antecedentes socioculturales elementos que se presentan e impactan,
en cierta medida, al momento de traducir. El estudiante como ser humano con una historia
individual recurre a su experiencia académica y vivencias para enfrentar los retos que la traduccién
requiere, por lo tanto, es importante analizar las interpretaciones sobre elementos formativos y

extraacadémicos durante la practica traductora.

3.10.3. Las unidades de analisis
La unidad de analisis se encuentra relacionada de forma directa con el analisis del contenido.
Céceres (2003) sefiala que estas unidades “corresponden a los trozos de contenido sobre los cuales
comenzaremos a elaborar los analisis, representan el alimento informativo principal para procesar,
pero ajustandolo a los requerimientos de quien “devorara” dicha informacién” (p. 60). Por lo tanto,
se interpreta que las unidades de andlisis son partes de un contenido completo que han sido dividas
por el investigador para su mejor comprension y analisis.

Caceres (2003) indica que “no existe una norma para seleccionar el tipo de unidad de
analisis. Eso dependera de los intereses y las guias de estudio” (p. 62), es decir, es el investigador
quien analiza qué unidades pueden ser de utilidad para responder a los objetivos planteados. Para
esta investigacion las unidades de anélisis son las traducciones realizadas por los estudiantes
durante el trabajo de campo, las cuales fueron revisadas continuamente para identificar los posibles
avances y/o dificultades que tuvieran los estudiantes.

Examinar las unidades de analisis permite identificar, de forma particular, la unidad de
traduccion (UT), la cual ha sido estudiada ampliamente por diferentes tedricos. Nord, 1998 la
definen como “la unidad de la lengua o del texto de partida tratada por el traductor en el proceso
de traduccion” (p. 66). Las unidades de traduccion pueden variar dependiendo del autor que se
tome como referencia. Larose (1992) expresa que existe una pluralidad de posturas y formas de
nombrarlas, se pueden identificar como “unidad de pensamiento o unidad lexicoldgica (Vinay y
Darbelnet), unidad de comprension (Seleskovitch), unidad de sentido (Lederer), unidad dialéctica
(Meschonnic), unidad seméantica (Nida), unidad de tratamiento (de Beaugrande), textema (Toury,
Vazquez-Ayora), logema (Rado), etc.”?! (p. 218). Esta investigacion retoma el trabajo de Nord, en

21 Traduccion propia. Cita original: « Aussi nommée unité de pensée ou unité lexicologique (Vinay et Darbelnet),
unité de compréhension (Seleskovitch), unité de sens (Lederer), unité dialectique (Meschonnic), unité sémantique
(Nida), unité de traitement (de Beaugrande texteme (Toury, Vazquez-Ayora), logeme (Rado), etc.» (Larose, 1989,
P. 218).
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relacion con la unidad de traduccion, el cual manifiesta cercania con las unidades de anélisis
propuestas por Ander-Egg (2003) y Caceres (2003).

La investigacion considera a la UT como un concepto aplicable a la adquisicion de la
competencia traductora que permite analizar elementos a nivel sintactico y semantico. Dichos
niveles sirvieron como subcategorias de anélisis debido a que permiten reconocer elementos de la
forma de traducir de los estudiantes. No obstante, a partir de un andlisis preliminar de las
traducciones se contemplé la incorporacién de las subcategorias léxico y ortografia, ya que los
textos traducidos presentaban errores relacionados con estas areas de la lengua.

El establecimiento de las unidades de anélisis en las traducciones se realiz6 a partir de
cuatro textos literarios, dos en francés y dos en inglés. Asimismo, se analizaron los textos
traducidos por los estudiantes. Los textos traducidos fueron revisados a profundidad por el tesista
y también fueron leidos, de forma constante, por los estudiantes durante clase. El tesista pedia a
los estudiantes leer en voz alta los textos en la lengua de partida. Todos los estudiantes participaban,
la forma de hacerlo era que un estudiante iniciara la lectura y se detuviera al encontrar un punto y
sequido, lo cual significaba que era el turno de otro estudiante para seguir leyendo y asi
sucesivamente hasta terminar el texto. Cuando las oraciones eran muy largas, el tesista decidia
donde cortar y darle la palabra a otro estudiante.

Esta actividad sirvio, en cierta medida, para que los estudiantes la adoptaran como el
parametro de traduccidn, es decir, comenzaban a traducir y solian detenerse al encontrar un punto
y aparte, para después seguir traduciendo y asi hasta terminar el texto. Cuando las oraciones eran
muy largas se procedi6é de manera arbitraria, con la nocion de que las unidades deben acoplarse a
los objetivos de la investigacion (Céaceres, 2003).

Posteriormente, las unidades fueron analizadas y algunas de ellas se muestran en las tablas
presentes en el capitulo cuatro, la atencién se centrd en los diversos errores cometidos por los
estudiantes al momento de traducir, los cuales fueron de utilidad para identificar el nivel de

competencia traductora.
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Capitulo IV. Voces y ecos de la competencia traductora

Los escritores hacen la literatura nacional y los
traductores hacen la literatura universal.
José Saramago

En este capitulo se presentan y analizan los datos construidos a partir del trabajo de campo, los
cuales centran la atencion en el objetivo de la investigacion que es explorar y determinar el nivel
de competencia traductora que adquieren los estudiantes de lengua inglesa y lengua francesa, de la
Facultad de Idiomas UV. Por tal motivo, para iniciar el capitulo se explora el concepto de
competencia traductora a partir de las voces de los estudiantes y los profesores participantes para
reconocer las diversas formas de percibir y comprender el fendmeno a investigar. Posteriormente,
se analizan las categorias y las subcategorias que emergieron de la teoria, las entrevistas, las
traducciones y las historias de vida.

Para los nombres de los participantes se utilizaron seudénimos, les acompafia un cédigo
con la finalidad de que el posible lector pueda identificar la procedencia de la informacion. Se
asignaron tres cédigos por estudiante, el primero es para identificar la informacion que proviene
de las entrevistas y se realizé de la siguiente forma: entrevista del estudiante 1 de lengua inglesa
(EE1LI) y entrevista del estudiante 1 de lengua francesa (EE1LF). Para las historias de vida se
realizd de manera similar: historia de vida del estudiante 1 de lengua inglesa (HVELLI) o historia
de vida del estudiante 1 de lengua francesa (HVE1LF); para las traducciones se siguié el mismo
patron: traduccion del estudiante 1 de lengua inglesa (TE1LI) y traduccion del estudiante 1 de
lengua francesa (TELLF). De igual forma, se asign6 un cédigo por profesor, puesto que a ellos solo
se les entrevistd, por ejemplo: entrevista a maestra 1 (EM1), el término maestra y profesora se
utiliza de forma indistinta.

Cada uno de los apartados agrupa los datos de los estudiantes y de sus profesores, con el
objetivo de contrastarlos y analizar los discursos orales y escritos desde diferentes perspectivas.
Para el uso de los fragmentos de los participantes dentro del capitulo, se utiliz una forma similar
a la del citado APA, sin embargo, no se indica nimero de pagina o parrafo, puesto que nadie mas
cuenta con los documentos, todos los fragmentos de los participantes datan de 2017, ya que fue el

afio cuando se realizo el trabajo de campo.
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4.1. La competencia traductora desde la perspectiva de los participantes
La definicion del concepto competencia traductora es variable, en la mayoria de los casos presenta
ciertas similitudes, pero también diferencias. Los cambios se deben a que los contextos donde se
desarrolla son diferentes y tienen caracteristicas que le otorgan ciertos elementos particulares.
Garcia-lzquierdo (2011) sefiala que si bien cada institucion establece las competencias a desarrollar
en la formacién en traduccién algunas de ellas son de caracter general, pues son necesarias para
convertirse en traductor o intérprete. Los estudiantes reconocen aspectos generales del concepto de
competencia traductora, sefialan determinados elementos que provienen de la teoria, pero también
muestran otros puntos que consideran se insertan dentro de la misma.

De manera general, los estudiantes conciben a la CT como una capacidad o como un
conjunto complejo de habilidades que el traductor adquiere, por ejemplo, para Karina (EE4LF) la
CT “son todas las habilidades y aptitudes que tiene una persona para convertirse en traductor”
mientras que para Anastasia (EE3LI) es “la habilidad que vas ganando a través de tus experiencias
anteriores, a través de cada documento o material que traduces vas adquiriendo mas competencia
de traduccion”, es decir, la CT es visualizada como una unidad que se fortalece mediante la practica
constante. Gonzalez & Wagenaar (2003) indican que una competencia se encuentra conformada
por diversos atributos tedricos y practicos provenientes de un proceso de aprendizaje de un area de
estudio. Para Melisa (EE5LI) la CT incluye elementos linguisticos y extralinglisticos en

combinacion, ella sefiala que la CT

Es la capacidad que uno tiene como traductor, qué tanto sabes de la cultura que vas a traducir
0 de tu propia cultura, el tipo de texto que estas traduciendo, es qué tanto conocimiento de la
lengua tienes, de lengua materna y también de la otra lengua y pues no sé, muchos, son muchos
factores a tomar en cuenta para la competencia, pero mas que nada es que tan capaz eres de
traducir.

En otras palabras, la CT se encuentra conformada por diversos conocimientos y habilidades que se
transforman constantemente, su caracter no es estatico y estd compuesta por el conocimiento de al
menos dos lenguas, los aspectos culturales que las rodean, los aprendizajes previos en diversos
campos de estudio, etc., tal como lo sefialan Izquierdo (2011), PACTE (2011) y Kelly (2002).

La CT puede desarrollarse de manera autonoma mediante el aprendizaje no formal, el
Estudio de encuesta sobre la traduccion y la interpretacién en México 2017 indica que una
cantidad de traductores mexicanos no ha recibido formacion académica en traduccion, no obstante,

de manera particular en esta investigacion, la educacion universitaria ocupa un lugar importante,
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puesto que es en la Facultad de Idiomas donde los estudiantes tienen contacto con la teoria y la
préctica de la traduccion. Sin embargo, se descarta que sea el Unico espacio de la universidad donde
se realiza investigacion al respecto, ya que existen otras instancias universitarias interesadas en la
traduccion, como se ha sefialado anteriormente. Un ejemplo claro del impacto de la institucion en
la adquisicion de la competencia traductora de los estudiantes son las palabras de Sara (EE6LI)

quien al reflexionar sobre la CT se remite a su formacién universitaria y sefiala que:

Bueno, como hemos aprendido en la facultad, traducir no es solamente saber un idioma y otro
y simplemente pasar porgue no se traducen solo palabras, traduces ideas, mensajes y siempre
hay un objetivo al hacer una traduccion, entonces en la escuela nos ensefian, ademas del idioma,
nos ensefian estrategias, la ética del traductor, todo lo que conlleva ser un traductor.

La respuesta de la estudiante permite dar cuenta de que sus conocimientos sobre traduccién se
remiten a la educacion formal, por lo tanto, se reconoce que la institucion da pie a la adquisicion
de la CT. Es decir, la Facultad de Idiomas cumple con la funcion de capacitar y formar al estudiante
en los estudios en traduccion. Es la institucion quien ayuda a que el estudiante de lengua inglesa o
lengua francesa reconozca que para traducir existe todo un andamiaje teérico-metodoldgico que se
debe considerar al momento de realizar una traduccion.

La Facultad de Idiomas contempla y busca desarrollar las competencias especificas
relacionadas con la formacion en traduccién, consideradas por Garcia-lzquierdo (2011), las cuales
hacen referencia a diversos aprendizajes linguisticos y extralingtisticos. Asimismo, es importante
sefialar que Sara (EE6LI) reconoce la diferencia entre dominar dos lenguas y saber traducir, al
respecto, Tricas (2003) menciona que no se debe confundir el dominio de una lengua extranjera
con la competencia traductora, puesto que son diferentes, ya que la CT incluye conocimientos
linglisticos, pero ademas requiere de otros conocimientos y habilidades, actitudes y aptitudes
especializados.

Para Eduardo (E3LF) la CT es “la capacidad para poder traducir de acuerdo con habilidades
0 competencias que has desarrollado a través de un proceso de educacion en la traduccion.” En
otras palabras, en la traduccion y su didactica, como en cualquier otra disciplina, se establecen
objetivos, se realizan tanto ejercicios tedricos como practicos y se retroalimenta al alumno, todo
con el apoyo de las diferentes areas de estudio. Hurtado (2015) resalta la importancia de prestar
atencion al proceso de aprendizaje de la traduccion y hace hincapié en contar con diferentes

recursos didacticos e informaticos durante la clase de traduccion.
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Sara (EE6LI), en relacion con la CT, alude a la presencia de conocimientos tedricos y ético-
axiologicos, estos ultimos representan un eje central en la actividad del traductor, puesto que deben
estar presentes en toda accion o decision contemplada al traducir. Gonzélez & Wagenaar (2003)
sefialan la relevancia del aspecto ético durante la formacion por competencias, Hurtado (2008) lo
retoma y sefiala que las competencias interpersonales, las cuales incluyen el comportamiento ético,
posibilitan las relaciones personales.

A partir de lo expresado por Sara (EE6LI), se reconoce que los estudiantes se apropian y
transforman, en cierta medida, los discursos y los conocimientos de sus profesores, por ejemplo,
para la profesora Esther (EM1), “la competencia traductora [...] es el conjunto de habilidades,
aptitudes, actitudes y valores que desarrolla el traductor para realizar la tarea de traductor de la
mejor manera, con pertinencia, con ética, con calidad.” Entre las palabras de Sara y las de la
profesora Esther existen similitudes, pero destaca la importancia que ambas le otorgan a la ética en
la traduccion como una subcompetencia que se inserta de forma obligada en la actividad del
traductor. Lo cual también se vincula con lo expresado por la profesora Leonor (EM4) quien resalta

la perspectiva tedrico —axioldgica, pero también otros elementos, pues sefiala que:

La competencia traductora, digo, segln la teoria, verdad, [rie] tiene siete subcompetencias y es
un saber hacer ¢no?, que incluye saberes teéricos, heuristicos y axiol6gicos de cémo proceder
para realizar una traduccion de manera profesional, ¢no?, incluye conocimientos, por
descontado por lo menos de dos lenguas a un buen nivel, pues tematica, instrumental,
extralinguistica, cultural, por supuesto, eh profesional, todas las subcompetencias que ya estan
descritas en la literatura ampliamente [rie nuevamente].

La profesora Leonor (EM4) muestra familiaridad con la teoria en competencia traductora,
principalmente con el trabajo de Kelly (2002), puesto que esta autora es quien reconoce Y estipula
la existencia de siete subcompetencias, nimero que difiere de la propuesta trabajada por PACTE a
través de los afios. Asimismo, se hace hincapié en que la profesora ha estudiado la propuesta de
Kelly, puesto que al enlistar las subcompetencias se remite a los conceptos de la tedrica y porque
hace referencia a la competencia cultural que en las investigaciones de PACTE es incluida dentro
de la subcompetencia extralinguistica.

La profesora Leonor, al reflexionar sobre sus conocimientos de la CT, indica que estos
parten de la teoria, es decir que los adquirié y que se manifiestan en su practica docente y la
didactica en traduccién que aplica. Con lo cual se reconoce que la CT se ha ido transformado y

enriqueciendo a través de la oralidad y su estudio constante. En otras palabras, los aportes de Kelly
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han sido retomados por diversos profesores, quienes a su vez, los incorporan a sus discursos y
clases y, posteriormente, son adquiridos por los estudiantes quienes los reinterpretan e incorporan

a su préctica traductora en formacion. Al respecto, la profesora Olivia (EM5) indica que la CT es:

Una habilidad, producto de la familiarizacion con el ejercicio de la traduccion, es decir, yo
lo comparo un poco con lo que los pilotos llaman horas de vuelo [rie], es esa experiencia de
haber realizado de manera constante, sistemética y bajo la guia de un maestro o maestra, la
actividad de traduccion.

La adquisicion de la CT de los estudiantes se realiza través de la practica traductora y del contacto
constante con la disciplina, pero también con la orientacion de un profesional en traduccion, quien
a su vez, funge como profesor y guia, es decir, como un facilitador. La presencia del profesor de
traduccion, en la adquisicion de la CT, es muy importante, ya que los estudiantes sefialaron que su
contacto con la traduccion y su aprendizaje se realizé hasta ingresar a la universidad, antes de la
educacién superior desconocian la disciplina y todos los retos que esta implicaba. Kelly (2005)
indica que estos dos actores, los estudiantes y los profesores, son los elementos centrales en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, estos Ultimos si bien fungen como orientadores también
entrenan al estudiante en el campo tematico de la traduccion.

Para los estudiantes, la CT se visualiza como un conjunto complejo, algunas veces dificil
de definir, no porque se desconozca lo que incluye, sino por la gran cantidad de elementos que
puede abarcar. En palabras de los estudiantes, la CT es reconocida, en primera instancia, como una
capacidad que adquiere el traductor, pero también puede ser una habilidad o un conjunto de
habilidades y conocimientos que el traductor posee, es en si un poder hacer que lo faculta para
realizar la actividad traductora de manera adecuada y satisfactoria.

De acuerdo con los estudiantes, para poder desarrollar la CT son necesarios diversos
conocimientos, aptitudes, actitudes, estrategias, saberes y formas de actuar, de los que destacan: el
dominio de la lengua materna y la lengua extranjera, la comprension lectora en ambas lenguas, el
uso y dominio de técnicas de traduccion, los conocimientos culturales o bagaje cultural, el
reconocimiento de la ética y los valores durante todo el proceso de traduccién, el conocimiento de
la tipologia del texto, la capacidad para investigar, los conocimientos de linguistica general, la
capacidad para reconocer y seguir procedimientos, los conocimientos sobre lexicografia, el
dominio de tecnologias de la informacidn, la capacidad para interpretar y plasmar ideas o mensajes

Yy, por supuesto, la capacidad de poder trasladar un mensaje de una lengua a otra.
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A partir de lo anterior, se reconoce que la CT esta conformada por diversas competencias
denominadas generales, pero también por otras especializadas en torno a la traduccion, es decir que
como lo indican Gonzélez & Wagenaar (2003) una area de estudio en especifico, por ejemplo, en
este caso la traduccion, se encuentra compuesta por multiples competencias especificas y genéricas,
antes mencionadas en el apartado teérico.

Es importante sefialar que pueden existir otros elementos que se incluyan dentro de la CT,
ya que como se ha mencionado anteriormente esta comprende diversos componentes y siempre
existe la posibilidad de encontrar nuevos o redefinir los elementos de la CT. Tricas (2003) indica
que “los mecanismos que entran en juego en la traduccidon no son nada simples y la diversidad de
soluciones ante un problema concreto es una demostracion de que, en esta actividad, no existen los
esquemas precisos ni las sistematizaciones rigurosas” (p. 27), por lo tanto, se reconoce que la CT
continuara reformulandose de forma paulatina, asimismo, se debe mencionar que cada traductor,
profesor de traduccién y estudiante de traduccion concibe a la CT a partir de su formacion y de los
preceptos tedricos a los cuales recurra y decida adherirse.

Los profesores, en sintonia con las palabras de los estudiantes, conciben a la CT como un
conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, aptitudes y valores necesarios para traducir, el
cual se logra mediante la familiarizacion con el ejercicio de la traduccion; todos estos elementos
han sido acumulados e internalizados a través del transcurso del tiempo y estan disponibles para
enfrentar y solucionar problemas relacionados con la disciplina y su practica, es decir, se adecuan,
en cierta medida, a las necesidades y los requerimientos del traductor.

Al respecto, Hurtado (2017) identifica a la CT como un conjunto de conocimientos y
habilidades que el traductor posee y que utiliza al momento de traducir, la autora reconoce que en
la CT se presenta el conocimiento declarativo y procesual, no obstante, resalta la importancia de
este Ultimo. Los profesores sefialan que este conjunto de elementos incluye elementos linglisticos
y extralinguisticos, al igual que Hurtado (2017), los cuales son desarrollados dentro y fuera del
salon de clases, en repetidas ocasiones con el apoyo y orientacion de un profesor de traduccion,
conocedor de lenguas, lingistica, cultura y traduccion.

Los componentes de la CT, es decir, las competencias o subcompetencias segun los
preceptos teodricos de los cuales se parta, son vastos, incluso podria afirmarse que se requieren
diversas investigaciones para analizarlos a profundidad desde una perspectiva teorico-practica.

Esta investigacion busca aportar elementos que permitan la interpretacion y el analisis de la
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competencia traductora y los estudios de la traduccion, desde una situacion particular, por tal
motivo, es posible que los intereses investigativos se centren en determinados puntos o
subcompetencias, debido a que los procesos de ensefianza-aprendizaje de los participantes asi lo

requieren.

4.2. La subcompetencia lingiistica
La competencia traductora tiene como base la subcompetencia linguistica en dos lenguas, el
estudiante de traduccion debe ser una persona capaz de dominar su lengua materna y una lengua
extranjera (lzquierdo, 2011; Hurtado, 2015, Hurtado 2017), en otras palabras, puede realizar
diversas actividades que incluyan la utilizacion de la lengua de partida y la lengua de llegada, por
ejemplo, entablar la comunicacion oral y escrita con otras personas dentro y fuera del &mbito
académico.

La comunicacion con los participantes de la investigacion se realizd en espafiol, que es la
lengua materna de los estudiantes, y de la mayoria de los profesores,?? es decir, las entrevistas
semiestructuradas, las historias de vida y las traducciones?® se encuentran en esta lengua. Al
investigar sobre las diversas subcompetencias que debe poseer el traductor, sobresale la
importancia de la subcompetencia linguistica en dos lenguas (Kelly, 2002; lzquierdo, 2011;
Hurtado, 2017), ya que el traductor oscila entre dos espacios linguisticos. Esta investigacion centrd
la atencion en el espafiol, el francés y el inglés desde las voces de los estudiantes y de los profesores,
asimismo, mediante las traducciones realizadas por los estudiantes. A continuacion se presentan

los hallazgos relacionados con la lengua materna de los participantes.

4.2.1. El espafiol como lengua materna
Las competencias en la lengua materna reflejan, en cierta medida, aspectos de la formacion de los
estudiantes, puesto que desde la educacion basica hasta la universitaria recibieron cursos de lengua
centrados en la gramatica, la redaccion y la lectura, por mencionar algunos campos de estudio. Al
analizar el material obtenido en el trabajo de campo, los estudiantes resaltan la importancia de
conocer la lengua materna para la traduccion. Sefialan diversas razones por las cuales, no solo el
estudiante de traduccidn, sino también el estudiante de lengua v literatura, entre otras areas, debe

poseer conocimientos diversos de su lengua materna.

22 Uno de los profesores tiene como lengua materna el francés.
23 Se realizaron ejercicios de traduccion directa, es decir, del inglés al espafiol y del francés al espariol.
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Entre estas razones se pueden apreciar aspectos relacionados con el compromiso del
traductor para realizar una buena traduccion, el reconocimiento de las diferentes culturas y el
compromiso del estudiante de lenguas extranjeras por dominar su lengua materna antes de
adentrarse en el aprendizaje de otras lenguas, por mencionar algunos temas. En relacion con lo
anterior, Hurtado (2017) indica que la subcompetencia bilingiie “comprende conocimientos
pragmaticos, socio-linguisticos, textuales, gramaticales y de Iéxico?*, en otras palabras, lo sefialado
por los estudiantes se vincula con la teoria sobre la competencia traductora, si bien no se remiten a
utilizar los términos propuestos por Hurtado, hacen referencia a ellos a traves de sus respuestas, tal
COMO se muestra a continuacion.

Eduardo (EE3LF) sefiala que para el traductor, la lengua materna es importante, puesto que
“es la herramienta de trabajo con la cual se debe sostener y debe conocer en gran parte el ambito
de la lengua y varios registros lingiiisticos”, mientras que en palabras de Tricas (2003) “los
traductores utilizan su propia lengua como instrumento de trabajo” (p. 21), es decir, que la lengua
materna es un elemento indispensable al traducir, por lo tanto, el traductor esta obligado a conocerla
a profundidad y dominarla, debe reconocer la flexibilidad y los cambios que pueda presentar
dependiendo el lugar y el periodo donde se desarrolla, en otras palabras, el traductor debe
desarrollar la capacidad de identificar y analizar la lengua en escenarios situados. En palabras de
Daniela (EE2LI) si el traductor

No conoce su propia lengua no puede traducir, no puede encontrar, por ejemplo,
equivalencias 0 no puede utilizar significados que son los adecuados de acuerdo con
diferentes cosas, diferentes factores y también, por ejemplo, puede tener fallas en cuanto a
su ortografia o su puntuaciéon porque no puede 0 no conoce esos aspectos de su propio
idioma.

Daniela no concibe la idea de poder traducir sin conocer plenamente la lengua materna. El
traductor, como un experto linguistico, debe contar con competencias en el campo de la gramatica,
la redaccion y demas areas de estudio relacionadas con el ambito linglistico. Se reconoce que la
lengua materna y la lengua extranjera tienen elementos compartidos y/o equivalentes, por lo tanto,
si se desconoce la estructura de la lengua materna es dificil equipararla o contrastarla con otra

lengua.

24Traduccion propia. Cita original: “It comprises pragmatic, socio-linguistic, textual, grammatical and lexical
knowledge” (p. 310).
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La ortografia del traductor debe ser excelente y no puede desconocer la correcta puntuacion
en su lengua, pues eso empobreceria el texto, el traductor debe tener competencia en su lengua
materna, pues, cOmo se menciond anteriormente, es una de sus herramientas de trabajo, quiza la
primera. Por su parte, Tricas (2003) indica que “es necesario dominar a la perfeccion una lengua
para poder emplear todos los recursos linguisticos de la misma en este intento de adecuarse al
mensaje de otro locutor” (p. 21), no obstante, es importante reconocer que los elementos que
componen una lengua son vastos por lo tanto, dominar una lengua puede ser muy complejo, ya que
se requieren de afios de estudio, motivacién, dedicacion y practica constante.

De igual forma, los estudiantes sefialan la importancia del dominio de la lengua materna
debido a que comUnmente en el saldn de clases realizan la traduccidn directa, es decir, traducir un
texto de una lengua extranjera a la lengua materna, en este caso del inglés/francés al espafiol, tal
como los ejercicios de traduccion. Por otro lado, la traduccion inversa es cuando se traducen textos
de la lengua materna a la lengua extranjera, por ejemplo, traducir del espafiol al inglés/francés, este
ultimo tipo de traduccion no se realizd en esta investigacion. Al respecto, Sara (EE6LI) indica que

Bueno, la mayoria de las veces es preferible que un traductor haga traducciones de otro
idioma [una lengua extranjera] a su lengua materna que es con la que has crecido, ya la
sabes manejar mas y es muy importante que la conozcas para que tengas un buen resultado
y no haya problemas o malos entendidos a la hora que el lector la tiene en sus manos.

La estudiante identifica la importancia de hacer traduccion directa debido a que gracias al uso y
aprendizaje constante de la lengua materna, se espera que el nativo cuente con competencias que
han estado en constante transformacion, las cuales utiliza de manera regular dentro y fuera del aula.
Antonio F. Jiménez (2018) indica que “una traduccion directa suele ofrecer resultados de mas
calidad, ya que el traductor tiene un conocimiento amplio de la lengua A [lengua materna] y de su
cultura, lo cual permite traducir un texto mas natural e idiomatico” (p. 11). No obstante, ser nativo
de una lengua no asegura el dominio de la misma, pues se necesita estudiarla de forma consciente,
critica y profesional para ir mas alla de un conocimiento adquirido a través de la oralidad y del

contacto con otros nativos. El profesor Javier (EM3) indica que
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Yo puedo perfectamente ser un ignorante completo en mi propia lengua y hablar otra lengua
extranjera, pero es precisamente ahi donde radica la diferencia entre el hablar y el traducir,
el hablar [otra lengua] no me permite traducir porque el elemento clave es precisamente el
entendimiento de los mecanismos de las equivalencias entre las lenguas, es decir, es muy
importante que el traductor, sumamente importante, conozca, [...] conozca a profundidad
gue pueda dar catedra de su lengua, dar elementos de una persona que habla muy bien la
lengua, pero que [si] no tiene estos conocimientos seria incapaz de hacerlo.

El profesor Javier (EM3) remarca la importancia de conocer la lengua materna y la lengua
extranjera en el discurso escrito y sus reglas y formas de manifestarse; no basta utilizar el discurso
oral, pues difiere de la escritura, en otras palabras, hablar dos lenguas no posibilita de forma directa
a una persona para hacer traduccion, se requiere saber cdmo se estructuran y funcionan las lenguas
con las que se trabaja y desarrollar otras multiples competencias que trabajan de manera conjunta
con la subcompetencia linguistica.

El nativo ha desarrollado competencias en la lengua materna gracias al contacto con otras
personas que también la utilizan en el discurso oral y escrito, sin embargo, esto no siempre asegura
que pueda expresarse de forma clara y precisa y demostrar las competencias en la lengua con
excelencia. Rosemary Mackenzie (1998) indica que el traductor debe ser una persona humilde,
capaz de identificar las areas de conocimiento en las que presenta dificultad y atenderlas a partir
de actividades relacionadas con la investigacion y el trabajo colaborativo. Es decir, el traductor
debe estar consciente de esta situacion y prepararse constantemente, ya que la lengua es un ente
vivo que cambia constantemente. Verdnica (EE1LF) menciona que el traductor debe dominar la

lengua materna

Para saber como expresar todo lo que se quiere traducir con sentido y claridad. Bueno es
importante si estas traduciendo algo, pues lo van a leer en el idioma en el que lo estéas
traduciendo, preferentemente traduces en el idioma en el que tienes mas experiencia que
seria el propio, entonces es ese el que regularmente se elige como lengua de llegada, por lo
mismo, [...], estoy representando mi propio idioma, estoy escribiendo para gente que habla
mi propio idioma y tengo que hacerlo con correccion, no puedo tener faltas de ortografia
porque entonces mi traduccion perderia respeto.

La estudiante estd consciente del valor que tiene la lengua materna al momento de traducir, la
considera una herramienta obligatoria durante el ejercicio de la traduccion. El traductor debe
conocer su lengua a profundidad con la finalidad de evitar errores al traducir. Debe tener en mente

que quien lea la traduccion conocera la lengua de llegada y podré, posiblemente, detectar los errores
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y las incoherencias que se presenten en el documento, es decir, el lector serd un critico del trabajo
realizado, por lo tanto, traducir implica responsabilidad y compromiso. El sentido de importancia
expresado por Verdnica es compartido con la profesora Olivia (EM5) quien se remite a la

experiencia en traduccion literaria y sefiala que

Creo que es importantisimo porque el producto que se va a tener es un producto en espariol,
0 sea en este caso, en la lengua materna, ¢no? y yo diria que es, pues no sé, hasta mas
importante [rie] o no sé si estoy exagerando o igual de importante que el conocimiento de
la lengua extranjera y de hecho para mi, una demostracion de esto, es que los grandes
traductores son grandes conocedores de su lengua materna, si pensamos, pues en Tomas
Segovia, Sergio Pitol, Borges, Octavio Paz, es gente que se destaca dentro del campo de la
traduccion porque también son grandes, grandes conocedores de su lengua materna.

Se reconoce que el traductor literario, antes de comenzar a traducir se sumerge en el mundo de la
literatura por placer y compartir dicho placer es, en ocasiones, lo que lo lleva a traducir. Sus
conocimientos linglisticos y culturales le permiten examinar, contrastar y entrelazar historias
provenientes de diferentes contextos. Al analizar las historias de vida de los estudiantes se ha
reconocido el habito de la lectura, principalmente, en la lengua materna, sin embargo, algunos
estudiantes sefialan el gusto por la literatura angléfona y franc6fona, en apartados més adelante se
profundiza en este tema.

Algunos estudiantes sefialan que no tienen dificultades para comunicarse de forma oral y
escrita en la lengua materna o simplemente todavia no son capaces de reconocerlas, no obstante,
otros estudiantes pueden identificar, con facilidad, sus debilidades linguisticas e indican que entre
los problemas principales se encuentran las dudas en relacion con la puntuacion, como se muestra
en el apartado de ortografia, asimismo, destacan las dificultades para plasmar ideas de forma clara
y precisa y para utilizar de forma apropiada los registros lingtisticos formal e informal, Daniela

(EE2LI) expresa que

A veces en [el lenguaje] escrito se tiene que ser como que mas formal y en espafiol
acostumbramos a hablar con mas rodeos [rie] y explicar todo, a veces solo piensas en algo
muy especifico, pero no sabes coémo ponerlo, por ejemplo, para mi, en espafiol es algo que
se me dificulta mucho.

Estos inconvenientes persisten en los discursos de los estudiantes. Ademas, se incorporan otros
como: la dificultad para escribir un texto con suficiente cohesion y coherencia, la confusion del

vocabulario y las formas de escritura debido a que utilizan, con regularidad, dos idiomas, el
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desconocimiento de la gramatica y la ortografia, la dificultad para escribir las oraciones con un
orden adecuado y relacionar ideas y pérrafos. Es decir, existen problemas linglisticos,
relativamente recientes, por ejemplo, los relacionados con los contrastes linglisticos, pero otros
problemas son afiejos y se vinculan con la formacion previa del estudiante. Rodrigo (EESLF)
menciona que sus areas de oportunidad en espafiol son “la ortografia, puede ser un poco, los
acentos, en algunas palabras, me cuesta un poco de trabajo plasmar las ideas”, en otras palabras, el
estudiante reconoce tener dificultades al momento de escribir.

Maria Luisa Masias e Isabel Garcia (1996) sefialan la importancia de hacer énfasis en el
proceso de escritura de la lengua materna de los estudiantes de traduccion y en fortalecer las
habilidades de los estudiantes a través de diversos ejercicios practicos que comprendan areas de
estudio como la redaccion, la lectura y la gramatica. Se debe recalcar que el estudiante de lenguas
y traduccion debe memorizar e interiorizar dos 0 mas sistemas de lenguas, los cuales, en ocasiones,
debido a su similitud o diferencia pueden crear confusiones y cierta inseguridad al escribir. Carlos
(EE10LF) indica que

Soy nativo del espafiol, pero no perfecciono el espafiol, lo dejo como un espafiol normal, ;no?
familiar, aja, y cuando se estudia una segunda lengua, que es la extranjera, se le pone un poco
mas de hincapié dejando a veces a la lengua materna, aunque [...] es necesario saberla para
tener equivalencias.

Se reconoce que ser nativo no asegura una subcompetencia linglistica plena, se debe estudiar
arduamente para conseguirla. Laeticia Lucie Abihssira (2014) indica que sin el conocimiento
profundo de la lengua materna, el cual implica elementos linglisticos y culturales, no es posible
que el traductor o el intérprete pueda lograr una mediacion linguistica y cultural, puesto que
enfrentara distintas barreras al momento de traducir o interpretar.

La formacidon de los estudiantes de esta investigacion, no esta centrada en la traduccién
menos en la interpretacion, se concentra en la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, el
francés o el inglés, no obstante, como lo sefialan Garcia-lzquierdo (2011) y Abihssira (2014) es
importante que los estudiantes aprendan y dominen el espafiol para poder llevar a cabo la practica
traductora.

En las reticulas de las Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa existen EE cuya
instruccion es en espafiol y otras que tienen como objetivo el aprendizaje y el dominio de esta

lengua desde areas como la gramatica y la redaccién, no obstante, dentro de la Licenciatura en
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Lengua Francesa existe una mayor cantidad de cursos en espafiol, varios de los cuales son
optativos, pero que brindan la oportunidad al estudiante de elegir entre distintas opciones. Por otro
lado, en la Licenciatura en Lengua Inglesa no existen EE optativas cuyo objetivo central sea el
espafol, la EE maés cercana al aprendizaje de esta lengua es gramatica contrastiva que, como su
nombre lo indica, centra la atencion en el contraste de la gramética inglesa y espafiola (\VVéase
Anexos 4y 5).

La subcompetencia linguistica es uno de los puntos centrales para poder lograr la
adquisicion de la competencia traductora. El traductor debe conocer su lengua materna a
conciencia, esto implica reconocer e interpretar los dialectos de la misma. Debe saber de
etimologias, linglistica, historia de las lenguas, historia universal, estudios culturales e
interculturales, entre otras areas de estudio. En otras palabras, el traductor es un especialista en dos
0 mas lenguas, las cuales representan multiples visiones de la realidad, es decir, el traductor es un
interpretador de realidades linguistico-culturales. Esta investigacion resalta la importancia de
dominar la lengua materna, pues es el reflejo de una cultura o culturas y con ella se pueden
reconocer las formas en que un determinado grupo social percibe y aprecia su entorno.

Para finalizar este apartado, se reconoce que el estudiante de traduccién debe ser una
persona capaz de manejar correctamente la lengua materna, es decir, puede utilizar correctamente
la gramaética, la morfologia, la ortografia, la puntuacion y el vocabulario al momento de traducir,
asimismo, esta consciente de la importancia de la seméantica y la variacion linguistica en el textos
de partida y de llegada, todos estos elementos, en conjunto, son de gran utilidad para enfrentar los

retos que requiere la realizacion de una traduccion.

4.2.2. Elinglés y el francés como lenguas extranjeras
La lengua extranjera es otro elemento indispensable para desarrollar la competencia traductora, ya
que el traductor requiere dominar otra lengua para poder traducir (Tricas, 2003, Hurtado 2017).
Los estudiantes tradujeron textos del inglés y del francés al espafiol, para lo cual debieron primero
haber leido y comprendido el texto, con esto se puede explorar la competencia en la lengua
extranjera. Al comparar los textos fuente y meta se pueden reconocer aciertos y errores al traducir,
si bien, no todos los errores en una traduccion se remiten directamente a la lengua extranjera,
algunos de ellos permiten explorar el dominio de la misma.

Al analizar la tipologia del error se identifico la necesidad de estudiar las dificultades de los

estudiantes durante su proceso de aprendizaje. Nord (1996) sefiala que los errores relacionados con
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la lengua extranjera no son errores de traduccion, pues se espera que el estudiante conozca bien la
lengua antes de traducir, sin embargo, para el contexto de esta investigacion esto no es aplicable,
ya que los estudiantes adquieren competencias en la lengua extranjera al mismo tiempo que
desarrollan la competencia traductora.

Los estudiantes indicaron deficiencias similares en la lengua materna y la lengua extranjera.
Laura Berenguer (1996) sefiala que el traductor tiene dos funciones, es un receptor, pues analiza
un texto y es un emisor, ya que produce un texto, por lo tanto, el traductor no puede permitirse
cometer errores de lengua, ya que podrian ocasionar conflictos al momento de entablar la
comunicacion. En relacion con el espafiol, algunos estudiantes sefialaron no tener problemas o
dificultades, no obstante, al investigar sobre la lengua extranjera todos los estudiantes destacaron
areas o temas que les resultaban dificiles. Los mas recurrentes fueron: el cambio del registro
linglistico informal al formal, el cambio de las estructuras gramaticales entre ambas lenguas, los
cambios en la puntuacion, la dificultad con la ortografia, sin embargo, los estudiantes hicieron
énfasis en el desconocimiento de vocabulario en la lengua extranjera.

Berenguer (1996) menciona la importancia de hacer notar al estudiante las diferencias en
las lenguas que utiliza de manera regular, por ejemplo, en areas como la redaccion y la estructura
del texto, el léxico y la gramatica, como se estudia en la EE de gramatica contrastiva de la
Licenciatura en Lengua Inglesa (Véase anexos 4). No obstante, a partir de las palabras de los
estudiantes es necesario prestar mayor atencion en el contraste linglistico del espafiol e inglés y
del espafiol y francés.

Los estudiantes estan conscientes de los cambios lingiisticos que se presentan al momento
de utilizar las dos lenguas. Por ejemplo, Veronica (EE1LF) sefala que “bueno tenemos diferencias
gramaticales como la diferente variedad de acentos, entonces ahi si hay que saber mas, aprender
mas sobre el francés que no es mi idioma, para poder hacer algo digno, para poder escribir con
correccion”, la estudiante reconoce que la lengua extranjera tiene rasgos diferentes, por lo tanto,
debe aprender a utilizar signos que en su lengua no existen o no funcionan de la misma forma, pero
que son necesarios durante el aprendizaje de la nueva lengua, es decir, debe comprender nuevas
reglas e incorporarlas poco a poco a sus actividades para poder interiorizarlas. Otro ejemplo es el

expresado por Iliana (EE7LI) quien indica que:
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En inglés si se me dificulta algo, por ejemplo la gramatica, el escribir, luego no sé dénde
lleva coma, puntos, porgue es muy diferente el espafiol que el inglés, entonces en esas cosas
me trabo, pero trato de resolverlas. Es muy diferente la forma de escribir en inglés que la
de espafiol, para empezar la de inglés, [...] los adjetivos a veces van primero [anteceden al
sustantivo], en espafiol van después, pero para enfatizar van antes, tienes que saber cudndo
enfatizar y cuando no, cuando es correcto ponerlo cuando no, igual [el uso de] los puntos y
las comas en inglés varia del espafiol, entonces tienes que ver bien, bien eso, cuando estéas
haciendo una traduccion ya sea que porque aca puede ir con comas, con punto y coma o un
punto y seguido, tienes que ver bien la estructura del espafiol y como va a quedar la oracion
para que guede bien.

Iliana reconoce diferencias relacionadas con la gramatica, la puntuacién y el estilo, la estudiante
identifica la importancia de los cambios que se presentan al momento de escribir, pues son
significativos, esta atencion y cuidado también debe presentarse al momento de traducir. Oscilar
entre las lenguas puede ocasionar que los estudiantes duden al momento de expresar o plasmar las
ideas. Sara (EE6LI) sefiala que al escribir en la lengua extranjera duda “pues tal vez como no es mi
lengua materna entonces [...], me pregunto si estaran escritas correctamente y [si] quieren dar a
entender lo que yo quiero dar a entender”. La estudiante identifica la existencia de cierta
incertidumbre al escribir, la cual se espera ira desapareciendo poco a poco al tener mas contacto y
familiaridad con la lengua extranjera. Una situacién similar le sucede a Blanca (EE8LI), pues indica
que tiene que enfrentarse a

Titubear al escribir una palabra, [a] no saber como se escribe, si lleva otras letras o cosas

asi, yo creo que [es] para espafiol-inglés porque hay veces como que se cruzan los idiomas
y a veces no recuerdas si una palabra en espafiol va con s o con c.

Al analizar las palabras de la estudiante y reflexionar en otras situaciones similares de los
participantes, se reconoce que utilizar dos lenguas de forma constante puede provocar duda e
inseguridad al momento de escribir en una u otra lengua. La interaccién constante entre la lengua
materna y la lengua extranjera hace que la linea divisoria entre una y otra pueda ser difusa, por lo
tanto, es importante hacer hincapié en las diversas diferencias linglisticas que participan en el
proceso de traduccion (Berenguer, 1996).

En relacion con el contraste del vocabulario, Berenguer (1996) indica que se debe prestar
atencion a los “p. e. de vocablos polisémicos, compuestos, falsos amigos, etc.” (p. 15), ademas, de
los sefialados por la autora también se deben considerar los préstamos linguisticos, los calcos, entre

otros. Como ya se ha indicado, los estudiantes se encuentran aprendiendo una nueva lengua, por lo
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tanto, para algunos de ellos, una gran parte del vocabulario es desconocido, pues deben aprender
vocabulario especializado en lingistica y literatura, por mencionar algunas areas de estudio, pero
a su vez deben aprender a expresarse de manera formal e informal.

Al respecto, Alma (EE4LI) menciona que “algunas veces conoces el vocabulario [de la
lengua extranjera], pero se te olvida, la memoria te falla [...]”, sin embargo, olvidar palabras, su
escritura y uso correcto no se limita solo a la lengua extranjera también ocurre con la lengua
materna, pero si un estudiante no utiliza determinadas palabras en la vida cotidiana existe una alta
probabilidad de que las olvide, por lo tanto, es recomendable ensefar al estudiante a documentarse
en diferentes diccionarios, enciclopedias y demas recursos de consulta especializada, ya que es
imposible conocer y saber utilizar todas las palabras de una lengua.

Eduardo (EE3LF), de forma similar que Alma, sefiala: “he encontrado que es el vocabulario,
eh, cuando hay un tema en especifico para desarrollar o para entender y no conozco el vocabulario,
Ccreo que es un punto muy importante, conocer”. El estudiante indica que el area que debe fortalecer
durante su proceso de aprendizaje es el vocabulario, regularmente, esta parte de la lengua se ensefia
y aprende en las diversas EE de la lengua extranjera (francés o inglés), asi como en los de cultura,
civilizacion vy lectura y redaccién, entre otros. Sin embargo, al momento de traducir se pueden
presentar palabras que en ocasiones no se aprenden durante la formacion profesional debido a que
pertenecen a una terminologia especializada o a un dialecto en especifico. (Tricas, 2003) indica

que

El traductor se mueve en una tension constante entre la restriccion de posibilidades de
expresion que le impone el texto de partida y el hallazgo entre los virtuales paradigmas que
la lengua de llegada le ofrece, de aquel que mejor encaje con la intencién del original. (p.
138)

La tension sefialada por Tricas (2003) es la que en repetidas ocasiones presentan los estudiantes al
momento de traducir, sin embargo, ocurre una situacién especial, pues puede que algunos
estudiante, al estar desarrollando la subcompetencia linguistica, desconozcan diversas palabras de
la lengua extranjera y aun asi deban tratar de seleccionar la palabra o la frase mas idonea para una
traduccion, lo cual complica e incluso imposibilita la actividad traductora; esto puede hacer que el
estudiante se desmotive y piense que no es apto para traducir.

Otra situacién que presentan los estudiantes es tratar de adaptar elementos de la lengua

materna a la lengua extranjera, por ejemplo, rasgos o referentes culturales. Anastasia (EE3LI)
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sefiala que “a veces hay frases muy propias de México, que no sabes cudl es su equivalencia, y
tienes que rebuscarle toda la palabra o buscar exactamente la equivalencia”, la estudiante al escribir
en inglés tiene presente su lengua materna, trata de “jalarla” a la nueva lengua, lo cual no siempre
es idoneo porque las lenguas varian dependiendo de su origen, estructura y el contexto donde se
desarrollan.

En este caso, el inglés y el espafiol no provienen del mismo grupo linguistico, es decir, las
gramaticas no funcionan de la misma manera, asimismo, los referentes culturas son diferentes.
Cuando la estudiante escribe en la lengua extranjera, tiene en mente la idea en la lengua materna,
por lo tanto, es una actividad de traduccion, mas que de escritura en la nueva lengua. Al respecto,
la profesora Leonor (EM4) sefiala que

De hecho desde que uno empieza a aprender una lengua, hasta uno tiene que dejar de
traducir, porque los estudiantes que tengo, por ejemplo, en la facultad de los niveles méas
iniciales yo los veo que hablan en inglés y estan traduciendo mentalmente del espafiol,
entonces mas bien [sube el tono de voz y rie] para empezar a traducir primero tienes que
dejar de traducir para luego empezar a traducir de manera consciente.

Los estudiantes emplean la traduccion como un recurso durante sus primeros contactos con el
inglés o francés, es comun que la nueva lengua les resulta desconocida, por lo tanto, la asemejan
con el referente préximo, la lengua materna. Jiménez (2018) indica que esta es una actividad
normal cuando se inicia en la disciplina, el autor sefiala que “los traductores noveles suelen cometer
errores cuando copian patrones y estructuras de la lengua origen en la lengua meta” (p. 20), Sin
embargo, Jiménez se refiere al estudiante que se inicia en la traduccién mientras que la profesora
Leonor hace referencia al uso de la traduccién cuando los estudiantes de los primeros semestres
intentan comunicarse en la lengua extranjera. Se espera que esta actividad de traduccién suceda
solo al inicio de la formacion, ya que, posteriormente, el estudiante aprenderd sobre el
funcionamiento de las lenguas que utiliza, su estructura y caracteristicas.

Por otro lado, en relacion con el nivel de lengua para poder traducir, los profesores sefialan
que se requiere un nivel intermedio alto/avanzado, (B2-C1), de lengua extranjera (inglés o frances)
para que el estudiante pueda iniciarse en la traduccién. Entre mayor sea el conocimiento de la
lengua extranjera es menos probable que se cometan errores relacionados con la comprension del

texto, la gramatica y la ortografia, por mencionar algunos.
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Jiménez (2018), en sintonia con los profesores, indica que se requiere de un amplio
conocimiento de la lengua extranjera para traducir, asimismo, menciona que los niveles de lengua
materna y de lengua extranjera debe ser equiparables, en otras palabras, los estudiantes deben
poseer una subcompetencia linguistica sobresaliente. No obstante, los profesores indican que
existen contrastes entre lo imaginario y la realidad, por ejemplo, la profesora Esther (EM1)

menciona que:

El ideal [los alumnos] deberian tener minimo un B2, pero la realidad en la Facultad de
Idiomas es que el estudiante ingresa con un nivel intermedio y eso nosotros no lo podemos,
por el momento, modificar sino hasta el cambio del plan de estudios, ¢por qué? porque es
obvio que las funciones principales, competencias principales del traductor esta ser
conocedor de la lengua de la que traduce y ser ;no? excelente conocedor de la lengua a la
que traduce.

La profesora Esther (EM1) reconoce una diferencia entre el nivel que poseen los estudiantes y el
que deberian poseer para comenzar a traducir, ya que se espera que con nivel intermedio/avanzado
el estudiante pueda ahondar en la lengua extranjera a diferentes niveles (morfoldgico, sintéactico,
semantico y fonético-fonoldgico), sin embargo, los aspirantes a ingresar a las Licenciaturas en
Lengua Francesa y Lengua Inglesa, pueden o no, haber estudiado o tenido contacto cercano con el
inglés o el francés, puesto que no es obligatorio contar con una certificacion de lengua extranjera
para ingresar a los programas antes sefialados (Véase apartado 1.4.). El profesor Raul (EM6) sefiala
que seria bueno que los estudiantes

Tengan la competencia linglistica ya formada, [...] seria lo ideal, pero que no es lo practico
aqui, o sea que tengan que hacer traduccion después de que aprendieran perfectamente la
lengua, cosa bastante dificil, entonces seria eso, después yo creo que hay niveles de
traduccion que se podrian crear, hacer por ejemplo un B1 donde uno pidiera una cierta
competencia linglistica o un cierto conocimiento de la lengua extranjera, después otro nivel
2, 3y asi sucesivamente y tomar en cuenta lo que el mercado exige.

El profesor Raul indica que primero el estudiante deberia ser competente en la lengua extranjera 'y
posteriormente traducir, como lo menciona Kelly (1996). Sin embargo, por su experiencia docente
reconoce que los estudiantes aprenden a traducir a la par de la lengua extranjera. Esta doble
actividad puede hacer que los estudiantes recurran de forma constante a la traduccién al momento
de hablar y escribir en la lengua extranjera, como ya se sefialo anteriormente, lo cual puede crear

diversos conflictos internos como dudas e inseguridad al comunicarse.
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El profesor Raul menciona la importancia de implementar niveles de traduccion, en cierta
medida similares a los de lengua, con lo cual se podria analizar la forma de traducir de los
estudiantes. Una implementacion como esta es la que se propuso en esta investigacion, la cual se
espera sea de ayuda para crear otras propuestas en contextos especificos.

En relacion con el aprendizaje previo de la lengua extranjera, la mayoria de los estudiantes
sefiala haber tenido contacto con el inglés o el francés en el pasado , algunos desde la infancia, por
ejemplo Sandra (HVESLF) quien al escribir su historia de vida, en tercera persona, indica que su
primer acercamiento con la lengua francesa “fue desde temprana edad, ya que su madre le cantaba
en francés y le decia algunas frases en esa lengua, posteriormente en Puebla fue candidata para una
beca de movilidad en Francia y estuvo en un curso de francés” lo cual hizo que se interesara en las
culturas francéfonas y en estudiar la lengua francesa de forma profesional.

Otra situacion similar es la de Verdnica (HVEI1LF) quien sefiala que “cuando era nifia, la
primera persona que me hablé en francés fue una tia abuela y como apenas tenia un afio, les
encantaba como todo lo repetia y lo grababa, pues me regala dulces y yo... jFeliz!”, sin embargo,
por diversos motivos no pudo aprenderlo de manera académica hasta que entro a la Facultad de
Idiomas donde primero se graduo de la Licenciatura en Lengua Inglesa, ya que “el inglés ofrecia
muchas oportunidades de trabajo y pensé que siempre habria tiempo para estudiar francés, despues,
ya mas por gusto que por necesidad” y posteriormente ingreso a lengua francesa.

Para Melisa (HVESLI) la situacion fue diferente, pues su contacto cercano con la lengua

inglesa se dio a partir de que su madre se mudara a los Estados Unidos, la estudiante sefiala que:

Comencé a practicar [la lengua extranjera] desde los 12 afios, cuando estaba en sexto de
primaria [...], lo cierto es que la mayoria de lo que sé de inglés lo aprendi traduciendo
canciones por mi cuenta y leyendo cuentos en inglés que mi madre me envi6 cuando se fue
al extranjero. Practicamente, todo lo que vi sobre inglés en la secundaria y en el bachillerato,
ya lo sabia gracias a mis conocimientos previos.

La estudiante reconoce que haber estado en contacto con el inglés en la infancia y adolescencia le
facilité el aprendizaje formal de la lengua extranjera en la educacion basica y media superior. Por
otro lado, algunos estudiantes mencionaron que tuvieron clases de inglés durante el jardin de nifios
y la primaria debido a que estudiaron en escuelas particulares. No obstante, los estudiantes que se
formaron en las escuelas publicas tuvieron contacto con el inglés hasta entrar a la secundaria y

posteriormente en la preparatoria, ya que es una asignatura obligatoria en ambos niveles.
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Asimismo, hubo estudiantes que comentaron haber estudiado inglés en escuelas de idiomas debido
a que sus padres consideraban que aprender esta lengua les seria de gran utilidad en el futuro.

De acuerdo con las historias de vida, los estudiantes de francés no aprendieron esta lengua
durante la educacidén basica y media superior, pero, al igual que los estudiantes de lengua inglesa,
tuvieron clases de inglés en la secundaria y la preparatoria. Para varios de ellos, el contacto con el
francés se logrd a partir de intereses propios y de la realizacion de actividades culturales y artisticas
que remitian a esta lengua, por ejemplo las artes y la gastronomia.

Por otro lado, algunos estudiantes de francés no tuvieron contacto alguno con la lengua
durante su formacion y optaron por estudiarla debido a ciertos clichés. Por ejemplo, Laura
(HVESLF) seiala que “antes de entrar a la facultad yo no sabia absolutamente nada del idioma
francés, decidi aprender francés porque es un idioma muy bonito y romantico” sin embargo, afiade
que a través de su formacion “he aprendido muchas cosas del francés no solamente gramatica, sino
la cultura y las tradiciones de los franceses”, por lo tanto, se intuye que poco a poco ha ido
ampliando los conocimientos relacionados con la lengua francesa.

Es importante remitirse a la formacion de los estudiantes, en relacion con las lenguas
extranjeras, pues permite tener un panorama mas amplio y ayuda a comprender la forma de traducir
de los mismos. Se reconoce que determinados estudiantes, al ingresar a la licenciatura, comenzaron
a perfeccionar sus subcompetencias linguistica y extralinguistica, no obstante, hay estudiantes que
comenzaron a aprender la lengua extranjera hasta llegar a la educacién universitaria, por lo tanto,

su aprendizaje se lleva a cabo a otros ritmos y bajo condiciones diferentes.

4.2.3. Las traducciones de los estudiantes
Las subcategorias semantica, gramatica, Iéxico y ortografia se encuentran ubicadas, de acuerdo con
la categorizacién de la investigacion, dentro de la subcompetencia linguistica, puesto que se
remiten directamente a la lengua, sin embargo, no significa que su carécter sea Unicamente
linglistico, ya que a partir del andlisis de las subcategorias se pueden identificar rasgos de otras
competencias que conforman la CT, por ejemplo, rasgos de la competencia sobre conocimientos
de traduccion y la competencia extralinguistica, ya que el estudiante al traducir manifiesta
conocimientos teoricos y practicos de la traduccién, asi como conocimientos culturales de la
lenguas. La competencia instrumental se presenta al momento de que los estudiantes utilizan o no
las diversas herramientas tradicionales y tecnoldgicas de traduccién mientras que la competencia

estratégica y los componentes psicofisioldgicos estan presentes durante todo el proceso de la
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traduccion, ya que su funcion se relaciona con la forma de proceder del traductor (PACTE, 2002,
Kelly, 2002, Hurtado, 2015, Hurtado, 2017). Es decir que para esta investigacion, las traducciones
realizadas por los estudiantes permiten analizar la competencia traductora desde una perspectiva
practica.

Se optd por presentar dos tablas por cada una de las subcategorias, con el objetivo de
ejemplificar y hacer que el lector pueda visualizar de forma general los aspectos contemplados en
el andlisis de las traducciones. Las tablas contienen las unidades de analisis que son oraciones
traducidas con errores y que fueron seleccionadas por el tesista con la intencion de mostrar
ejemplos significativos de las traducciones. Los nombres de los estudiantes estdn acompafiados de
un cadigo, por ejemplo (TELLF) que significa traduccion del estudiante 1 de lengua francesa o
(TELLI) traduccion de estudiante 1 de lengua inglesa. De igual forma, las tablas siempre utilizan
dos colores: blanco para los estudiantes de francés y azul para los estudiantes de inglés.

Se utilizan las negritas para resaltar los errores y los aciertos de los estudiantes, no se
utilizan negritas en los textos de la lengua de partida o en las traducciones realizadas por los
profesionales de la traduccion debido a que se citan de forma textual, lo cual imposibilita cualquier
modificacion en el fragmento. Se utiliza el color gris para indicar que el estudiante no tradujo una
palabra o una parte de texto. Es posible que los fragmentos de las traducciones mostrados en las
tablas presenten otros errores, pero en cada subcategoria se analiza un aspecto a la vez.

La segunda columna de la tabla muestra el texto fuente mientras que la ultima columna
presenta una versién de una traduccién publicada, en el caso del texto en inglés, y una traduccion
realizada por un traductor profesional, en el caso de francés. Estas traducciones tienen como
finalidad que el lector pueda reconocer las posibles diferencias que se presentan en las
traducciones, Tricds (2003) indica que las traducciones realizadas previamente “sirven para
contrastar, a todos los niveles, las dos versiones, original y traduccion, a fin de analizar
retrospectivamente el proceso de traduccion y aprender a valorar las pérdidas y ganancias de estos
textos respecto al original” (p. 23). Es decir que la presencia del texto fuente y una traduccion
previa en la tabla son de gran utilidad para conocer la forma de traducir de los estudiantes y
reconocer los avances o retrocesos al momento de traducir.

Se reconoce que cada traductor utiliza y se expresa partir de su propio contexto, es decir
que los traductores utilizan ciertas palabras por encima de otras debido a su localizacion geogréafica

y social, sin alejarse idealmente de la intencidn que el autor plasmo en el texto. Al respecto, Tricas
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(2003) sefala que los aspectos culturales en traduccién pueden presentar cambios significativos
debido a los vinculos existentes entre las dos lenguas que participan en la traduccion. Es importante
recordar que en los ejercicios de traduccion se utilizan dos lenguas romance: el francés y el espafiol
y una de origen germanico: el inglés, por lo cual existen diversas diferencias linglisticas y

culturales. A continuacion se presenta la primera subcategoria.

4.2.3.1. Semantica
La semantica se interesa por el analisis de los significados que se le atribuyen a los diversos objetos,
actos, acciones y actividades utilizados para la comunicacién. De acuerdo con Elizabeth Luna,
Alejandra Vigueras y Gloria Estela Baez (2005) la semantica es la “disciplina cuyo objetivo es
estudiar el significado de los elementos de la lengua en tres niveles: palabra, oracion y discurso”
(p. 203), en el andlisis de las traducciones participan estos tres niveles, pues las unidades de
traduccion incluyen estos elementos.

Se decidio analizar la semantica en las traducciones, ya que es indispensable identificar los
significados que otorgan los estudiantes a las unidades que traducen, asimismo, porque la
semantica representa un campo de estudio relevante en la traduccion, ya que permite estudiar la
comprension e incomprension del texto original mediante un contraste con el texto traducido.
Hurtado (1996) remarca la importancia de comprender el texto antes de traducirlo, por lo tanto, el
estudiante debe conocer bien los diversos elementos linguisticos y extralinguisticos que conforman
el documento.

Hurtado (2001) sefiala la existencia de un vinculo entre los problemas de traduccion y la
competencia traductora, por su parte Nord (1996) indica que los errores en traduccion son una
oportunidad para aprender. Al analizar las traducciones se pudo identificar que los errores
relacionados con la comprension del texto eran los mas graves, pues durante el proceso traductivo
se perdian en ocasiones los significados del texto original. Tricas (2003) indica que “toda
significacion se recubre de sentido cuando se integra en una situacion precisa de comunicacion”
(p. 46), no obstante, para algunos estudiantes es dificil comprender los significados presentes en
los textos, ya que en ocasiones no comprenden las ideas plasmadas en el texto fuente, pues al tratar
de trasladarlas a la lengua meta se presentan diferencias que permiten identificar la poca o nula
comprension de la UT.

Nord (1996) indica que cuando se aprende a traducir se cometen errores de forma constante,

no obstante, se espera que disminuyan si las instrucciones son claras. En esta investigacion, los
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errores semanticos mas frecuentes en las traducciones se relacionan con oraciones cuyos

significados son confusos en la lengua de partida, se trata de oraciones con contrasentidos, es decir,

oraciones con significados opuestos a lo expresado por el autor del texto, adicciones y supresiones

injustificadas en el texto y oraciones carentes de sentido debido a la poca comprension de la idea.

A continuacién se presentan algunos ejemplos, con la finalidad de que el lector pueda visualizarlos.

Estudiante

Textos en francés e
inglés

Tabla 8. Errores de semantica 1

Primera version

Segunda versién

Tercera
version

Ultima versi6n

Version
elaborada por
un traductor

profesional

Karina « Elle ne ressemble | Ella no se parece a | Ellanoseparecea | Ella no se | Ellano se parece | Ella no se parece
(TE4ALF) pas @ Mam, il n’y a | mama, no hay nada | Mam, no hay nada | parece a Mam, | a Mam, no hay | a Mam, no hay
rien de commun | encomin entreellas, | en comun entre | no hay nada en | nada en comdn | nada en comin
entre elles, mais | pero la mirada de | ellas, pero la | comin entre | entre ellas, sin | entre ellas, pero
Laure la regarde de | los ojos negros de | mirada de los ojos | ellas, pero la | embargo, Laure | Laure la mira con
ses yeux noirs, | Laura brilla como | negros de Laure, | mirada de los | la mira con sus | sus 0jos negros
brillants comme des | piedra preciosa. brilla como | ojos negros de | 0jos negros, | brillantes como
pierres » (Le Clézio, piedra. Laure, brilla | brillantes como | piedras.
1985, p. 26). como piedra. piedras.
Verénica | «  Son épaisse | Su peinada cabellera | Su espesa cabellera | Su espesa | Su espesa | Su espesa
(TE2LF) chevelure noire | negra se desliza de | descansando a un | cabellera cabellera cabellera negra,
barrant d’un c6té son | lado su apariencia | lado con  su | descansando a | descansando a | que cubre un lado
visage d’indienne » | Indd. apariencia indd. un lado consu | un lado con su | de su rostro de
(Le Clézio, 1985, p. apariencia de | apariencia india.
26). india. india.
Leticia “Esto te llevaraaun | “Esto te hara | “Esto vendrd | “Esto sucedera
(TELLI) verano caluroso con | sentir mucho | en el verano | en el verano
probabilidades de | dolor aunque hay | pero hay | pero hay
tomar un descanso | probabilidades de | probabilidades | probabilidades “La cosa se puede
antes de que el | que tengas un | de que halles | de que | alargar hasta
“This’ll take you into | infierno termine”. descanso antes de | un  descanso | encuentres  un | entrado el verano,
the summer, but the que el infierno | antes de que el | descansoantesde | pero es muy
chances are you’ll termine”. tiempo que el tiempo | probable que le
get some kind of a caluroso caluroso den algun tipo de
holiday before the termine”. termine.” respiro antes de
Daniela hot weather’s over” | “Sucedera en el | - Sucedera en el | “Sucedera en | “Sucedera en el | que se vaya el
(TE2LI) (Munro, 2015, p. 27). | verano. Pero hay | verano pero hay | el verano, pero | verano. Pero hay | calor”  (Munro,
posibilidad de que | buena posibilidad | hay buena | buena 2014, s.p.)
aln  veas una | dequeveasalguna | posibilidad de | posibilidad de
festividad antes de | festividad antes de | que veas | que veas alguna
que el clima célido | que el clima calido | alguna festividad antes
termine”. termine. festividad de que el clima
antes de que el | calido termine”.
clima célido
termine”.

Fuente: elaboracién propia.

La tabla anterior muestra errores relacionados con el sentido. EI primer ejemplo es un falso sentido,

Jesus Redondo (2015) indica que el falso sentido “no dice lo que dice el original por

desconocimiento lingiiistico o desconocimiento extralingiiistico” (p. 12), como ocurre en el

ejemplo de Karina (TE4LF) quien comprende solo la primera parte del texto original mientras que

en la segunda parte identifica solo las palabras, pero no la idea general, esto ocasiona que las tres
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primeras versiones se alejen del texto fuente y se presente una idea diferente. Sin embargo, durante
la etapa final del proceso, la estudiante es capaz de identificar el error y corregirlo, pues en la Gltima
version, el error de comprension ya no se presenta y la oracion se apega al significado original. Al
respecto, Hurtado (2015) recomienda que los estudiantes traten de contextualizar lo que van a
traducir, es decir, buscar significados situados al contexto con la finalidad de comprenderlo mejor.

En el ejemplo siguiente ocurre algo similar, pues también se comete un error de falso
sentido. Verdnica (TE2LF) comprende una parte de la oracion, pero no la idea completa, esto
ocasiona que solo la primera parte de la oracion pueda ser traducida correctamente. En la parte
final perdura el error de comprension lo cual provoca que el sentido plasmado por la estudiante sea
diferente al del texto fuente.

La version final de Veronica es poco clara, la oracidn carece de sentido, pues no existe una
conexion congruente en las ideas. La estudiante desconoce que la palabra barrant se remite al verbo
en infinitivo barrer que en francés se refiere a: bloquer, boucher, couper y obstruer (Le Robert
quotidien, 1996, p.170) y clore au moyen, obstruer, interrompre par un obstacle (Hachette, 1980,
p.115) acepciones que en espafiol hacen referencia a los verbos: obstruir, bloquear, interrumpir y
cubrir. EIl Diccionario de le lengua espafiola (DLE) define este ultimo verbo como “Del lat.
cooperire. Ocultar y tapar algo con otra cosa. U. t.” (s. p.), cuyo significado se acopla a la idea del
texto fuente.

Una situacion similar ocurre al tratar de comprender y traducir la palabra visage. De acuerdo
con el Petit Larousse de la Langue Francaise (1987) esta palabra se define como “partie antérieure
de la téte, face humaine” (p. 1078), es decir, hace referencia al rostro humano. Le ROBERT
quotidien (1996) muestra una definicion muy similar a la anterior e indica que esta palabra proviene
del latin visus la cual se vincula con el aspecto y la apariencia. La estudiante eligio la palabra
“apariencia” en la traduccion, por lo tanto, es probable que haya investigado la definicion de la
palabra visage, sin embargo, debido a la incomprension confundié las acepciones. Es notorio que
Verdnica todavia no es capaz de identificar el error de comprension y corregirlo. Al respecto,
Maurice Pergnier (1993) sefiala que al momento de traducir se debe ser consciente del contexto
que rodea al texto para de identificar el sentido asignado al fragmento que se traduce y conservar
la fidelidad.

Por otro lado, Leticia y Daniela también cometen errores de falso sentido. Tricas (2003)

indica que “el sentido debe redescubrirse en cada lengua, de un envoltorio verbal distinto” (p. 58).
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No obstante, las estudiantes aun se encuentran en el proceso de identificar el sentido al momento
de traducir. Leticia (TELLI), en primera estancia, presenta errores en la comprension de la oracion,
lo cual ocasiona que plasme ideas diferentes a las del texto fuente, incluso cambia algunas partes
de la oracidn en las diferentes versiones, esto permite reconocer que no termina de comprender la
idea durante el proceso.

En la tltima version, Leticia continua con complicaciones en la traduccidn, si bien la parte
final de la oracion parece quedar mas clara, la estudiante continda sin comprender take you into
summer, The Free Dictionary sefiala que “take (somebody) into (some place)”se refiere a llevar o
conducir a una persona a un lugar en especifico, en este caso el verano, sin embargo, la estudiante,
debido a la poca comprensién, utiliza en las distintas versiones los verbos llevar, hacer, venir y
suceder, con lo cual se conserva el falso sentido. Hurtado (2015) indica que para lograr una mejor
comprension del texto a traducir es necesario que el estudiante utilice los diversos recursos de
documentacion, es decir, debe recurrir a las subcompetencia extralinglistica e instrumental para
disipar cualquier duda durante el proceso traductivo.

Daniela (TE2LI) presenta dificultades en la misma parte del texto, la estudiante tampoco
comprende la oracion en su totalidad, esto ocasiona que las diferentes versiones presenten ideas
diferentes a las expresadas por el autor. Daniela, al igual que Leticia, tiene problemas para traducir
take you into summer, pero también presenta otras dificultades. La estudiante traduce la palabra
holiday como ““festividad” en todas las versiones, sin embargo, no es la palabra indicada aqui. El
diccionario Collins Cobuild (2001), en su segunda acepcion, relaciona a la palabra holiday con un
evento religioso o de caracter nacional por el cual las personas no laboran. En nuestro contexto
podria ser un “dia festivo o feriado” No obstante, traducir la palabra de esta manera es recurrir a la
traduccion literal, que en este caso no es lo correcto.

El Collins Cobuild (2001), en su primera acepcion, indica que la palabra holiday hace
referencia a un periodo de descanso fuera del hogar, lo cual se asemeja con el sentido del texto
fuente y se refleja en la version publicada. La propuesta de la estudiante ocasiona que la traduccion
se torne confusa y externe una idea diferente. Daniela todavia no es capaz de reconocer los errores
que se presentan en sus traducciones, es decir, la estudiante debe fortalecer el proceso de
investigacion antes de comenzar a traducir. Laura Berenguer (1996) indica que es importante
conocer todos los elementos linguisticos del texto, pero a su vez los factores externos como “(el

emisor, receptor, intencion, lugar, tiempo, motivo, funcién textual, etc.)” (p.13), quiza si los
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estudiantes atienden, en mayor medida, estos factores podran aclarar diferentes dudas en torno a la

comprension del texto. A continuacion se muestra la segunda tabla sobre errores de semantica.

Estudiante

Textos en
francés e inglés

Tabla 9. Errores de semantica 2

Primera version

Segunda
version

Tercera version

Ultima version

Version
elaborada por
un traductor
profesional

«Jeregarde a la | No tradujo esa | Yo veo en | Yoveoensecreto | Yo veo en secreto | Miro de soslayo a
(TEOLF) dérobée ma sceur | parte del texto. secreto a mi|a mi hermana | a mi hermana | mi hermana
Laure assisse trés hermana Laure | Laure sentada | Laure sentada | Laure  sentada
droite sur sa sentada muy | muy recta en su | muy recta en su | muy derecha
chaise »  (Le recta en su silla. silla. silla. sobre su silla.
Clézio, 1985, p.
26).
Leticia LasefioraGreen | La sefiora | En una simple | En una simple
(TELLI) dio a conocer | Green dio a | conversacion, la | conversacion, la
una importante | conocer una | sefiora Green | sefior Green | “Hasta en la
declaracion. gran expreso una | expresd una | conversacion
declaracion. gran gran mas
inconformidad. inconformidad. intrascendente la
“To the simplest sefiora Green
Anastasia conversation LasefioraGreen | La sefiora | Incluso en la mas | Incluso en la mas | imponia una
(TE3LI) Mrs. Green | trajo a colacion | Green simple simple siempre una
brought a huge | una gran | preguntaba conversacion la | conversacion la | enorme
demand” pregunta en una | mucho. sefiora Green | sefiora Green | exigencia”
(Munro, 2015, p | simple seria exigente. seria exigente. (Munro, 2014, s.
27). conversacion. p.)
Alma En una simple | En una simple | A una simple | En una simple
(TEALLI) conversacion la | conversacion la | platicaella habia | platica, ella
sefiora Green | sefiora Green | hecho una | habia hecho una
hizo una gran | hizo una gran | peticion. peticion.
solicitud. inquisicion.

Fuente: elaboracion propia.

La tabla nueve muestra otros ejemplos relacionados con la incomprensién. Sandra (TE9LF) comete
un error de falso sentido, este tipo de error fue el mas comun en las traducciones y se relaciona,
como Ya se ha sefialado, con la comprension del texto a traducir. En el primer borrador, Sandra no
traduce la oracion quizé debido a la poca comprension de la misma, en las siguientes versiones, la
estudiante traduce la oracion, sin embargo, no comprende una parte de la misma y plasma una idea
diferente a la del texto fuente.

El falso sentido se presenta en las tres Gltimas versiones, la estudiante parece no reconocer,
pero tampoco indagar a mayor profundidad en los diccionarios u otros recursos sobre el significado
de a la dérobée [de soslayo], si bien una de las acepciones se remite a la palabra “secreto” secret
como lo indica Le ROBERT quotidien (1996) en esta situacion no es correcta, ya que en la oracion

se hace referencia a “de lado”, “de reojo” o “de soslayo”. En las tres Gltimas versiones, la estudiante
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no cambia nada en la oracion, por lo tanto, considera que la traduccion es correcta, es decir, todavia
es incapaz de reconocer este tipo de errores.

Le ROBERT quotidien (1996) indica que la palabra dérobée es un adjetivo que proviene del
siglo XVII que se utiliza para describir algo oculto, el diccionario ofrece algunos ejemplos como:
escalier dérobée [escalera secreta] y porte dérobée [puerta secreta], no obstante, también indica
que si se hace referencia a la particula a la dérobée el caracter gramatical es diferente, pues esta
locucion adverbial proveniente del siglo XVI apunta a realizar una accion furtivement
[furtivamente] subrepticement [subrepticiamente]; el Dictionnaire des Expressions et Locutions
par Alain Rey et Sophie Chantreau (1979) también reconoce la diferencia de utilizar dérobée como
un adjetivo o como una locucién adverbial, este Gltimo uso también se remite a una accion
subrepticia. Al reflexionar en un equivalente para a la dérobée, se reconocio que “de soslayo” era
una opcion viable debido a que se apega al &mbito literario, de acuerdo con el Spanish Oxford

living Dictionaries online soslayo es una

Palabra que se usa en las locuciones adverbiales de soslayo o al soslayo para indicar que
algo (espiar, mirar, observar, etc.) se hace siguiendo con la mirada una linea oblicua y no
de forma directa, normalmente con la intencién de no ser sorprendido en la accién. (s. p.)

Se identifica que al traducir a la dérobée como “de soslayo” se conserva el sentido del texto fuente,
es decir, se acopla a la idea del autor. Al reflexionar en el ejemplo anterior se remarca la necesidad
de leer y analizar el texto de partida de forma constante y consciente. Berenguer (1996) sefiala la
importancia de hacer que los estudiantes lean de una forma especial, indica que se debe
“acostumbrar al alumno a leer con «ojos» de traductor, desarrollar determinadas habilidades como
la comprension lectora, o sensibilizarle frente al hecho traductor es Util para que después pueda
abordar la actividad traductora con una mejor preparacion” (p. 10). Es necesario que el estudiante
sea un lector critico capaz de sortear los diferentes problemas que se presentan al momento de
traducir, por ejemplo, los relacionados con la comprension de textos, la terminologia y la
documentacion especializada.

Leticia, Anastasia y Alma presentaron dificultades en el mismo fragmento debido a que no
comprendieron con exactitud la oracion, lo cual ocasion6 que plasmaran ideas diferentes a las del
texto fuente. Se considera que cometieron errores de no mismo sentido, definido por Redondo

(2015) como un “matiz no reproducido, exageracion, reduccion, ambigiiedad, poca precision o
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error dentro del mismo campo semantico.” (p. 12) porque a diferencia de los casos anteriores, las
estudiantes mostraron una menor comprension de la oracion, lo cual se refleja en los cambios entre
una version y otra.

En las primeras versiones de Leticia (TELLI) se identifica la poca comprension del
fragmento a traducir, pues la diferencia entre el texto fuente y la traduccion es eminente incluso se
puede afirmar que son dos oraciones diferentes, las cuales solo se asemejan en la parte de la oracién
“la sefiora Green”. Posteriormente, en las dos Gltimas versiones, la estudiante reestructura la
oracién con lo cual algunas palabras muestras semejanza con el texto fuente, no obstante, el error
persiste de forma clara.

Para la estudiante resulté dificil comprender y traducir la palabra demand, de acuerdo con
Collins Cobuild (2001) esta palabra puede tratarse de un verbo o un sustantivo, en la oracion se
utiliza como un sustantivo contable. Collins Cobuild indica que la palabra, en su tercera acepcion,
hace referencia a una peticion firme, lo cual se asemeja a lo expuesto en el Cambridge Dictionary,
en linea, (diccionario bilingle inglés-espafiol) que en su primera acepcion traduce demand como
“exigencia”, que es la palabra utilizada en la traduccion publicada.

Anastasia (TE3LI), de igual forma, no comprende la oracion y presenta, en el primer
borrador, una traduccion poca fluida, posteriormente, en el segundo borrador, la estudiante comete
otro error de traduccion: la supresion, el cual, como su nombre lo indica, elimina de forma
injustificada una parte del texto, en este caso debido a la incomprension del fragmento a traducir.
En las dos ultimas versiones, la estudiante parece retomar la idea del autor, con lo cual se acerca
un poco al sentido del texto fuente, no obstante, los errores de comprension perduran.

Anastasia también presenta problemas al momento de traducir demand [exigencia], no
obstante, la situacion es diferente a la anterior debido a que la estudiante decide cambiar la categoria
gramatical de la palabra en la oracion, es decir, la palabra traducida pasa de ser un sustantivo
[exigencia] a un adjetivo calificativo [exigente]. En ocasiones, en traduccion se pueden realizar
cambios en las oraciones con la finalidad de transmitir el sentido del texto fuente, sin embargo,
esta modificacion es innecesaria, ya que la oracion se podia traducir sin realizar cambios en las
categorias gramaticales. Durante la reestructuracion de la oracion, la estudiante omite la palabra
huge [enorme] sin razén aparente, lo cual, en combinacion con lo anterior, ocasiona que la version

final tenga un sentido diferente al del texto original.

146



Alma (TE4LI) enfrenta una situacion similar, pues tiene problemas con la comprensién de
la oracion, le resulta dificil comprender y traducir a huge demand, fragmento que se ha analizado
anteriormente, lo cual se refleja en las primeras versiones, ya que expresan ideas diferentes a las
del texto fuente. Las dos ultimas versiones se alejan aun mas del significado original, lo cual
permite identificar dos tipos de errores en traduccion, el primero es un error de no mismo sentido,
es decir, la traduccion tiene un significado diferente al del texto de partida. El segundo error es una
omision, pues la estudiante elimina, de manera injustificada, el fragmento “la sefiora Green” y
sustituirlo por “ella”, esto ocasiona que se desconozca quién ejecuta la accion en la oracién. Si se
compara el texto fuente con la version final de Alma, se podra reconocer que las oraciones son
distintas, pues hacen referencia a ideas y sentidos diferentes. Las tres estudiantes presentan errores
con la comprension del texto, esto les dificulta lograr una traduccion fiel al texto de partida, por lo
tanto, deben hacer un mayor uso de las diferentes fuentes de consulta al momento de traducir.

Los errores semanticos en las traducciones son graves, pues reflejan las dificultades que
presentan los estudiantes en torno a la comprension del texto fuente. Cometerlos puede ocasionar
que la traduccion exprese ideas y situaciones diferentes a las plasmadas en el texto original. Durante
el proceso de aprendizaje, algunos estudiantes lograron identificar y enmendar los errores
semanticos, sin embargo, en otros casos, los estudiantes no pudieron reconocer los errores y se
manifestaron hasta las versiones finales. Nord (1996) sefiala que es importante hacer saber al
estudiante los errores cometidos al traducir y la naturaleza de los mismos, es decir, el profesor debe
revisar de forma constante las traducciones de los estudiantes para poder guiarlos durante su
proceso de aprendizaje.

La comprension del texto fuente es fundamental, pues permite al estudiante identificar y
analizar las ideas expresadas por el autor, no obstante, se reconoce que los estudiantes se
encontraban en el proceso de aprendizaje de la lengua inglesa o la lengua francesa, por lo tanto, su
comprension lectora en estas lenguas también se encontraba en desarrollo. Hurtado (1996) remarca
la importancia de que el estudiante de traduccion sea capaz de comprender los textos en la lengua
extranjera, no obstante, en esta investigacion la situacion es diferente, ya que varios estudiantes
todavia tienen problemas con la comprension lectora en la nueva lengua, lo cual es una limitante
durante la adquisicion de la competencia traductora, pues que si no se es capaz de comprender el

texto fuente esto se reflejara de forma clara en la traduccion.
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4.2.3.2. Gramatica
La gramética es el campo de estudio que se encarga de analizar las posibles combinaciones que
ocurren dentro de una lengua. Asimismo, estudia las diferentes categorias gramaticales y la
morfologia (RAE, 2010). En relacién con lo anterior, Luna, Vigueras y Baez (2005) definen a la
gramatica como la “disciplina que estudia la estructura y las reglas de combinacién de las palabras
de una lengua. Las partes de la gramatica son la morfologia y la sintaxis. También se le denomina
morfosintaxis” (p. 108), se decidio revisar la gramatica en las traducciones con la finalidad de
reconocer si las oraciones traducidas presentaban cohesion, coherencia y concordancia en la lengua
de llegada, de igual forma para identificar si las oraciones se apegaban a las reglas de la gramética
espafola y se acoplaban a la idea en el texto fuente.

Maria Luisa Masia e Isabel Garcia (1996) indican que “a menudo, una mala traduccion no
es debida, por ejemplo, a una carencia de competencia comunicativa de la lengua de partida, sino
a una falta de conocimiento profundo de la lengua de llegada” (p. 189). En este caso, la lengua de
Ilegada de las traducciones es el espafiol, lengua materna de los estudiantes. Durante el anélisis, se
reconocio la existencia de errores gramaticales vinculados con la estructuracién de las oraciones,
la concordancia, la coherencia, el uso de tiempos verbales y el uso de preposiciones. Varios de
estos errores se deben a la poca revision y evaluacion de las traducciones, en otros casos es evidente
que algunos estudiantes tienen dificultades con la gramatica en espafiol. A continuacion, se

presentan algunos casos que ejemplifican errores gramaticales constantes en las traducciones.
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Estudiante

Textos en
francés e inglés

Tabla 10. Errores de gramatica 1

Primera version

Segunda versién

Tercera version

Ultima versi6n

Version
elaborada por
un traductor
profesional

Karina En aquel tiempo | En aquellos | En aquel tiempo | En aquel tiempo
(TE4ALF) mami era bella, | tiempos Mam era | Mam era bella, | Mam era bella,
yo no podria | bella, yo no | no podria decir | no podria decir
« Mam est belle | decir hasta que | podria decir | hasta que punto | hastaquepuntoes | Mam es hermosa
encetemps-la, je | punto ella era | hasta que punto | ellaes bella. bella. en aquel tiempo,
ne saurais dire a | bella. ella era bella. no podria decir
quel point elle hasta qué punto
Susana est belle » (Le | Enaquel entonces | En aquellos | En aquel tiempo | En aquel tiempo | es hermosa.
(TE6LF) Clézio, 1985, p. | mama era bella, | tiempos, Mam | Mam era bella, | Mam era bella,
26). no podria decir | era bella, yo no | no podria decir | no podria hasta
hasta que punto | podria decir | hasta que punto | que punto es
era bella. hasta que punto | esbella. bella.
era bella.
Daniela El doctor le dijoa | El doctor ledijoa | El doctor le | Eldoctor le habia | “El doctor le
(TE2LI) “The doctor had | Enid: “Sucedera | Enid-“Sucedera habia dicho, | dicho, “Secedera | habia dicho a
said to Enid: | en el verano” en el verano” “Sucederd en el | en el verano” Enid: «La cosa se
“This’ll take you verano” puede  alargar
Anastasia into the summer’ | El doctor le dijoa | El doctor le dijoa | El doctor le dijo | Eldoctor le dijoa | hasta entrando el
(TE3L1) ” (Munro, 2015, | Enid: “Este | Enid, “Este | a enid: “Este | Enid, “Este | verano»”
p. 27). acontecimiento te | acontecimiento te | suceso te llegard | acontecimiento te | (Munro, 2014, s.
llegara en | llegara en | enverano” llegara en | p.)
verano” verano” verano”

Fuente: elaboracion propia.

Tricés (2003) indica que una de las diferencias comunes entre el espafiol y el francés se presenta
en el cambio de los tiempos verbales. Por ejemplo, en los dos primeros casos de la tabla, las
estudiantes cometen errores relacionados con el uso de los tiempos verbales en la misma parte del
texto. Karina y Susana comprenden la idea general de la oracién, pero utilizan los tiempos verbales
inapropiados al momento de traducir.

Karina (TE4LF), en las dos primeras versiones, utiliza el verbo “ser” en pretérito imperfecto
[era], no obstante, el verbo en el texto fuente hace referencia a una accidn que ocurre en el presente,
por lo tanto, el tiempo verbal que utiliza la estudiante cambia la temporalidad del fragmento. Por
otro lado, traduce el verbo en condicional presente saurais [sabria] por el verbo en condicional en
espafol “podria”, si bien la estudiante respeta el tiempo verbal en la oracién, el verbo elegido no
es el correcto, ya que el verbo savoir en espaiiol es “saber” no “poder”.

El diccionario Larousse, en linea, indica que el verbo savoir proviene del latin sapere, su
primera acepcion hace referencia a “haber aprendido alguna cosa, poder decirla, conocerla y

repetirla®®”. En sintonia, el DLE también sefiala que el verbo “saber” proviene del latin sapére e

% Traduccion propia. Cita original: «Avoir appris quelque chose, et pouvoir le dire, le connaitre, le répéter» (Larousse,
2018,s. p.)
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indica que este verbo tiene ocho acepciones, de las cuales, las dos primeras hacen referencia a
poseer conocimiento, es decir, existe una semejanza en las definiciones de este verbo, pues se
reconoce que el francés y el espafiol provienen del latin.

Por otra parte, el DLE menciona que ¢l verbo “poder” proviene del latin vulgar potere y
posee seis acepciones, la primera se refiere a “tener expedita la facultad o potencia de hacer algo”,
es decir, que para “poder” realizar diversas actividades primero se debe ‘“saber” o tener
conocimiento de las mismas, por lo tanto, los verbos “saber” y “poder” tienen rasgos caracteristicos
y utilizarlos de forma indistinta ocasiona que la traduccion exprese una accion diferente a la del
texto original. En las dos Ultimas versiones de la traduccion, Karina cambia el verbo en pretérito
“era” por el verbo en presente “es” en la parte final de la oracion, con lo cual corrige uno de los
errores, sin embargo, los otros errores relacionados con los verbos, los cuales persisten hasta la
version final.

El caso de Susana (TE6LF) es muy similar, pues comete errores con los mismos verbos y
corrige de igual forma solo un error respectivamente en las dos Ultimas versiones. Si bien la oracion
parece sencilla, algunos otros estudiantes cometieron errores similares en este fragmento del texto.
Es probable que el problema se deba a que las estudiantes no saben como traducir en ce temps-la.

El Dictionaire des ldees par les Mots (1979) muestra una gran cantidad de frases con la
palabra temps y clasifica a en ce temps-la dentro de las palabras y frases con una relacion temporal.
Por su parte CRISCO (Centre de Recherches Inter-langues sur la Signification en Contexte) de la
Universidad de Caen en Normandia indica que esta frase temporal cuenta con dos sinénimos
autrefois y alors, los cuales de acuerdo con el diccionario Larousse, Dictionaires bilingues, hacen
referencia a “en otro tiempo” y “entonces” respectivamente, al comparar estas palabras con la
traduccion realizada por un traductor profesional se reconoce la similitud entre las frases “en aquel
tiempo” y “en otro tiempo” las cuales se apegan al texto fuente y conservan el sentido de la oracion.

Por otro lado, Daniela y Anastasia también cometen errores relacionados con el uso de los
tiempos verbales. Daniela (TE2LI) selecciona el verbo “decir” para traducir el verbo en inglés say
lo cual es correcto, no obstante, el error radica en la conjugacion que utiliza en la oracién, pues
traduce had said, denominado en inglés como past perfect y en espafiol como pretérito
pluscuamperfecto, como “le dijo” cuyo tiempo verbal es pretérito perfecto simple, es decir, la
estudiante la estudiante cambia un tiempo compuesto por un tiempo simple, con lo cual se pierde

el efecto de temporalidad presente en el texto fuente.
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La Nueva gramatica de la lengua espafiola (2009-2011) sefiala que el pretérito imperfecto
simple se utiliza para indicar que una actividad inicia y termina en un periodo especifico. Ademas
indica que “es habitual emplearlo para dar agilidad o viveza a las narracion” (RAE, 2009, p. 1737),
razon por la cual posiblemente la estudiante decidio traducir el verbo en este tiempo verbal. Por
otro lado, la gramética de la lengua espafiola menciona que los tiempos compuestos se caracterizan
por remitirse a la “anterioridad”, expresa que el pretérito pluscuamperfecto “designa una situacion
pasada y concluida, anterior a otra igualmente pasada, que puede mencionarse o no” (RAE, 2009,
1786), en el texto fuente, la oracion anterior a la que se analiza en este momento si indica una
situacion previa, motivo por el cual probablemente la autora decide utilizar este tiempo verbal. En
las ultimas dos versiones, Daniela reconoce el uso erroneo de la particula “le dijo”, modifica la
oracién y corrige el error.

Anastasia (TE3LI) comete el mismo error que Daniela, no obstante, en este caso, la
estudiante es incapaz de identificar que el tiempo verbal que utiliza es incorrecto y crea matices
diferentes entre el texto fuente y la version final. La estudiante realiza cambios en la oracién, sin
embargo, el error del tiempo verbal se presenta en todos los borradores, posiblemente, la estudiante
considera que esta parte de la traduccion esta bien y no requiere cambios, es decir, el error pasa
desapercibido.

En los textos fuente, los autores utilizan determinados tiempos verbales debido a diversos
motivos, por ejemplo para indicar el momento en que ocurre un acontecimiento o para hacer énfasis
en determinada frase, no obstante, durante los ejercicios de traduccion, algunos estudiantes
utilizaron otros tiempos verbales e incluso verbos distintos para describir una accion o expresar un
sentimiento, con lo cual la oracion cambiaba de sentido. En traduccion es importante reconocer la
intencion del autor y la temporalidad en que ocurren los hechos, pues de no hacerlo se puede crear
una sensacion diferente a contemplada por el autor. A continuacion, se muestras otros ejemplos de

errores de gramatica.
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Estudiante

Textos en inglés y
francés

Tabla 11. Errores de gramética 2

Primera version

Segunda versién

Tercera version

Ultima versi6n

Version
elaborada por

Rodrigo
(TESLF)

Veroénica
(TELLF)

«Devant le livre
d’arithmétique et le
cahier blanc qu’elle
tient ouvert du bout
des doigts de la
main gauche » (Le
Clézio, 1985, p. 26).

Delante del libro
de aritmetica y la
libreta blanca que
ella tiene abierta
con la punta de
los dedos de la
mano izquierda.

Frente al libro de
aritméticay la libreta
blanca que ella tiene

abierta con la punta
de sus dedos de la

mano izquierda.

Frente al libro de
aritmetica y la
libreta blanca que
ella tiene abierta
con las llemas de
sus dedos de la
mano izquierda.

Frente al libro de
aritmeticay la libreta
blanca que ella tiene
abierta con las
yemas de sus dedos
de la mano
izquierda.

Frente al libro de
aritmética y el
cuaderno  blanco
que tiene abierto
debajo de sus
dedos de la mano
izquierda.

Frente al libro de
aritmética 'y el
cuaderno blanco que
ella tiene abierto en
la punta sus dedos
de la mano
izquierda.

Frente al libro de
aritmética y el
cuaderno  blanco
que ella tiene
abierto en la
punta de los
dedos de la mano
izquierda.

Frente al libro de
aritmética 'y el
cuaderno blanco que
ella tiene abierto en
la punta de los
dedos de la mano
izquierda.

un profesional

Ante el libro de
aritmética y el
cuaderno blanco
que sostiene
abierto con la
punta de los
dedos de Ia
mano izquierda.

Sara
(TE6LI)

Blanca
(TE8LI)

“Mrs. Green was a
tall, stout woman.”
(Munro, 2015, p.
27)

La sefiora Green
era una mujer alta
y

La sefiora Green era
una alta y corpulenta
mujer.

La sefiora Green
era una alta y
corpulenta mujer.

La sefiora Green era
una mujer alta y
corpulenta.

La sefiora Green
era alta, una mujer

La sefiora Green era
alta, una seflora
regordeta.

La sefiora Green
era alta y robusta.

La sefiora Green era
una mujer alta y
corpulenta.

“La sefiora
Green era una
mujer alta y
corpulenta.”
(Munro, 2014, s.
p.)

Fuente: elaboracion propia.

En los dos primeros ejemplos Rodrigo y Veronica cometen el mismo error gramatical, los

estudiantes comprenden la oracion y la traducen, pero en el primer borrador incurren en un error

de concordancia entre un sustantivo y otro. Es importante recordar que en espafol los sustantivos

tienen un género (masculino/femenino) y un numero (singular/plural) (RAE, 2009) y estan

acompafados de un articulo que concuerda con las caracteristicas del sustantivo.

En el caso de Rodrigo, el error de concordancia se presenta solo en las dos primeras

versiones, pues durante el proceso de traduccién el estudiante reconoce el error y modifica la

oracion, Rodrigo cambia la palabra “punta” por “llemas”, después corrige el error y escribe

“yemas”, asimismo, Utiliza el adjetivo posesivo “sus” por el articulo “los”. En este caso, utilizar la

palabra “yemas” no es el término mas apropiado para la oracion, pero, a pesar de los cambios en

la traduccion, su oracién conserva la concordancia gramatical.

En el caso de Veronica (TELLF) ocurre una situacion similar, pero la estudiante es incapaz

de identificar el error de concordancia en la oracion y se presenta en todos los borradores.

Asimismo, Veronica enfrenta otro problema muy comun en los ejercicios de traduccion, el uso

incorrecto de las preposiciones. La estudiante, en el primer borrador, utiliza la preposicién

“debajo”, posteriormente hasta la version final utiliza la preposicidn “en”, no obstante, el uso de
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estas preposiciones en la oracion es erroneo, lo cual ocasiona que la traducida tenga un sentido
diferente al expresado en el texto fuente.

La Nueva gramatica de la lengua espariola (2009-2011) indica que la preposicién “con”
goza de un caracter instrumental, pues se utiliza para “designar, en efecto, un utensilio [...], pero
también el medio, material o inmaterial, empleado en la consecucion de algo, la manera en que se
lleva a cabo un proceso” (p. 2263), lo anterior es aplicable al ejemplo de la oracion, pues hace
referencia a la utilizacion de las puntas los dedos como un medio material que posibilitan la
realizacion de la actividad.

Por otro lado, Sara y Blanca cometen el error de ordenar la oracion traducida en una forma
poco convencional en espafiol. Sara (TE6LI) traduce la oracion de forma literal en las primeras tres
versiones. En inglés los adjetivos anteceden al sustantivo en una oracion debido a que la gramatica
inglesa asi lo estipula, no obstante, en espafiol existe la posibilidad de anteponer el adjetivo al
sustantivo o de colocar primero el sustantivo y después el adjetivo. Luis Alberto Hernando (1995)

sefiala que:

Parece ser que la colocacion del adjetivo se basa fundamentalmente en dos oposiciones
integrantes del sistema lingiiistico: c¢') La primera de ellas enfrenta las funciones
especificativa y explicativa, haciendo que aquélla esté representada por un adjetivo
pospuesto la mayoria de las veces y ésta por otro con mayor libertad en cuanto a su posicién.
¢?) La segunda, cuyo término marcado corresponde al adjetivo antepuesto y el no marcado
al pospuesto, es de relevancia expresiva. (p. 86)

En este caso, los adjetivos calificativos “alta” y “corpulenta” deben colocarse de forma posterior
al sustantivo con la intension de calificar y explicar. En las tres primeras versiones es notorio que
la estudiante realiza una traduccion literal debido a que la oracién traducida no presenta la fluidez
y la estructuracion gramatical caracteristica del espafiol. No obstante, en la version final, la
estudiante es capaz de identificar el error, pues reestructura la oracion traducida y corrige el error.

En el caso de Blanca (TE8LI) sucede una situacion similar, sin embargo, en el primer
borrador la estudiante cree que la oracion esta compuesta por dos elementos separados: “la sefiora
Green era alta” y “una mujer regordeta”, los cuales traduce de forma literal, sin embargo, al
momento de leer la oracion se puede percibir el error de estructuracion. Esto sucede solo en los dos
primeros borradores, posiblemente porque la estudiante no leyo con detenimiento la oracion. En la

version final, Blanca, al igual que Sara, reestructura la oracion y la corrige.
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Los estudiantes cometen errores gramaticales al momento de traducir, algunos de ellos son
capaces de identificarlos durante el proceso de aprendizaje y corregirlos, sin embargo, otros son
incapaces de hacerlo. En las entrevistas, los estudiantes hicieron énfasis en la importancia del
dominio de la lengua materna para poder traducir; varios de ellos consideran que sus competencias
relacionadas con la lengua materna son buenas, sin embargo, en la préactica se manifiestan areas de
oportunidad. Mackenzie (1998) menciona que el traductor debe ser una persona capaz de reconocer
las areas donde tiene problemas y enmendarlas, no obstante, en este caso, un cierto nimero de
estudiantes es incapaz de reconocer que tiene dificultades con la escritura en espafiol, por lo tanto,
es dificil que puedan atender este problema por si mismos, en otras palabras, se considera que
necesitan apoyo de los profesores para buscar soluciones al respecto.

4.2.3.3. Léxico
El Iéxico, de acuerdo con Luna, Vigueras y Baez (2005) es “el conjunto de palabras de una lengua”
(p. 135). Se decidio analizar el 1éxico en las traducciones, ya que al momento de traducir es muy
importante seleccionar, en la lengua de llegada, las palabras que mas se adecuan al texto original
con la finalidad de expresar, de mejor manera, las ideas del autor. De este proceso de seleccion de
palabras depende en gran medida la calidad de la traduccién.

Durante el andlisis de las traducciones se pudo identificar que los estudiantes cometian
errores relacionados con el l1éxico, puesto que utilizaban términos poco apropiados al momento de
traducir, los errores se relacionaban con: la poca capacidad para identificar el uso correcto de una
palabra, la utilizacion de calcos, el desconocimiento de las palabras en las lenguas de partida y
llegada y el uso erréneo de términos informales en las traducciones, por mencionar algunos. En
ocasiones, los estudiantes optaron por dejar espacios en blanco y asi poder proseguir con la
traduccion. En otros casos, decidieron escribir la palabra en la lengua de partida para indicar que
todavia no sabian cémo traducir dicho fragmento. A continuacién se muestran algunos de los

errores de l1éxico mas comunes en las traducciones.
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Tabla 12. Errores de léxico 1

Estudiante ~ Textos en inglés Primera version Segunda version Tercera version Ultima version Version
y francés elaborada por un
rofesional
Laura «Mamest belleen | Mam es bonita en | Mam es bonita en | Mames bellaeneste | Mam es bellaeneste | Mam es hermosa
(TESLF) ce temps-13, je ne | este momento, yo | este momento, yo | momento, no sabria | momento no sabria | en aquel tiempo,
saurais dire a quel | no sabria decir | no sabria decir a | decir a que punto es | decir a que punto es | no podria decir
point elle est | hasta a que punto | que punto es tan | tan bella. tan bella. hasta qué punto es
belle » (Le Clézio, | estan bella. bella. hermosa.
1985, p. 26).
Rodrigo « Les poignets | Las mufiecas | Las mufiecas | Las mufiecas | Las mufiecas | Con los pufios
(TESLF) appuyés sur le | empufiadas sobre | apoyadas sobre el | apoyadas sobre el | apoyadas sobre el | apoyados en el
reborddelatable» | el bordo de la | bordodelamesa. | borde de la mesa. borde de la mesa. borde de la mesa.
(Le Clézio, 1985, | mesa.
p.).
Fernanda El tipo de persona | El tipo de cara que | Eltipo de caraquela | El tipo de cara que la
(TEOLLI) que la mama de | la mama de Enid | mama de Enid solia | mama de Enid solia | “Una de esas caras
“The kind that | Enid llamaba | llamaba “Papa | llamar “papa | llamar “papa | que la madre de
Enid’s mother | “Papa Irlandesa”. Irlandesa”. irlandesa”. irlandesa”. Enid llamaba « de
called ‘potato patata irlandesa »”
Sara Irish.”  (Munro, | La cual su madre | Las cuales la | La cual la madre de | La cual la madre de | (Munro, 2014, s.
(TE6LI) 2015, p. 27). denominaba una | madre de Enid | Enid llamaba de | Enid llamaba de | p.)
papa irlandesa. llamaba  patata | patata irlandesa. “papa irlandesa”
irlandesa.

Fuente: elaboracion propia.

En el primer ejemplo, Laura (TE5LF) comprende la oracion y la traduce, no obstante al elegir la

traduccion mas apropiada para la palabra belle, la estudiante comete un error de léxico, puesto que

utiliza la palabra “bonita” y después, en la misma frase, utilizar la palabra “bella”, es decir, utiliza

dos palabras para traducir belle, es probable que la estudiante lo haya hecho para no repetir la

palabra en la oracion, sin embargo, esto crea cierta diferencia de matiz al momento de describir al

personaje.

De acuerdo con el Nouveau dictionnaire etymologique et historique de Albert Dauzat, Jean

Dubois y Henri Mitterand (1964) la palabra beau [bello] se manifiesta a finales del siglo XI,

proviene del latin bellus y hace referencia a la belleza [beauté]. Le Robert quotidien (1996), en su

primera acepcion, sefiala que la palabra beau/belle se refiere a la capacidad para producir una

emocion estética. Por otro parte, el Diccionnaire des analogies, dirigido por Daniel Péchoin (2014)

vincula, por su semejanza semantica, la palabra belle con beauté [belleza] y presenta determinados

ejemplos relacionados con la belleza femenina tales como reine de beauté y cover-girl, es decir, la

palabra belle se relaciona con la estética y lo femenino, entre otras acepciones. Larousse

(dictionnaire bilingue) indica que la primera traduccion para la palabra belle es hermosa debido al

caracter estético.
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De acuerdo con el DLE la primera acepcion de la palabra bonita es: (Del dim. de bueno.)
“1. adj. Lindo, agraciado, de cierta proporcion y belleza.” (s. p.), mientras que el Diccionario del
espafiol de México (DEM), en linea, la define como (adj) “Que es agradable a los sentidos, que es
atractivo o bueno, que tiene encanto”, es decir, ambas acepciones hacen referencia a algo positivo
y placentero.

Por otro lado, la palabra “bella” es definida por el DLE como “(Del lat. bellus 'bonito’.) 1.
adj. Que, por la perfeccion de sus formas, complace a la vista o al oido y, por ext., al espiritu.” y
por el DEM como “adj y s. Que produce placer o gusto, particularmente a los sentidos de la vista
y el oido, 0 admiracion y deleite al pensamiento; hermoso, bonito: una bella voz, un bello atardecer,
una bella idea”. Si bien, las definiciones de las palabras “bonita” y “bella” tienen elementos
compartidos, la palabra “bella” parece hacer referencia a algo que esta por encima de lo “bonito”,
es decir, goza de un caracter mas especial. No obstante, (Ortiz, 2015) indica que en ocasiones la
palabra “bonita” puede utilizarse como un sinénimo de “bella” y “hermosa”.

En este caso, el problema radicé en utilizar ambas palabras en la misma oracién para definir
belle, asimismo, la estudiante realiza la adicion del adjetivo “tan”, apocope de “tanto, ta”, en todas
las versiones, con la finalidad de enfatizar la palabra “bella”, sin embargo, en el texto fuente, el
adjetivo no esta presente. La estudiante comete el error de combinar las palabras “bonita” y “bella”
al inicio del proceso de traduccion, es decir, solo se manifiesta en las dos primeras versiones,
posteriormente, Laura utiliza solo la palabra “bella”, con lo cual se presenta mayor uniformidad en
la oracion.

El caso de Rodrigo (TE8SLF) es diferente, el estudiante comete dos errores de Iéxico al
momento de traducir. EI primero de ellos esta relacionado con la palabra appuyés [apoyados] que
es el adjetivo calificativo que acompafia a la palabra poignets [pufios]. Le ROBERT quotidiane
(1996) indica que appuyés, en una de sus acepciones como verbo, hace referencia a “appuyer (une
chose) contre &, la placer contre une autre qui lui serve d’appui.” (p. 94) lo cual se relaciona con
lo propuesto por Larousse que sefiala que esta palabra, en una de sus acepciones, se puede traducir
como “apoyar”, la cual se apega al sentido del texto. Rodrigo, en el primer borrador, traduce la
palabra appuyés como “empufiadas” lo cual es erroneo, ya que esta palabra tiene un significado
diferente, es probable que este error se haya debido a la escasa bldsqueda en diccionarios u otros

recursos de documentacion. En las siguientes versiones, el estudiante corrige el error.
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El segundo error esta relacionado con la palabra rebord [borde] definida por Le ROBERT
quotidiane (1996) como “bordure, piéce en saillie qui forme le bord.” (p. 1599), Rodrigo, en las
dos primeras versiones, utiliza la palabra “bordo”, no obstante, de acuerdo con las definiciones del
DLE y del DEM, esta palabra hace referencia a aspectos maritimos y de navegacion. Por otro lado,
el DLE define la palabra “borde” como “1. m. Extremo u orilla de algo.” (s. p.), mientras que el
DEM la define como “Orilla o limite de algo: el borde de la mesa” (s. p.), justo el ejemplo otorgado
por este diccionario hace referencia a la traduccién de la oracion. Rodrigo, en las dos Gltimas
versiones, cambia la palabra “bordo” por “borde” con lo cual desaparece el error en la oracion.

En los casos de Fernanda y Sara los errores son diferentes. Fernanda (TE9LI) comete un
error comun en los ejercicios de los estudiantes, el cual consiste en utilizar una palabra cercana a
la expresada por el autor, pero no la apropiada en la traduccién. La estudiante traduce mother como
“mama”, no obstante, la traduccion apropiada es “madre”, puesto que en el texto original no se
utiliza la palabra mom cuyo carécter es informal y coloquial. El diccionario Collins Cobuild (2001)
indica que “your mom is your mother. [AM, INFORMAL]” (p. 995). Sin embargo, la estudiante no
es capaz de reconocer la diferencia entre las dos palabras y utiliza “mama” en todas las versiones,
con lo cual el error persiste hasta la version final.

Por otro lado, Sara (TE6LI) comete un error de Iéxico relacionado con la localizacion
geogréfica y con los referentes culturales utilizados en el pais. La estudiante comprende la oracion,
no obstante, al traducir la palabra potato presenta problemas con la seleccidn de la palabra mas
apropiada para el contexto nacional. En la primera version, Sara traduce potato como “papa” que
para la cultura mexicana es la palabra mas idénea para nombrar este tubérculo. No obstante, en las
siguientes versiones, la estudiante cambia “papa” por “patata” que es la palabra utilizada en Espafia
para definir dicho tubérculo. Con esta decisién comete un error, puesto que la traduccion la realiza
para el contexto mexicano, es decir, la estudiante olvida el pablico al que va dirigido el texto, lo
cual es muy importante al traducir. En la version final, la estudiante retoma la palabra “papa” con
la cual la traduccion se acerca al publico al que estd destinado. En la version publicada que se
presenta en la tabla se utiliza la palabra “patata”, pero es importante reconocer que la traduccion

fue realizada en Esparia y pensada para esa cultura, por lo tanto, para ellos no representa un error.
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Estudiante

Textos en inglés y

Tabla 13. Errores de Iéxico 2

Primera version

Segunda version

Tercera version

Ultima versi6n

Version elaborada

francés por un profesional
Eduardo De sus cabellos | De sus cabellos | De sus cabellos | De sus cabellos
(TE3LF) « De ses cheveux gruesos gruesos y | gruesos y
épais et bouclés, , de un | ondulados, de un | ondulados, de un | ondulados, de un
d’un brun un peu | moreno un poco | café un poco | café un poco rojizo | café un poco rojizo | De su  cabello
fauve qui capte la que | rojizo que capta la | que capta la menor | que capta la menor | espeso y ondulado,
moindre étincelle | capta la menor | menor esencia de | esencia de luz. esencia de luz. de un castafio un
de lumiére » (Le | esencia de luz. luz. tanto rojizo que
Carlos Clézio, 1985, p. | De sus cabellos | De sus cabellos | De sus cabellosy De sus gruesos capta el  mas
(TE1OLF) | 26). largos gruesos gruesos cabellosy | cabellosy minimo destello de
ondulados, de un | ondulados de un | ondulados, de un ondulados, de un luz.
castafio poco | castalo  oscuro | castafio oscuro que | castafio oscuro
que capta | [omision] que | [omision] capta el [omisién] que capta
la mitad esencial | capta el minimo | mismo destelle de el minimo destello
de la luz. destello de luz. luz. de luz.
Fernanda Aunque detras de | Aunque detras de | Aunque, detrasde la | Aunque, detras de la
(TEOLI) “But behind | su amigable | la alegre | alegre expresion de | alegre expresion de
Rupert’s good- | expresion expresion de | Rupert, habia | Rupert, habia
humored [omisién] habia | Rupert habfa | desconfianza y | desconfianza, algo | “Pero mientras que
expression  there | preocupacion y | desconfianza y | algo oculto, detras | oculto, y detrds de | en la jovialidad de
was wariness and . Y detrds | secretos. Detras | de la sefiora Green | la expresion de la | Rupert se advertia
withholding. And | de la sefiora | de la expresion de | habia nostalgia. sefiora Green habia | recelo y contencién,
behind Mrs. | Green habia | la sefiora Green nostalgia. la expresion de la
Green’s there was habia nostalgia. sefiora Green
Blanca yearning.” Pero detras de la | Pero detras de las | Pero detras de las | Sin embargo, detras | ocultaba un
(TESLI) (Munro, 2015, p. | carismatica expresiones expresiones de la expresion de | anhelo.”(Munro,
27). expresion de | amigables de | amigables de | buen humor de | 2014,s.p.)
Rupert habfa | rupert, habia habia | Rupert, habfa | Rupert habia
y | cautela e | cautela e | desconfianza y
, detrds | inexpresion. inexpresion. Tras la | retencién. Y detras
de la sefior Green | Detrd&s de la | sefiora Green deseo. | de la de la sefiora
estaba sefiora Green Green habia anhelo.
habia deseo.

Fuente: elaboracion propia.

En los ejemplos anteriores se presentan otros errores de Iéxico comunes en las traducciones.

Eduardo (TE3LF), en la primera versién de la oracién, no sabe cémo traducir tres palabras, pero,

en la segunda version después de consultar el diccionario soluciona el problema. De igual forma,

en el primer borrador, Eduardo traduce la palabra brun como “moreno”, la cual, de acuerdo con el

diccionario Larousse es una de las acepciones de esta palabra, sin embargo, en este caso es

incorrecta, pues el texto fuente hace referencia al color castafio, otra de las acepciones de brun. En

las siguientes versiones, el estudiante identifica el error y lo corrige.

Asimismo, Eduardo comete el error de traducir cheveux épais et bouclés como “cabellos

gruesos y ondulados” lo cual, podria considerarse incorrecto porque podria traducir “cabello espeso

y ondulado”. En espafiol, al hacer referencia al cabello utilizamos, regularmente, la palabra en

singular no en plural, es decir: “cabello espeso y ondulado” y no es lo mismo “espeso” que indica

abundancia de cabello a grueso que tiene que ver con la textura.
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Por otro lado, Eduardo traduce la palabra étincelle [destello], por “esencia”, cuyo
significado es diferente al del texto original, por lo cual, el estudiante comete dos errores: uno de
falso sentido, pues no comprende en su totalidad la idea y otro de Iéxico, ya que la palabra
seleccionada no se apega a la idea original. El estudiante no es capaz de identificar este error doble,
pues al parecer no se documenta lo suficiente para traducir la palabra y eso ocasiona que el error
persista hasta la version final.

Carlos (TE10LF) también comete el error de traducir la palabra cheveux como “cabellos”,
palabra que acompafia con adjetivos en plural en todas las versiones, no obstante, presenta otras
dificultades con la traduccién. Primero traduce la palabra épais como “largo”, lo cual es erroneo,
pues épais hace referencia a la espesura del cabello, como se sefiala en el diccionario Larousse, sin
embargo, en las versiones posteriores el estudiante identifica el problema y corrige el error.

Otro problema es la forma en que el estudiante traduce la oracion, ya que todas las versiones
tienen matices diferentes debido a las palabras que utiliza o el orden en que decide colocarlas. El
error se agudiza en la tercera version, ya que el estudiante repite la palabra “cabellos” sin ninguna
razon; resulta evidente que no leyo con detenimiento el fragmento, pues carece de coherencia. En
la cuarta version, el error se vincula con la sintaxis, pero también con la poca revision del
fragmento, pues el estudiante no se toma el tiempo suficiente para revisar la traduccion.

En el ejemplo de Carlos (TEL1OLF) se presentan otros dos errores. El estudiante intenta
traducir un peu fauve [un tanto rojizo] sin éxito, ya que desconoce el significado de fauve,
posteriormente, elimina esta parte de la oracidn, es decir, realiza una omision debido a la
imposibilidad para traducir el fragmento, con lo cual priva al posible lector de conocer la idea
original del autor. El segundo error se presenta al traducir moindre étincelle [el mas minimo
destello], el estudiante en la primera version no utiliza las palabras adecuadas, por lo tanto, esta
parte de la oracion es poco clara. En la siguiente versién, Carlos logra realizar una traduccion
apegada al texto general, pero en la tercera versién comete nuevamente el error, sin embargo, en la
version final, logra traducir de forma correcta esta parte de la oracion. Su caso en particular es
interesante, puesto que el estudiante realiza cambios constantes en las traducciones, los cuales
ocasionan gue tenga avances Yy retrocesos constantes.

En los casos de Fernanda (TE9LI) y Blanca (TE8LI) se combinan dos tipos de errores: el
falso sentido y la seleccion erronea de léxico. Fernanda presenta errores en la seleccion del

vocabulario, pues al traducir good-humored, wariness, withholding y yearning utiliza acepciones
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gue expresan ideas diferentes a las plasmadas en el texto fuente. Si bien, la estudiante reconoce el
sentido de la oracion, la seleccion erronea de palabras ocasionan que la traduccién sea poco clara,
los errores de Iéxico se presentan desde el primer borrador y persisten hasta la version final, por lo
tanto, se intuye que la estudiante considera que la traduccion es correcta.

El caso de Blanca (TE8LI) es similar al anterior, en el primer borrador la estudiante no sabe
cémo traducir tres palabras de la oracién, por lo tanto, deja los espacios en blanco. En las siguientes
versiones, Blanca utiliza palabras poco apropiadas para traducir good-humored, wariness,
withholding y yearning, esto ocasiona que haya diferencias de sentido entre la traduccion y el texto
fuente. Los errores de Iéxico persisten hasta la version final, con excepcion de la palabra yearning
[anhelo] que Blanca traduce de forma correcta, es evidente que la estudiante todavia no es capaz
de reconocer los errores en la traduccion final.

En ocasiones elegir la palabra exacta para una traduccién es una tarea dificil, ya que la
lengua de llegada puede contar con diversas acepciones, no obstante, es trabajo del traductor
encontrar la palabra que més se adecue a las intenciones del autor, con la finalidad de conservar la
idea plasmada en el texto fuente. Todo traductor, por mas experimentado, debe consultar diversas
fuentes para conseguir una traduccidn que se apegue al texto original.

Se reconoce que los estudiantes se encuentran en un proceso de adquisicion de vocabulario
de la lengua extranjera. Por tal motivo deben desarrollar una subcompetencia instrumental mas fina
que les proporcione herramientas para poder traducir. Es decir, los profesores de traduccion deben
fomentar, en mayor medida, la consulta de diversos diccionarios y recursos informaticos para
traducir. De igual forma, los estudiantes deben ser capaces, por si mismos, de explorar herramientas
disponibles en la universidad y en internet para fortalecer su competencia traductora. En otras
palabras, los estudiantes deben ejercer la autonomia con la finalidad de fortalecer su proceso de

aprendizaje.

4.2.3.4. Ortografia
La ortografia es un area disciplinar compuesta por diversas reglas cuya finalidad radica en utilizar
una lengua de forma adecuada. De acuerdo con Luna, Vigueras y Baez (2005) la ortografia “es una
serie de reglas que, de acuerdo con la gramatica normativa de cada lengua, determina el uso
correcto de grafias, signos de puntuacion y colocacion del acento grafico” (p. 167), de forma
particular, al analizar las traducciones se pudo identificar que los estudiantes presentaban

dificultades con la ortografia en espariol. Es importante sefialar que como lo indica la literatura

160



especializada (Tricas, 2003, Lépez & Minett, 2006; Hurtado 2015), los profesores y los mismos
estudiantes, el traductor debe ser una persona conocedora de la lengua materna, por lo tanto, debe
dominar la ortografia para no restar merito a su trabajo y para evitar errores al traducir.

Algunos estudiantes cometen errores ortograficos con mucha frecuencia mientras que otros
lo hacen eventualmente. En ocasiones, estos errores se deben a la poca o nula relectura, puesto que
al revisar las versiones de las traducciones de algunos estudiantes se pudo identificar que los errores
no persisten, es decir, solo se cometen en los primeros borradores. No obstante, en otros casos, es
evidente que los estudiantes cometen errores ortograficos de forma constante, ya que prevalecen
hasta la version final. En otras palabras, estos estudiantes todavia no son capaces de detectar los
errores que cometen al momento de escribir o es probable que hayan aprendido aspectos de la
lengua de forma errénea y no reconocen que sus traducciones tienen errores, ya que al entrevistarlos
varios de ellos sefialaron no tener dificultades con la ortografia.

Algunos de los problemas més frecuentes son: los errores de acentuacion, de puntuacion,
de uso de mayusculas y de cambios de letras en las palabras, por ejemplo: s por z, k por q y g por
J. A continuacion se presentan algunos casos de los errores ortograficos, con la finalidad de que el

lector pueda visualizarlos mejor.
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Estudiante

Textos en inglés y

Tabla 14. Errores de ortografia 1

Primera version

Segunda version

Tercera version

Ultima versi6n

Version elaborada

francés por un profesional
Veronica « Il'y a tant de | Hay tanta calma, | Hay tanta paz y | Hay tanta calma | Hay tanta calma y | Hay tanta calma y
(TE1LF) calme, de | tanta sencilléz en | simplicidad en ella, | y simplicidad en | simplicidad en ella, | simplicidad en ella,
simplicité en elle, | ella, tanta | tanta luz. ella, tanta luz. tanta luz. tanta luz.
tant lumiere » (Le | luminosidad.
Clézio, 1985, p.
26).
Eduardo «Je regarde a la | Veoa en | Veo de reojo a mi | Veo de soslallo a | Veo de soslallo a mi | Miro de soslayo a
(TE3LF) dérobée ma sceur | mi hermana Laura | hermana Laura | mi hermana | hermana Laura | mi hermana Laure
Laure assise trés | sentada muy | sentada muy | Laura  sentada | sentada muy derecha | sentada muy
droite  sur sa | derecha sobre su | derecha sobre su | muy derecha | sobre susilla. derecha sobre su
chaise » (Le | silla. silla. sobre su silla. silla
Clézio, 1985, p.
26).
Karen “The doctor had | El doctor le dijo a | El doctor le habia | El doctor le habia | El doctor le habia | “El doctor le habia
(TELOLI) | said to Enid: | Enid: “Esto te | dicho a Enid | dicho a Enidl[] | dichoa Enid [Jl“Esto | dicho a Enid: «La
This’ll take you | llevara al verano | [omision]B[ te | “Estotcllevaraal | te llevara  al | cosa se puede
into the summer ” llevara al verano...” | verano...” verano...” alargar hasta
...” (Munro, 2015, entrando el
p. 27). verano»”  (Munro,
2014,s.p.)
Alma “But behind | Detrds de la alegre | Detrdss de la | Tras de la | Detras de la | “Pero mientras que
(TEALLI) Rupert’s  good- | expresion de | agradable expresion | agradable agradable expresion | en la jovialidad de
humored Rupert] habia | de Rupert habia | expresion de | de Rupert] habia | Rupert se advertia
expression there | incertidumbre y | recelo y misterio. | Rupert habia | recelo y misterio y | receloy contencién,
was wariness and | withholding. Detras de la sefiora | recelo y misterio | detrds de la sefiora | la expresion de la
withholding. And | Detréas de la sefiora | Green hay | y detrds de la | Green, habia | sefiora Green
behind Mrs. | habia yearning. esperanza. sefiora Green | esperanza. ocultaba un
Green’s there was habia esperanza. anhelo.”(Munro,
yearning.” 2014,s.p.)
(Munro, 2015, p.
27).

Fuente: elaboracion propia.

El primer ejemplo es de Verdnica (TELLF) quien en sus traducciones y su historia de vida tiene,

en general, una buena ortografia. No obstante, en ocasiones, la estudiante acentla palabras que no

lo requieren, como se muestra en la tabla. En la primera versién, acentua la palabra “tdnta” quiza
p q

porque reconoce que es una palabra grave cuya fuerza recae en la penultima silaba. No obstante,

la regla ortogréfica indica que las palabras graves solo se acenttian cuando su terminacion no es

“n”, “s” o vocal, por lo tanto, la estudiante incurre en un error de acentuacion. De igual forma,

Verodnica acentla la palabra “sencilléz” que es una palabra aguda, la cual no debe acentuarse, ya

que la regla ortografica indica que las palabras agudas solo se acenttan cuando la fuerza recae en

la Gltima silaba y su terminacion es “n”, “s” o vocal.

La estudiante comete errores de acentuacion en la primera version, después en la siguiente

version desaparecen, la palabra “tanta” ya no esta acentuada y la estudiante cambia “sencilléz” por

simplicidad, lo cual es un acierto para la traduccion aungue en frances simplicité también puede

traducirse como sencillez, espontaneidad o naturalidad. Posteriormente, en la tercera version,

Veronica vuelve a acentuar la palabra “tanta”, pero solo una vez y en la version final la corrige. Se
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reconoce que la estudiante manifiesta dudas en torno a la ortografia en espafiol, tal como sucede
con otros estudiantes.

El caso de Eduardo (TE3LF) es diferente, en el primer borrador, el estudiante desconoce
una de las palabras de la oracion y decide dejar el espacio en blanco; en la segunda version utiliza
una palabra poco apropiada para la traduccion. El error se manifiesta, por vez primera, en la tercera
version. Eduardo escribe la palabra indicada para la traduccion de a la dérobée [de soslayo], no
obstante, lo hace de forma incorrecta. Posteriormente, en la version final, el error persiste, esto
indica que el estudiante no buscé la palabra en un diccionario o en otro recurso de documentacion,
ya que eso le hubiera ayudado a corregir el error relacionado con el mal uso de la grafias “I11” ¢ “y”.

Por otro lado, Karen (TE10LI) comete un error comin en los trabajos de los estudiantes,
omitir puntos. La estudiante coloca los dos puntos que requiere la oracion solo en el primer
borrador, posteriormente los omite, con lo cual el error de puntuacidn persiste hasta la version final.
La estudiante no es capaz de identificarlo, por lo tanto, se considera que no reviso a profundidad
las traducciones. En los ejercicios es bastante comudn que los estudiantes omitan puntos, comas,
dos puntos y paréntesis, en otros casos, colocan los signos, en algunos borradores, pero no de forma
constante.

El ejemplo de Alma (TE4LI) muestra otro error muy comun en las traducciones, el cual
consiste en separar el sujeto del predicado mediante una coma. No obstante, Fundéu Guzman Ariza
(2016) sefiala que “la coma no debe separar el sujeto del predicado en una oracidn, pues se cortaria
la secuencia natural del discurso” (parr. 1). Asimismo, se debe remarcar que el texto original carece
de esta coma, es decir, fue incorporada injustificadamente y entorpece la fluidez de la oracion.
Fundéu Guzman Ariza (2016) indica que

La Ortografia de la lengua espafiola sefiala tres excepciones a esta regla: a) cuando el sujeto
es una enumeracion que se cierra con etcétera o su abreviatura (etc.) [...] b) cuando
inmediatamente después del sujeto se abre un inciso o aparece cualquiera de los elementos
que se aislan por comas del resto del enunciado [...] y ¢) cuando el sujeto esté constituido

por dos miembros unidos mediante conjunciones distributivas como bien... bien u ora...
ora[...]. (Parr. 7.)

Ninguna de las excepciones, antes mostradas, estd relacionada con el ejemplo de Alma. La
estudiante comete el error en la primera y la ultima version, pero no en las versiones dos y tres.
Durante el proceso de traduccion, algunos estudiantes quitaron las comas que injustificadamente

colocaban, es decir, en ocasiones los errores desaparecen. Sin embargo, es importante sefialar que
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fue un error bastante comun en las traducciones. Si bien este es un error de puntuacién, su presencia

permite identificar que algunos estudiantes presentan ciertas lagunas en torno a la sintaxis de la

lengua esparfiola, ya que desconocen que en las oraciones, como las de la tabla, el sujeto no debe

ser separado del predicado.

Otro error presente en el ejemplo de Alma (TE4LI) es la acentuacion de la palabra “tras”,

la cual solo aparece en el tercer borrador, puesto que en las otras versiones utiliza la palabra

“detras”, este error se puede deber a que “detras” y “tras” presentan similitudes, no obstante, la

primera es una palabra aguda con terminacion “s”, por lo tanto, debe acentuarse mientras que “tras”

al ser un monosilabo carece del acento ortogréfico. A continuacion se muestra otra tabla que

ejemplifica otros errores de ortografia.

Estudiante

Textos en inglés

y francés

Tabla 15. Errores de ortografia 2

Primera version

Segunda
version

Tercera
version

Ultima version

Version
elaborada por un

rofesional

(Munro,
27).

2015, p.

puesto)

puesto)

puesto)

Pedro «Je regarde & la | Miroauncostadoa | Observo de reojo, | Observo de | Observo de | Miro de soslayo a mi
(TE7LF) dérobée ma sceur | mi hermana Laure | a mi hermana | soslayo, a mi | soslayo, a mi | hermana Laure
Laure assise tres | sentada Laure  sentada | hermana Laure; | hermana Laure] | sentada muy derecha
droite  sur  sa | correctamente muy recta en su | sentada erguida | sentada erguida | sobre su silla.
chaise» (Le Clézio, | sobre su silla. silla. sobre su silla. sobre su silla.
1985, p. 26).
Carlos «Son épaisse | Su espezo cabello | Su espeza | Su espeza | Su esperanza | Su espesa cabellera
(TE1O0LF) chevelure noire | negro cubriendo un | cabellera negra | cabellera  negra | cabellera  negra | cubre un costado de
barrant d’un  cot¢ | Jado de su rostro | cubriendo unlado | cubriendo un lado | cubriendo un lado | su rostro de india.
son visage | Indio. de su rostro | desu rostro Indio. | de su rostro Indio.
d’Indienne. (Le Indino.
Clézio, 1985, p. 26).
lliana Maybe itwas justa | Tal vez sélo era | Tal vez sdlo tenia | Tal vez solo tenia | Tal vez sdlo tenia | “Quiz4 fueran solo
(TE7LI) yerning for news. | anciedad por | esperanzas de | esperanzas de | esperanzas de | un anhelo  de
(Munro, 2015, p. | noticias. noticias. noticias. noticias. novedades.”
27). (Munro, 2014, s. p.)
Melisa (That was the age | (Esa era la edad | (Esa era la edad | (Esa era la edad | (Esa era la edad | “(Esaera laedad que
(TE5LI) she gave herself) | que ella se daba) que ella se habfa | que ella se habfa | que ella se habifa | ella se ponfa)”

(Munro, 2014, s. p.)

Fuente: elaboracion propia.

El ejemplo de Pedro (TE7LF) es muy similar al analizado en la tabla anterior, el estudiante durante

los dos primeros borradores no incorpora una coma entre el sujeto y el verbo, sin embargo, en las

dos siguientes versiones, afiade una coma entre las palabras “Laure” y “sentada” con lo cual separa

al sujeto del verbo. Asimismo, incorpora otra coma después de la palabra “soslayo”, como si

intentara realizar una aposicion, sin embargo, la oracion no lo requiere. El estudiante todavia no es

capaz de identificar este error ortografico y corregirlo, pues persiste en la version final.

El caso de Carlos (TEL1OLF) es diferente, el estudiante comete dos errores ortograficos

distintos, el primero se presenta al traducir la palabra épaisse [espeso], Carlos traduce esta palabra
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como “espezo”, la cual es un acepcion cercana a la idea expresada por el autor, no obstante, la
escritura de la palabra es errénea, ya que no se escribe con “z”, en las dos versiones siguientes el
estudiante utiliza el adjetivo en femenino para que concuerde con la palabra “cabellera”, no
obstante, el error persiste. En la version final, el error ortografico se transforma en un error de
Iéxico, ya que Carlos cambia la palabra “espeza” por “esperanza”, con lo cual, la idea cambia,
pierde claridad y también coherencia.

El segundo error se presenta al escribir la palabra “indio”, el texto hace referencia a
indigena, palabra que no requiere una mayuscula a menos que se inicie una oracion con la misma,
sin embargo, el estudiante no reconoce esto y decide utilizar una mayuscula en la palabra “Indio”,
como si se hiciera referencia a una persona proveniente de la India. En francés e inglés se utilizan
la mayuscula en la letra inicial de la nacionalidad de una persona, no obstante, en espafiol es
incorrecto, es decir, se comete un error ortografico y de desconocimiento cultural. En la segunda
version, el estudiante escribe “Indino”, cuyo significado esta alejado de la idea planteada en el texto
fuente. Posteriormente, Carlos retoma la palabra “Indio”, con mayuscula, el error se presenta hasta
la version final, es decir, el estudiante no logra reconocer la existencia de este error ortografico.

El ejemplo de lliana (TE7LI) esta relacionado con el uso de la “s” y “c”, como se presenta
en la tabla. En la version inicial, la estudiante escribe “anciedad”, lo cual es incorrecto, en los
siguientes borradores cambia la palabra “ansiedad” por “esperanza” y el error relacionado con el
cambio de grafias desaparece. Si bien, la palabra “anciedad”, ya no se manifiesta en esta oracion,
en otra parte de los borradores la estudiante vuelve a escribir “anciedad”, es decir, desconoce la
escritura correcta de la palabra. El Gltimo ejemplo es de Melisa (TE5LI) quien acentla la palabra
“ésa” en todos los borradores de la traduccion, al respecto Fundéu BBVA (Fundacion del Espafiol
Urgente) (2011) indica que

Tradicionalmente era preceptivo tildar los pronombres demostrativos («quiero ésa», «he
visto a aquéllos»), y a partir de mediados del siglo pasado empez6 a recomendarse esa tilde
solo en los raros casos en los que el pronombre podia confundirse con un adjetivo.

Sin embargo, la nueva edicion de la Ortografia de la lengua espafiola recomienda prescindir
de la tilde en todos los casos.” (parr. 1)

Es decir, Melisa comete un error ortografico debido a que desconoce la modificacion, antes
sefialada. Es importante mencionar que los lectores de la traduccidn son personas que, al igual que
el traductor, utilizan la lengua de llegada de forma cotidiana y estan regularmente familiarizados

con las reglas de la misma, por lo tanto, cabe la posibilidad de que sean capaces de detectar las
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inconsistencias en el texto traducido, por lo razon, el traductor debe actualizarse constantemente
con la finalidad de evitar este tipo de errores.

Para finalizar la subcategoria ortografia, se debe sefialar que los estudiantes cometen errores
ortograficos en espafiol de manera regular, si bien se encuentran en un proceso de aprendizaje es
recomendable fortalecer esta area. En ocasiones resulta dificil eliminar estos errores de la escritura,
puesto que se remiten a la formacion previa y estan arraigados debido a que en el pasado
posiblemente no se hizo énfasis en la correccion de los mismos. En otras palabras, el estudiante
primero debe desaprender para aprender, se considera que con motivacion, dedicacidn e interés por
parte del estudiante podria aprender de forma auténoma y, de ser posible, podria recurrir a sus
profesores de lengua materna para trabajar de forma conjunta.

4.3. La subcompetencia extralinguistica
Esta subcompetencia de la investigacion centr6 la atencidn en tres puntos: las competencias de los
estudiantes en relacion con la traduccion como disciplina, los referentes culturales y el habito de
lectura. Se reconoce que estos puntos no estan exentos del ambito linguistico, pues su vinculo es
inherente al de la lengua, no obstante, esta investigacion considera que la naturaleza de los mismos
es mas interdisciplinar que los temas desarrollados en el apartado de la competencia linglistica,
asimismo, de acuerdo con los trabajos de Hurtado y PACTE (2017), los aspectos culturales y
tematicos de la disciplina son clasificados en un apartado diferente a los relacionados con la lengua
materna y extranjera. Se considera que el habito de la lectura se compone de elementos lingisticos
y culturales que son de suma relevancia al momento de traducir, por tal razon ha sido ubicado

dentro de esta subcompetencia, a continuacion se presentan los puntos antes sefialados.

4.3.1. Los conocimientos sobre la traduccion
Durante el trabajo de campo, los estudiantes sefialaron la importancia de una formacion especifica
para convertirse en traductores, la cual incluye competencias relacionadas con los estudios de la
traduccion desde una perspectiva practica y tedrica. Jiménez (2018) indica que “a un nivel tedrico,
es importante tener una comprension general de la principales teorias y temas de debate en el
ambito de la traduccion” (pp. 14-15). En relacion con lo anterior, los estudiantes reconocen que es
necesario aprender a enfrentar los retos que se presentan al momento de traducir desde una forma

reflexiva y cuidadosa, por ejemplo, Iliana (EE7LI) menciona que:
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Se necesita un entrenamiento, si se puede decir asi, con tan solo conocer dos lenguas no es
como que tengas suficiente conocimiento para traducir, ya que si puedes saber lo que esta
diciendo el texto original, pero normalmente, la traduccion lleva pardmetros, normalmente
tienes que conocer técnicas, normalmente tienes que saber donde poner, donde no, donde
sobra, donde falta, entonces eso no te lo da solo el conocimiento de dos lenguas, eso te lo
da estudiar algo sobre traduccion.

En otras palabras, la persona que aspira a convertirse en traductor requiere de una formacion
especializada, ya que el traductor profesional es capaz de identificar y saber como funciona un
texto determinado, asimismo, es una persona que realiza cambios conscientes para lograr que el
texto traducido conserve los mensajes del texto fuente. Jiménez (2018) menciona que el traductor
debe tener conocimientos practicos para poder resolver los problemas que se presenten al momento
de traducir.

Leticia (EE1LI) cree “que debe haber una preparacion previa para poder traducir un texto,
no se, para saber, por ejemplo, nosotros que estamos aprendiendo las técnicas y todo esto, no nos
basta solo el simple hecho de conocer los idiomas”. La estudiante reconoce claramente que para
traducir se requieren, aparte de la subcompetencia linguistica, otras subcompetencias, una de ellas
esta relacionada con aspectos tematicos de la disciplina, lo cual se apega a lo propuesto por Hurtado
(2017) y Jimeénez (2018) sobre la necesidad de que el traductor conozca sobre traduccion desde la
perspectiva tedrica y practica.

En clase de traduccion, el estudiante aprende mediante ejercicios tedrico-practicos sobre
técnicas como la equivalencia, la trasposicién, la modulaciéon y la adaptacion, por mencionar
algunas. Estas técnicas permiten identificar los textos desde una mirada particular, ya que existen
“expresiones o0 palabras que en la lengua de llegada y de partida no son las mismas, entonces se
tiene que buscar una variante que se asemeje en las dos lenguas” (Karina, EE4LF), tal como indica
Tricas (2003) al reconocer la existencia de un tension al momento de elegir la palabra precisa para
una traduccion. Durante este proceso es importante “hacer esa comparacion y esa investigacion
para ver el trasfondo de lo que se trata de decir y [reconocer], la esencia de la palabra que se quiere
traducir” (Laura, EESLF), ya que traducir requiere de la comparacion y el escrutinio constante para
identificar y analizar los posicionamientos teoricos de texto.

En ocasiones, las personas que no estan familiarizadas con la disciplina y la préactica
traductora realizan trabajos totalmente apegados al texto original, sin embargo, antes de realizar la
traduccion, se debe reflexionar en la mejor manera de comunicar las ideas y los mensajes de una

lengua a otra, ya que como lo indica Alma (EE4LI)* no nada mas vamos a llegar a [decir], pues
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esta oracion se traduce literal y pues asi va a quedar, jno! tenemos que ver qué estrategias usar,
[identificar] si podemos cambiarla o reformularla”, es evidente que la estudiante ha desarrollado
conocimientos en torno a la disciplina traductologica, reconoce la complejidad que representa la
traduccion, pero sabe que existen diversas maneras para enfrentar los retos que implica el texto
fuente, pues la teoria en traduccion ayuda, en trabajo conjunto con las lenguas, a transformar las
oraciones y las frases con el objetivo de transmitir un mensaje similar en la lengua meta.

Jiménez (2018) indica que la traduccidn literal privilegia ciertos aspectos linguisticos
vinculados con la gramatica, no obstante resta importancia a otras areas como la semantica y la
pragmatica, sin embargo, es importante recordar que “no se traducen solo palabras, traduces ideas,
mensajes y siempre hay un objetivo al hacer una traduccion, entonces en la escuela nos ensefian
ademas del idioma nos ensefian estrategias, [...], todo lo que conlleva ser un traductor” (Sara
EEG6LI), palabras como las anteriores permiten identificar el trabajo del estudiante y del profesor
traduccion, ya que los estudiantes a través de su formacion universitaria han interiorizado la
relevancia de la traduccidn. Sara esta consciente de la importancia de conservar los efectos y las
sensaciones en lengua meta con la finalidad de no perder elementos culturales, linguisticos y de
estilo durante la traduccion.

Para los estudiantes, el conocimiento de la disciplina, desde una perspectiva teorico-
practica, faculta para traducir de forma clara, razonada y critica, sin embargo, algunos de ellos
indican gque existen areas de mayor importancia al momento de traducir, como lo son: el dominio
de las lenguas en el proceso de traduccion, los aspectos interculturales y la evaluacion de la
traduccion. No obstante, los estudiantes al identificar diferentes puntos clave al traducir como la
utilizacion de las técnicas de traduccion, la importancia de la lectura previa, la revision paulatina
del texto y la relevancia de la cultura en la traduccion reflejan rasgos de la subcompetencia sobre
aspectos tematicos de la disciplina, puesto que una persona no familiarizada con la actividad

traductora ignoraria posiblemente la importancia de estos aspectos al momento de traducir.

4.3.2. La culturay la traduccién
La cultura en la traduccién es un ambito importante que se inserta dentro de la subcompetencia
extralingistica (Hurtado, 2015; Hurtado 2017; PACTE 2002; PACTE 2005). Garcia-lzquierdo
(2011) y Kelly (2002) indican que el traductor debe dominar las lenguas que participan en el
proceso de traduccion, pero también debe tener conocimientos vastos sobre las culturas de las

mismas. El traductor debe ser capaz de reconocer su entorno desde diferentes perspectivas y
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comprenderlo desde las miradas y las practicas de los diferentes grupos sociales, por lo tanto, el
estudiante de traduccion se concibe como una persona de mente abierta, capaz de reconocer y
comprender la vida del otro, puesto que la razén de los seres humanos radica en la comprension
mutua (Savater, 1997), regularmente el estudiante de traduccion plasma aspectos diversos de otras
culturas a su lengua materna y, por supuesto, a su cultura, es decir, se presenta continuamente una
comunicacion intercultural, un didlogo constante que posibilita el entendimiento, la flexibilidad y
el respeto.

Los estudiantes, al igual que las investigaciones antes sefialadas, remarcan la importancia
de desarrollar una subcompetencia intercultural al momento de traducir, puesto que se deben tener
conocimientos de las culturas de la lengua materna y de la lengua extranjera, ya que los significados
atribuidos a las palabras y las frases pueden variar de una cultura a otra, es decir, se manifiestan
rasgos culturales Unicos. Karen indica que “ademas de la lengua es importante la cultura, o tener
idea de la cultura, [...] para que el mensaje llegue claro, [...] porque no es lo mismo, estar, por
ejemplo, en México, que en Israel o en otro lugar”, ya que las diferencias entre culturas se presentan
de maneras diferentes, una de ellas es el &ambito linglistico que es inherente a la cultura.

Bravo (2012) indica que la traduccion impulsa y posibilita la comunicacion entre culturas
y el didlogo. Es importante sefialar que la comunicacion incluso entre personas que utilizan la
misma lengua, pero que provienen de culturas diferentes puede tornarse dificil, ya que una lengua
alberga multiples variantes, denominados dialectos, que reflejan y resaltan los aspectos culturales
y linguisticos de los diferentes grupos sociales. Sobre el tema, el profesor Raul (EM6) sefiala que

el lenguaje es versétil y que el traductor debe

Ponerse en los zapatos de un cubano, un venezolano, un espafiol, un argentino y que su
lenguaje puede tener otra significacion a lo mismo que usamos nosotros [ ...] pues de por si
la lengua no es estable, como uno supone esta en continuo cambio.

En otras palabras, se espera que el estudiante de traduccion sea una persona consciente de la
pluralidad linglistica y de los maultiples referentes culturales que estan inmersos en los textos
fuente, puesto que los rasgos culturales se manifiestan de forma explicita e implicita al momento
de traducir, ya que “la cultura es muy importante en la traduccion porque al fin y al cabo una
palabra puede significar una cosa en un contexto y otra cosa en otro [...] entonces es importante

conocer el &mbito cultural de la palabra” (Eduardo, EE3LF), es decir, los elementos que rodean a
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las palabras proporcionan pistas sobre el contexto y funcionamiento de la misma, lo cual es de gran
utilidad al momento de traducir.

El estudiante debe reconocer que “es necesario tener bastante acervo cultural en cuanto a
palabras que provienen de otros lugares o inclusive de nuestro propio pais” (Susana, EE6LF) con
la finalidad de eliminar barreras linglisticas e ideolégicas. Sin embargo, el estudiante no solo debe
remitirse al origen de las palabras, sino reconocer que las frases, las oraciones, los parrafos, los
textos u otras narraciones varian de acuerdo con el contexto donde se crean o se utilizan
regularmente, ya que manifiestan las formas de enunciar y representar los fendmenos cotidianos.

Los estudiantes sefialan la importancia de “conocer expresiones coloquiales para no pasar
[...] literalmente las cosas, sino [...] el contexto de los dos idiomas.” (Laura, EESLF), ya que,
como lo menciona Fernanda (EE9LLI), “un chiste o un poema, no tiene el mismo sentido en inglés
que en espariol, a lo mejor los mexicanos no entiendan un chiste en inglés, o si utilizan traduccién
literal, no entiendan la referencia de por qué es gracioso”, ya que traducir implica procesos de
reflexion y analisis constante, traducir, de forma critica, no significa pasar todas las palabras de un
texto una lengua a otra, sino trasladar mensajes, encontrar ideas similares o0 sensaciones
equiparables entre dos lenguas cuyos referentes culturales pueden o no ser cercanos, por lo tanto,
el traductor debe ser muy cuidadoso y reconocer las particularidades del texto fuente.

Marquez (2011) indica que la traduccion es una actividad que posibilita el acercamiento
cultural y linguistico, ya que los contrastes que emergen de dos culturas son oportunidades para
entablar el dialogo. Estos contrastes nos recuerdan la importancia de ser conscientes y respetuosos
de la historia y las creencias de otros grupos sociales. El autor sefiala que a través de la traduccion
se busca regularmente ilustrar a un pablico que desconoce otra lengua y su cultura, por tal razon,
la incomprensidn de los referentes culturales al momento de traducir puede ocasionar que el lector
forme ideas erroneas sobre determinado tema o cultura.

Antes de traducir, el estudiante debe investigar a profundidad los elementos culturales que
se relacionan con el texto fuente, puesto que existen “muchos aspectos culturales que necesitas
saber para poder traducir, incluso algo muy sencillo, pero si no lees bien, no la entiendes bien [la
cultura], no se va a llegar a encontrar un equivalente” (Anastasia, EE3LI), ya que si el estudiante
no es capaz de identificar los referentes culturales de la lengua de partida tendrd& muchas

dificultades para encontrar elementos semejantes en la lengua de llegada.
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Es importante recordar que el traductor es un mediador cultural que posee competencias
biculturales, las cuales aplica al traducir (Marquez, 2011), sin embargo, también se puede visualizar
una competencia intercultural, una competencia que vaya mas alla de las culturas que participan
en la traduccion, ya que los textos fuente no solo se componen de los referentes de la lengua de
partida, sino que se construyen a partir de la interaccion con otras culturas. El traductor es una
persona capaz de reconocer e interpretar los referentes presentes en los textos desde dos
perspectivas, es decir, desde la cultura de la lengua fuente y la cultura de la lengua meta. Por otro
lado, se debe sefialar que, en ocasiones, los errores de traduccion relacionados con la cultura, se
vinculan con la temporalidad y con las modificaciones previas realizadas al texto a traducir, puesto

que

Muchas veces los textos que llegan a nosotros son de otros textos, ya sea que vengan de
alguna otra lengua como el inglés o el francés y entonces si se tiene que tener un poco mas
de conocimiento. Yo creo que la cuestion de la lengua viene muy acorde con lo sociocultural
y lo psicoldgico y también [...] del tipo de texto, pues tengo que buscar la época, qué habia
en ese momento, qué pasaba en ese momento.

Lo anterior nos recuerda, el concepto de “originalidad” de un texto, puesto que en ocasiones es
dificil saber con certeza la historia que envuelve al texto que se traduce, por tal motivo, se debe
realizar una investigacion que considere los aspectos linguisticos e historicos-culturales. En
ocasiones, el denominado texto fuente, es a su vez una traduccion, una reinterpretacion de otro
texto, el cual sera traducido nuevamente, es decir, se planea realizar la traduccion de la traduccion.
Situaciones como estas se deben tratar con sumo cuidado, pues el traductor debe investigar: 1. Los
referentes culturales del texto fuente, 2. Identificar los referentes culturales de la traduccion o
traducciones posteriores y 3. Examinar los referentes culturales para una nueva traduccion, siempre
con la nocion de respetar el sentido del texto.

El traductor durante su formacién aprende a analizar y reconocer que la cultura que
acomparia a un texto estd situada en un espacio geografico y un tiempo especificos cuyas
convenciones pueden seguir 0 no presentes, por lo tanto, ademas de conocer la cultura de un grupo
social determinado, estd consciente de los cambios en la sociedad los cuales, posteriormente, se
reflejan en las lenguas. El conocimiento cultural de la lengua fuente y de la lengua meta amplia la
perspectiva sobre las multiples realidades, pues permite identificar los objetos y las actividades

presentes en el entorno a través de nombres y connotaciones diferentes debido a su contexto. Las
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palabras se amoldan a las culturas, puesto que los significados y los usos de las mismas son
asignados por los miembros de una cultura especifica.

Para Jiménez (2018) el traductor debe haber vivido por un tiempo prolongado en el pais
cuya lengua quiere traducir, pues a través del contacto directo con la misma podra conocerla a
profundidad. Esto es idoneo para realizar la traduccion, sin embargo, en ocasiones el traductor no
goza de esa oportunidad, no obstante, debido a su amplia formacién y experiencia es capaz de
traducir. Veronica (EELLF) reconoce la importancia de la inmersion cultural para poder traducir,
al igual que Jiménez (2018), sin embargo, ella lo hace desde la lengua materna, no la extranjera.
La estudiante indica que las experiencias personales son importantes durante el ejercicio de la
traduccion, ya que para comprender mejor las diferencias culturales y linguisticas se debe

Haber leido [...] haber vivido un poco, haber escuchado, haber tenido un poco de contacto
con una cultura mas general, no solo la localizada en la zona en la que creci porque aln
dentro de mi propio idioma tengo que manejar algo comprensible a la generalidad.

En otras palabras, la adquisicion de conocimientos culturales diversos posibilita al traductor para
identificar y comprender su entorno inmediato y lejano. Sin embargo, se hace hincapié en que los
conocimientos culturales o de otro tipo deben apegarse siempre a una vision critica y a la reflexion
por parte del estudiante para reconocer las multiples realidades que ocurren a su alrededor, es decir,
debe vivir en un cuestionamiento constantemente. Gonzélez y Wagenaar (2003) sefialan que las
competencias interpersonales albergan el reconocimiento y la valoracion de las diferentes culturas,
pero también apuntan a la importancia de que el estudiante sea critico y pueda ejercer la autocritica
asi como de estar consciente de realizar las actividades con una perspectiva ética.

Los conocimientos culturales son de gran ayuda en la vida cotidiana y al momento de
traducir, pues permiten al estudiante reflexionar y teorizar sobre el texto fuente y el texto meta, es
decir, en ocasiones proporcionan un punto de partida, ya que el estudiante como cualquier otro ser
humano ha experimentado diversas acciones y actividades a lo largo de su vida. La subcompetencia
extralinguistica, que incluye los conocimientos culturales, se compone de diferentes actividades,
no solo de aquellas que se desarrollan dentro del aula, ya que la cultura se presenta de manera
cotidiana. La profesora Leonor (EM4) indica que los estudiantes aprenden cultura en diferentes

momentos de la vida académica y extracadémica, pues la cultura se manifiesta
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En los cursos de lengua, en los cursos de traduccién, en conversaciones informales con
compafieros, en viajes, en todo, la cultura se aprende viviéndola de muchas maneras, de ver
peliculas, de leer literatura, de interesarte por las noticias y ver lo que estd pasando en
diferentes paises y escucharlo en diferentes lenguas, preguntarte y estar un poco alerta
digamos de que soy un estudiante de lenguas y, por lo tanto, mi objeto de estudio es el
mundo.

Los conocimientos culturales estan compuestos por actividades y momentos que se desarrollan de
manera constante en el quehacer humano, en ocasiones se relacionan con el &mbito académico vy,
por tal motivo, pueden ser reconocidos con facilidad. No obstante, las multiples situaciones diarias
de las personas también son concebidas como cultura, ya que provienen o se realizan a través de la
interaccion social y cultural, en otras palabras, los conocimientos culturales se manifiestan en el
proceso educativo de manera recurrente. Sin embargo, en ocasiones pasan desapercibidos por los
profesores y los estudiantes. EI conocimiento de dos o0 mas lenguas posiciona al estudiante en un
lugar privilegiado, ya que le permite explorar y examinar los actos de comunicacion desde
diferentes aristas y tomar una postura a partir de dicho analisis.

El estudiante de lenguas y traduccion experimenta un cambio constante en la vida y la
formacion profesional en relacion con el &mbito cultural, pues oscila entre la lengua materna y la
lengua extranjera para tratar de identificar y comprender elementos equiparables en dos culturas,
asimismo, para reconocer y analizar los elementos que le resultan desconocidos, los cuales
posiblemente tratara de incorporar a la vida cotidiana para una mejor asimilacion.

De igual forma, se enfrenta, de manera constante, a una gran cantidad de referentes
culturales, los cuales en ocasiones son dificiles de comprender y trasladar de una lengua a otra,
algunas veces la dificultad radica en las marcadas diferencias linglisticas mientras que en otras
ocasiones se debe a la complejidad para encontrar significados equiparables entre una cultura y
otra, ya que se debe reconocer la pluralidad en las formas de actuar y realizar las actividades diarias
a partir de las maultiples culturas. Esta investigacion reconoce que la cultura y su estudio son
amplios y pueden ser analizados desde diferentes disciplinas, la cultura no se limita nicamente a
las actividades que se sefialaron en las historias de vida y en los discursos provenientes de las
entrevistas, no obstante, estos elementos son Utiles para identificar y tratar de comprender a los

estudiantes y su manera de traducir.
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4.3.3. El habito de la lectura
Como se ha mencionado anteriormente, la comprension lectora en la lengua materna y la lengua
extranjera son indispensables al momento de traducir. Hurtado (2015) indica que dentro de la
competencia metodoldgica y estratégica, la cual tiene como objetivo central que el estudiante pueda
realizar el proceso de traduccion de forma Gptima, se tiene como elemento basico la comprension
para poder traducir y entender los sentidos presentes en el texto fuente. A partir de lo anterior, se
decidi6 analizar el habito de lectura de los estudiantes participantes para tratar de conocer a mayor
profundidad su manera de traducir. La mayoria de los estudiantes sefiala tener gusto por la lectura,
expresan que usualmente leen cuentos, novelas y, en menor medida, ensayos y articulos
especializados.

Los estudiantes indicaron sentir afinidad por la literatura contemporanea, especialmente por
la mexicana, espafiola, norteamericana, francesa e inglesa. No obstante, muy pocos reconocen
haber tenido el habito de la lectura desde la infancia, por ejemplo, Fernanda (HVE9L) sefiala que
la lectura estuvo presente en su vida desde la primaria, pues los libros “solia leerlos por las tardes,
después mi mama me hacia preguntas para comprobar que lo habia hecho bien”, es decir, la
estudiante crecio en una familia que consideraba a la lectura como una actividad importante.

Otro historia similar es la de Sandra (HVE9LF) quien indica que desde pequefia su madre
le leia fabulas de manera regular. La estudiante, en su historia de vida, recuerda con alegria el
primer libro que leyd por si misma El principito y menciona que “he pasado por un largo y muy
variado camino de lectura”. Sin embargo, como se sefiald anteriormente estos casos son aislados.
La mayoria de los estudiantes indicé que cuando eran pequefios solian jugar en casa o en la calle,
salir a parques o areas verdes, acudir a la escuela o tener alguna actividad deportiva o artistica por
las tardes, sin embargo, se prestaba poca atencion en la lectura por placer.

Algunos estudiantes mencionan que comenzaron a leer de forma habitual cuando eran
adolescentes, gracias a que sentian interés por las historias policiacas, de terror, de misterio, de
fantasia y de ciencia ficcion. Asimismo, por los libros de autoayuda y los bestsellers, sin embargo,
reconocen que estos ultimos no son siempre bien vistos y en ocasiones es mejor omitir, por presion
social, que se realiza este tipo de lectura. Por ejemplo, Alma (HVE4LI) sehala que “comencé a leer
en mi adolescencia libros que para muchos no son considerados como buenos, pero uno de mis

favoritos, sino es que “el favorito” que tengo es The retribution de Mara Dyler”, es decir, la
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estudiante se inicid en el mundo de la lectura con libros considerados ‘“comerciales” y
posteriormente continud leyéndolos porque son de su agrado.

Para otros estudiantes, el acercamiento a la lectura se realizé hasta la universidad,
especificamente porque decidieron estudiar una licenciatura en lenguas donde habia cursos
especializados en lectura y literatura. No obstante, también hubo estudiantes que sefialaron no
sentir una gran aficion por la lectura o no tener el habito de la lectura por diversos motivos aunque
estudian una licenciatura en lenguas. Por ejemplo, Karen (HVE10LI) menciona que “la lectura es
una actividad que me gusta, pero no es una de mis favoritas”, pues indica que existen otras
prioridades como el pasar tiempo con su familia y amigos y el cine.

Otro ejemplo es Karina (HVE4LF) quien expresa que “considero que no tengo el habito de
lectura porque no he encontrado un libro o un género que me guste, ademas, creo que leer me relaja
tanto que en ocasiones me quedo dormida”, a partir de lo anterior, se reconoce la necesidad de
fomentar més la lectura entre los universitarios. Asimismo, se debe instruir a los estudiantes que
no tienen el habito de lectura a explorar los maltiples recursos digitales e impresos que existen en
la actualidad, puesto que la traduccion, las lenguas y otras multiples areas de estudio tienen como
base la lectura para poder desarrollar el pensamiento critico y la formacion integral del estudiante
sin importar el nivel académico.

Por otro lado, algunos estudiantes comentan que debido a sus estudios en la universidad y
a las exigencias de la misma sus habitos de lectura han cambiado. Susana (HVE6LF) sefiala que
“actualmente leo mas articulos de todo tipo en internet y libros de literatura, [...] mis gustos siguen
siendo leer, escuchar musica, salir a pasear, ir a museos [...]”, en otras palabras, la estudiante
continda leyendo de forma habitual porque esta acostumbrada a hacerlo, ya que es una actividad
que realiza desde tiempo atras. No obstante, debido a su formacién linglistica, la lectura se orienta
a campos de estudio especificos como la lectura de textos literarios.

Lo anterior representa un contraste con las palabras de Sara (HVEG6LI) quien menciona que
“leer es algo que me gusta, pero con la escuela y el trabajo, si tengo suerte puedo leer dos libros al
afio. No he terminado de leer Lolita desde que me lo regalaron [sefiala una fecha que se omiten]
que fue mi cumpleafos”, respuestas como la anterior son constantes en los participantes, es decir
que las diversas actividades de los estudiantes ocasionan que no tengan el tiempo para leer por

placer, de las cuales resaltan el trabajo y el estudio de otra carrera.
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En el mismo orden de ideas, Fernanda (HVEILI) sefiala que “actualmente no hago lecturas
por gusto. Sélo las académicas, se me ha quitado un poco la costumbre de hacerlo.” Es interesante
identificar como la estudiante diferencia entre la lectura por placer y la lectura por obligacion, esta
ultima parece requerir una gran cantidad de tiempo, lo cual ocasiona que la estudiante comience a
perder el interés por la lectura por placer, en otras palabras, la Gnica lectura que realiza se debe a
un requerimiento académico y en vez de fomentar la curiosidad y el interés por el campo académico
tiene un efecto contrario y hasta cierto punto contraproducente.

Por otro lado, Veronica (HVELLF) sefiala una razon diferente por la cual no lee de manera
regular, la estudiante indica que “me gusta leer, pero no lo hago ya tanto porque tengo la vista
cansada y me empieza a dar migrafia. Pero de joven lei mas. Me gustaban los cuentos de todo tipo
y las novelas”, la estudiante es una mujer adulta por eso hace referencia de si misma en su juventud.
Verdnica en su historia de vida muestra un gran interés por la literatura y por la escritura, no
obstante, su problema de vision y sus horarios en la casa y la universidad le impiden leer de forma
cotidiana.

Al analizar las historias de vida se pudo identificar que los estudiantes hacen énfasis en la
lectura en la lengua materna, pocos de ellos reconocen leer por placer en la lengua extranjera que
estudian —inglés o francés— o en la tercera lengua que también aprenden —los idiomas mas
mencionados por los estudiantes fueron italiano, aleméan, portugués y en menor medida japonés—.

Kelly (2002) sefiala que para lograr desarrollar las subcompetencias linguistica y la cultural,
idoneas para la competencia traductora, es necesario que el estudiante sea capaz de producir y
comprender textos en la lengua materna y en la lengua extranjera, las cuales ella denomina como
lengua Ay lengua B, respectivamente. Asimismo indica que el estudiante debe poseer competencia
oral y escrita en menor medida en la tercera lengua. Sin embargo, se reconoce que si los estudiantes
no leen por placer de manera regular en la lengua extranjera, la adquisicion de la subcompetencia
lingliistica necesaria para, a su vez, desarrollar la competencia traductora queda en cierta medida
incompleta, pues la lectura en inglés y francés recae Unicamente en las EE de literatura, lengua y
de lectura y redaccion de los programas de estudios (\Véase anexos 4y 5).

Los pocos estudiantes que sefialan leer en la lengua extranjera indican que lo hacen por dos
motivos: por placer, en primer lugar, y para fortalecer la comprension lectora. Indican que su
acercamiento con la lectura en inglés o frances se logroé, en cierta medida, gracias a historias breves,

cuentos o adaptaciones de libros, algunos de los cuales tienen como objetivo acercar al estudiante
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que aprende a una nueva lengua a la lectura, es decir que estos Gltimos cumplen con la finalidad
para lo que fueron creados, por lo tanto, se identifica que la utilizacion, en mayor medida, de este
tipo de materiales podria ser una estrategia viable para fomentar la lectura en la nueva lengua.

De igual forma se identifico que los estudiantes que expresan mayor apego a la lecturay la
literatura también sentian afinidad por la escritura creativa. Estos estudiantes sefialan que
regularmente escriben historias, poemas o textos en los que plasman sus ideas y sentimientos, pero
hacen hincapié en que los textos son Unicamente para ellos y no tienen intencién de dedicarse a la
escritura o a hacer los textos publicos.

Se considerd importante mostrar el siguiente fragmento, ya que ejemplifica el impacto que
los libros pueden ocasionar en los lectores. Alma (HVEA4LI) indica que “gracias a los libros llegué
a pensar en ser traductora o incluso editora, lo cual seria un reto, pero quisiera lograrlo, eso seria
una meta personal.” En este caso, la lectura influy6 para que la estudiante decidiera un area de
especializacion en la licenciatura, asimismo, la motivacion es un factor importante, puesto que la
estudiante manifiesta un gran interés por la traduccién y la lectura durante el proceso de la
investigacion, posteriormente, se hablara a mayor profundidad de los factores que influyeron en
los estudiantes.

Si bien, la mayoria de los estudiantes sefiala tener aprecio por la lectura y la literatura en la
lengua materna, se reconoce que es necesario fomentar el habito de la lectura en la lengua extranjera
con la finalidad de fortalecer el aprendizaje del inglés o francés. La profesora Olivia (EM5)
menciona que “en los estudiantes de idiomas a veces hay mucho entusiasmo por traducir, pero no
hay un habito de lectura entonces es complicado porque si en tu propia lengua no tienes ese habito,
en lengua extranjera se hace un poco mas complicado”.

A partir de lo anterior, se remarca la importancia de fomentar la lectura en la Facultad de
Idiomas. Si bien se reconocen las iniciativas contempladas por la institucion es necesario continuar
trabajando al respecto, ya que el fortalecimiento de la comprensién lectora desde una perspectiva
reflexiva y critica beneficia de forma clara el proceso de adquisicion de la nueva lengua y también
la adquisicion de la competencia traductora. Como se ha mencionado anteriormente es necesario
que el estudiante de lenguas y traduccion sea capaz de comprender los textos que lee en la lengua

materna y en la lengua extranjera para poder fortalecer su proceso educativo.
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4.4. La subcompetencia instrumental
La subcompetencia instrumental se interesa en las diversas herramientas de documentacion y en el
uso que el traductor les asigna a las mismas durante la actividad traductora (Hurtado 2015; Hurtado,
2017, Kelly, 2002; PACTE, 2002; PACTE 2005). A partir de lo anterior, la investigacion decidio
centrar la atencion en conocer las herramientas que utilizan los estudiantes al momento de traducir
y la manera que las emplean. Los estudiantes mencionan que utilizan distintos dispositivos
electronicos como computadoras, laptops, tabletas y celulares, en los cuales instalan aplicaciones
de software libre o consultan sitios web. No obstante, también sefialan que recurren a los
diccionarios y los libros para realizar consultas especializadas. De estos dos tipos de herramientas
utiles para traducir, las cuales se han clasificado como tecnoldgicas y tradicionales

respectivamente, predomina en uso de las primeras por razones practicas.

4.4.1. Las herramientas tradicionales y tecnoldgicas
Se decidié empezar con las herramientas tradicionales, puesto que suelen ser las versiones clasicas
de algunas herramientas tecnoldgicas, por ejemplo, los diccionarios. Los estudiantes indican que
al traducir es necesario contar con dos tipos de diccionarios: el monolingle y el bilingie, ya que
ayudan a identificar palabras o frases desconocidas del texto de partida y de llegada. Sandra
(EE9LF) menciona que utiliza “obviamente los diccionarios monolingiies, diccionario en mi
lengua, en mi propia lengua, ¢no? para encontrar sinénimos, anténimos, cosas como esas Yy
obviamente el uso de internet”, en otras palabras, la estudiante trata de documentarse mediante
diversas herramientas al momento de traducir, sin embargo, hace énfasis en la documentacién en
espafol por encima de la investigacién en la lengua francesa, cabe resaltar que debe existir una
busqueda de informacion equilibrada con la finalidad de realizar una traduccién clara y precisa.

Kelly (2002) indica que uno de los objetivos de la subcompetencia instrumental es hacer
que el estudiante pueda desarrollar la capacidad para consultar y manejar fuentes terminolégicas,
asi como identificar la veracidad de las mismas. Al respecto, Susana (EE6LF) sefiala que para ella
“las herramientas mdas exactas serian los diccionarios porque, pues ahi encuentras un poco mas
exacta la palabra que uno quiere buscar”, para la estudiante, asi como para otros de sus compafieros,
los diccionarios representan una fuente confiable para consultar las palabras desconocidas o las
palabras con diversas acepciones, ya que al ser publicaciones impresas cuentan, regularmente, con
varias ediciones y son revisadas de forma periddica, en otras palabras, son herramientas fidedignas

que gozan de credibilidad.
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En sintonia, la profesora Esther (EM1) indica que los estudiantes recurren a los
“diccionarios monolingles, se les exige que adquieran un buen diccionario monolingue,
diccionarios bilingles, diccionarios electronicos, apoyos tecnoldgicos en internet para hacer
investigacion sobre aspectos que ellos desconozcan, principalmente eso.” En relacion con lo
anterior, los estudiantes reconocen una amplia variedad de diccionarios monolingues y bilingues,
cada uno de ellos utiliza los que se acoplan mejor a sus necesidades, puesto que en las clases de
francés o inglés y de traduccion no se les exige un diccionario en especifico, ademas, de los antes
mencionados por la profesora, los alumnos resaltan la importancia de utilizar los diccionarios de
sindnimos y anténimos al momento de traducir, ya que son de utilidad para identificar las palabras
o las acepciones que estan vinculadas con la palabra desconocida, es decir, funcionan como
herramientas para la comprension linguistica y cultural.

Los estudiantes de inglés mencionan que utilizan, de forma regular, los diccionarios
monolingies y bilingies de Cambridge y Oxford debido a que estdn muy completos y, en
ocasiones, se pueden consultar palabras provenientes del inglés de Estados Unidos y del Reino
Unido. Por otro lado, los estudiantes de francés indican que recurren a los diccionarios de Larousse
y Petit Robert debido a que son diccionarios muy utilizados en la lengua francesa.

En espafiol, los estudiantes de ambas licenciaturas, resaltaron el uso del Diccionario de la
lengua espafola y el Diccionario de la Real Academia Espafiola, sin embargo, no son todos los
diccionarios que utilizan regularmente, pues mencionan otros, pero debido a que son digitales se
presentan mas adelante. No obstante, se debe sefialar que los estudiantes desconocen la existencia
de algunos diccionarios especializados comunes en el ejercicio de la traduccion, ya que al
preguntarles sobre ellos, los desconocian 0 mencionaban que no los utilizaban. Lo cual se asemeja

a lo expresado por la profesora Olivia (EM5) quien sefiala que

Por mi experiencia como que hay un gran desconocimiento de la variedad de diccionarios
gue existen, ¢no?, generalmente, los estudiantes conocen los diccionarios bilinglies o
monolinglies, pero no conocen otro tipos mas especializados, entonces, creo que, en general,
si usan diccionarios bilingties 0 monolinglies, ya sea impresos o en linea, pero como te
decia, no se conoce otro tipo de diccionarios, como los diccionarios de dudas, ideoldgicos,
especializados en una materia, el diccionario panhispanico, creo que hay una gran variedad
gue no se utilizan mucho.

A partir de lo anterior, se reconoce la necesidad de fomentar la utilizacion de otros tipos de

diccionarios y herramientas que no son exclusivas para el ejercicio de la traduccion sino que
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también son Utiles en la ensefianza-aprendizaje de lenguas, la lingiistica y la literatura. Durante los
ejercicios de traduccién pocos estudiantes llevaron consigo diccionarios impresos entre sus
articulos escolares, asimismo, se debe resaltar que no acudian a la biblioteca o al centro de
documentacién de la facultad por un diccionario o algun otro recurso de documentacion como
libros o enciclopedias que los pudiera apoyar al momento de traducir, es probable que consideraban
gue No eran necesarios, ya que contaban con sus dispositivos electronicos o porque acudir a dichos
sitios y realizar la basqueda manual representaba una inversién de tiempo. Al respecto del

desconocimiento de diccionarios impresos la profesora Leonor (EM4) indica que los estudiantes

Pues usan [piensa unos segundo], impresos casi nada, no, hoy en dia todo lo usan
electrénico, me sorprendié mucho el semestre pasado que daba taller, fuimos al Centro de
Documentacion y por ejemplo no conocian los diccionarios mas alla del Pocket, estaba yo
de, de veras en shock, o sea estudiantes de Gltimo semestre que han usado WordReference,
Linguee y todo lo que quieras electronico, pero cuando les quitas lo electronico estan
perdidos o sea no conocian el Simon and Schuster, no conocian el Thesaurus, no conocian
el Collins COBUILD, [con énfasis la siguiente palabra] perdon, de veras que me fue muy
sorprendente, estudiantes que traducen bastante bien, de séptimo semestre, no conocian esos
diccionarios que tenemos en el Centro de Documentacion y que por supuesto te dan un
contexto mucho mas amplio, no te dicen nada mas cuatro opciones, te dicen este es un
arcaismo, se usa en estas colocaciones, te dan ejemplos de idioms, etcétera, etcétera.
La profesora Leonor, al igual que la profesora Olivia, sefiala también la existencia de un
desconocimiento, por parte de los estudiantes, de la variedad de diccionarios que son de gran
utilidad al traducir, varios de ellos disponibles en el Centro de Documentacion de la Facultad de
Idioma (CDFI), lugar que como su nombre indica, tiene la funcion de apoyar a los estudiantes a
documentarse durante su formacion profesional.

La profesora Leonor menciona que trata de hacer que los estudiantes utilicen los
diccionarios e incluso los pide en préstamo al CDFI para realizar ejercicios de traduccion y de
basqueda de terminologia. No obstante, se debe remarcar que al terminar los cursos semestrales
los estudiantes pueden tomar clases de traduccion con otros profesores y continuar o no con el
habito de documentacion manual que la profesora Leonor trata de implementar, por lo tanto, se
considera necesario que los profesores de traduccion, en conjunto, motiven y realicen mas
ejercicios de terminologia para traductores con la finalidad de que los estudiantes utilicen los
recursos bibliograficos de los que disponen.

Como lo indica la maestra Leonor, los estudiantes estan acostumbrados a utilizar los

recursos disponibles en internet o aquellos que pueden ser instalados en los diversos dispositivos
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electrénicos y que no requieren de internet. Kelly (2002) resalta la importancia de ensefiar al
estudiante a utilizar las diversas fuentes informéticas para desarrollar la subcompetencia
instrumental. Los estudiantes sefialan, de forma repetida, que recurren con frecuencia a los
diccionarios en linea porque son faciles y rapidos de consultar, por ejemplo, Daniela (EE2LI)

menciona que:

[Los estudiantes] no tendemos a utilizar materiales impresos porque, por ejemplo, los
diccionarios ya todos estan en linea es més que nada eso, la utilizacion de herramientas o
programas, softwares que se encuentran en linea, a menos que el documento que te dan sea
impreso, que generalmente no pasa, ya todo te lo pasan en internet, todo lo tienes en formato
digital, pues generalmente todo es en formato digital.
Se interpreta que, desde la dptica de los estudiantes, los diccionarios en linea optimizan la busqueda
de vocabulario, ademas, son un recurso altamente disponible, esto claro, si se cuenta con acceso a
internet y a los diversos dispositivos electronicos donde pueden ser instalados. Los diccionarios en
linea que los estudiantes sefialan utilizar son: Cambridge, monolinglie y bilinglie, Oxford,
monolingte y bilinglie, Wordreference, Dictionary.com, el Diccionario de la lengua espafiola,
Sense, ProZ, Merriam-Webster, Le Petit Robert, leo.org, Océano y Larousse. Fr.

Los estudiantes indican que algunos de estos diccionarios suelen ser utilizados por sus
profesores en clase, no obstante, mencionan que algunos otros los han encontrado a través de la
busqueda en internet. Sin embargo, la gama de los diccionarios, incluidos tradicionales y en linea,
sefialada por los estudiantes es limitada, ya que la cantidad y variedad de diccionarios que puede
consultar un traductor es muy grande, como ya lo sefialaron con anterioridad las profesoras.

El diccionario impreso es percibido como una herramienta muy Util para traducir, pero
también como una alternativa mas laboriosa en comparacion con los diccionarios en linea. En otras
palabras, los estudiantes manifiestan una preferencia hacia lo que resulta mas facil y practico. lliana
(EE7LI) menciona que cuando no encuentra en “ninguno de los tres [diccionarios] de los que uso
en linea, ya voy y busco en diccionarios de las bibliotecas ¢Por qué? Porque es mas tedioso, toma
mas tiempo, por eso primero hago lo del internet, después en las bibliotecas”.

Anastasia (EE3LI) expresa una idea similar a la anterior, pues sefiala que “usualmente
materiales escritos no utilizo, pero si traductores en linea o diccionarios en linea y si no tengo esos
a la mano, pues ya recurro a los diccionarios impresos”. ES decir que agotadas las opciones

principales procede a las alternativas que son los diccionarios impresos, pero que representan una
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mayor inversion de tiempo y trabajo de investigacion, lo cual en ocasiones no es placentero para
algunos estudiantes.

Otro razon para utilizar los diccionarios en linea es el aspecto econémico, pues como sefiala
Melisa (EE5LI) “uso diccionarios, uso muchos diccionarios en especial los de Oxford, los uso
online porque no los tengo [rie]”, lo cual es otro punto que se debe resaltar en este apartado, pues
si bien, como lo sefiala la profesora Esther, se les pide a los alumnos que consigan los diccionarios,
muchas veces tienen precios elevados debido a que provienen del extranjero y, en otras ocasiones,
son dificiles de encontrar en ciudades como Xalapa. En relacion con los diccionarios el profesor
Gabriel (EM2) menciona que

Pues supongo que utilizan diccionarios impresos, pero cada vez menos, cada vez es mas
raro el estudiante que lee, se van a internet, se van a Google a hacer traducciones por ahi,
para hacer trampas, para no hacer tiempo, para no aprender.

El profesor Gabriel (EM2) sefiala la posibilidad de que haya estudiantes que recurren a las
herramientas tradicionales, pero cada vez en menor medida, pues la tecnologia gana terreno cada
vez méas. Sin embargo, el maestro percibe que los estudiantes utilizan la tecnologia para evitar
trabajar y para auto-engafiarse, pues en realidad no realizan la traduccion sino que recurren a un
traductor en linea que es incapaz de reconocer los sentidos y los referentes culturales que se
presentan en el texto fuente, ya que regularmente el traductor en linea se apega a la traduccion
literal, la cual como se ha sefialado previamente suele pasa por alto el analisis de diversos los
significados.

Kelly (2002) indica que el traductor y el intérprete deben estar familiarizados con diferentes
herramientas tecnoldgicas para poder ejercer la traduccion e interpretacion de forma éptima como
son los procesadores de textos, los diversos recursos de internet y de audio y sonido. El profesor
Gabriel (EM2), en sintonia con Kelly, indica la existencia de diversas herramientas digitales que
son Utiles al traducir, la primera y quiza méas elemental es el procesador de textos Word, pues en
ocasiones los estudiantes, no solo los de traduccion, desconocen las funciones de este programa

informatico. El profesor menciona que se debe ensefiar a utilizar a

Word como traductor, tiene muchas cosas que uno no utiliza o que solo utilizan los
traductores y los revisores de textos, pero [hay que] usarlo conscientemente para la
traduccion, aparte herramientas como memoria de traduccion, software para audiovisual, es
imposible pensar en estudiar traduccidn sin utilizar herramientas, yo me considero de los
traductores a la antigua, pero estoy siempre actualizado, entonces tengo algunos colegas
que no les gusta usar herramientas y no pasan de la maquina de escribir.
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El profesor de traduccion, como cualquier otro profesor, debe mantenerse actualizado para poder
auxiliar a los estudiantes durante el proceso de aprendizaje. Cada vez existe una mayor cantidad de
herramientas digitales para la traduccion, algunas de ellas son exploradas en la Facultad de Idiomas,
no obstante, se debe remarcar que solo los estudiantes de inglés sefialaron haber aprendido a utilizar
ciertos programas informaticos en clase, con determinados maestros y en EE especificas, pues
como lo expresé anteriormente el profesor Gabriel, algunos profesores optan por ensefiar a traducir
sin la ayuda de las herramientas tecnoldgicas.

En relacién con los programas informaticos en traduccion, Leticia (EE1L1) menciona que
“ahorita he estado utilizando [nombre comercial] [...] ese es el que estado utilizando (lo
descubriste ti o te lo ensefiaron? no aqui en clase, un profesor.” Melisa también sefiala que se
encontraba aprendiendo a utilizar [nombre comercial], mientras que Blanca expreso que aprendio
a utilizar “[nombre comercial] y [nombre comercial], [...] aprendi aqui en la escuela, en la clase
de auxiliares informaticos [para la traduccion]”, EE optativa del area terminal de la Licenciatura
en Lengua Inglesa (Véase apartado 1.5.1.7.).

Por otro lado, Daniela (EE2LI) indic6 que “en clase nos pusieron uno [un programa] que
era para hacer subtitulaje, era media subtitler ;sabes utilizarlo? Si, apenas lo estamos empezando
a utilizar en clase”. No obstante, algunos estudiantes buscan y aprenden a utilizar programas por

su cuenta como Melisa (EE5LI) quien menciona que

De programas software me gusta mucho utilizar una que se llama Word Magic Translator
que es parecido al Trados, pero mas sencillo, ese me ayuda mucho porque también tiene su
memoria de traduccion y pues le voy metiendo ahi vocabulario poco a poco y me ayuda con
los textos que mas 0 menos no entiendo. ¢ Sabes utilizar Trados? He tratado de usarlo, pero
me cuesta algo de trabajo entonces, pues busqué un software que fuera mas sencillo y
encontré Word Magic y es parecido al Trados, pero como te digo que su contexto es mas
facil de usar como que es mas amigable con el traductor.

La estudiante ha aprendido a utilizar herramientas de software que son (tiles para traducir, pero ha
sido por su cuenta, es decir, busca aprender de forma autonoma, lo cual es uno de los objetivos
durante el proceso de educacion, fomentar la autonomia de los estudiantes al momento de aprender.
El programa Word Magic que sefiala la estudiante, se especializa en traduccién inglés-espafiol y
cuenta con diversas funciones: aplicaciones de diccionarios, diccionarios en linea y software de
traduccion. La estudiante trata de perfeccionar lo que aprende en la escuela y busca opciones con

las que complementa su formacion en traduccion.
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Los estudiantes mencionan utilizar diversos recursos web con la finalidad de apoyarse al
momento de traducir como: Linguee, Reverso, Wikipedia, Google, EI Mundo-traductor, Google
translate, paginas web relacionadas con el tema a traducir, las diversas funciones de Wordreference
y en ocasiones blogs que los ayuden a disipar dudas. No obstante, reconocen que muchos de los
sitios web que consultan al traducir no son del todo confiables, pues se debe contrastar
constantemente la informacion para asegurarse de que es fiable.

Los estudiantes identifican la importancia de corroborar la veracidad de algunos sitios de
consulta, tal como lo sefiala (Kelly, 2002) al momento de desarrollar la subcompetencia estratégica.
Algunas de las péaginas, antes mencionadas, incluyen glosarios, diccionarios, relaciones de
parentesco en frases o palabras de otras traducciones disponibles en la red, foros, cursos, trainers
de vocabulario, las cuales son pequefias pruebas para practicar vocabulario, etc. Todo lo anterior
puede ser de gran ayuda al momento de traducir y aprender lenguas, no obstante, es decision de los
estudiantes usar cada uno de estos recursos.

Hurtado (2015) realiza un ejercicio interesante con diversos recursos de traduccion, pues
valora la utilidad de los mismos e indica por qué son fuentes confiables o0 no. De las herramientas
sefialadas anteriormente por los estudiantes, la autora resalta la calidad de los diccionarios Le Petit
Robert y el Diccionario de la lengua espafiola, no obstante, sefiala que si bien Wikipedia y Google
son fuentes de consulta su fiabilidad es poca durante el ejercicio de traduccion. Hurtado también
reconoce la existencia de ProZ, Linguee y Reverso, sin embargo, solo brinda las caracteristicas de
los mismos, no los evalla.

En relacion con los traductores en linea, varios estudiantes indicaron que los utilizan para
tratar de comprender frases o ideas del texto, por ejemplo, Anastasia (EE3LI) menciona que “hay
veces que una frase completa si la pongo [en el traductor] porque no tengo idea de como
reformularla y me da una idea de como podria ser aunque no siempre esta exacta”, no obstante,
reconoce que no es seguro que sea correcta, sin embargo, lo hace debido a la incomprension del
fragmento a traducir. Por su parte, Karina (EE4LF) indica que “pues por mi poca experiencia utilizo
traductores [al decirlo encoje los hombros y baja la voz como si se avergonzara] a veces considero
que lo hago bien, pero necesito como corroborarlo por eso lo uso”.

Es decir, en ocasiones los estudiantes recurre a los traductores en linea para “reforzar y
reconocer” si la traduccion que hacen esta bien, no obstante, el uso de estos traductores puede ser

negativo, pues el estudiante puede cometer diversos errores al traducir debido a la confianza que
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le otorga a estas herramientas. Hurtado (2015) indica que si bien el traductor de Google realiza una
traduccion de forma inmediata, no es un recurso recomendable al momento de traducir, ya que es
incapaz de reconocer los sentidos presentes en el texto fuente. Sin embargo, Alma (EE4LI) expresa
que “a veces cuando tengo mucha flojera uso Google traductor, principalmente por flojera” lo cual
se asemeja a lo antes expresado por el profesor Gabriel (EM2) en relacion con utilizar los
traductores en linea con la finalidad de evitar el trabajo e invertir menos tiempo al hacer las
traducciones.

Los estudiantes reconocen la importancia de la documentacion al momento de traducir, al
investigar sobre las herramientas Utiles para la disciplina identifican diversos diccionarios y
determinados programas informaticos, no obstante, como ya lo indicaron los profesores y algunos
alumnos en ocasiones la pereza y la “practicidad” ocasionan que no se investigue a fondo los textos
que se traducen, por tal motivo, en ocasiones, las traducciones presentan diversos errores
relacionados con el vocabulario, las frases y los referentes culturales.

Por otro lado, se debe mencionar que existen otros fuentes de consulta como las
enciclopedias, los libros, los diccionarios especializados, los glosarios, las revistas, los articulos de
divulgacion y de investigacion, los cuales son elementos que pueden proporcionar informacion atil
durante el ejercicio de la traduccion, algunos de estos apenas fueron mencionados por determinados
estudiantes. Hurtado (2015) muestra un listado de diferentes fuentes de informacion, y ademas de
las antes sefialadas, hace referencia a las gramaticas, las estilisticas contrastivas, los manuales de
estilo, las bases de datos, los corpus electrénico, entre otras. Es importante lograr desarrollar en los
estudiantes un balance en la consulta de herramientas para traducir, es decir que sean capaces de

combinar las herramientas tecnolégicas y tradicionales para lograr una buena traduccién.

4.5. La subcompetencia estratégica
Hurtado (2015) concibe a la subcompetencia estratégica como una competencia especifica que se
vincula directamente con el aspecto metodoldgico. Esta subcompetencia se manifiesta durante la
realizacion de una traduccidn, pues centra la atencion en el proceso de traduccion y en su correcto
desarrollo. Para estudiar la subcompetencia estratégica, la investigacion se enfocé en tres puntos:
el proceso de traduccion que realizan los estudiantes al momento de traducir, la solucién de
problemas en traduccion y la evaluacién en traduccién. Si bien, los dos ultimos puntos se presentan

dentro del proceso de traduccion, se analizan de forma separada, puesto que representan situaciones
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clave que permiten comprender la forma de preceder de los estudiantes en el ejercicio de la

traduccion. A continuacion se analiza cada uno de los puntos.

4.5.1. El proceso de la traduccion
Esta investigacion entiende como proceso el conjunto de actividades coordinadas que realiza una
persona para lograr un fin especifico, algunas veces el individuo puede reconocer con facilidad los
actos y procedimientos que realiza y las secuencias que se manifiestan durante su desarrollo, sin
embargo, no siempre es asi. Si bien pueden existir pasos para realizar una determinada actividad,
en este caso la traduccién, cada persona procede de manera particular para lograr el objetivo
propuesto. El proceso para realizar una traduccion es complejo y vasto, se podria decir que inicia
con la lectura a conciencia del texto fuente, es decir, con el acercamiento al documento que se
pretende traducir.

El traductor debe comprender la idea general y el sentido plasmado en el texto fuente,
asimismo, debe detectar las posibles dificultades linglisticas y extralinglisticas que se presentaran
durante la traduccion y buscar soluciones para resolverlas. Durante la realizacion de la traduccién
es importante revisar el texto de forma periodica y evaluarlo al finalizar. Sin embargo, como se
sefial6 anteriormente, cada persona procede de forma particular al momento de realizar una accion,
el traductor no es la excepcion, “el proceso de traduccion” descrito y analizado en breve, reconoce
los puntos importantes al momento de traducir a partir de la 6ptica de los estudiantes, por lo tanto,
no funcionan como un check list de lo que es y no es un proceso de traduccion sino mas bien tratan
de mostrar la forma en que los estudiantes conciben la realizacion de una traduccion desde la
experiencia escolar.

Los estudiantes sefialan, a partir de las experiencias en clase, procesos similares al momento
de comenzar a traducir un texto. Todos resaltan la importancia de la lectura como una actividad
primaria, ya que sefialan que se debe comprender el texto antes de comenzar a traducir, tal como
lo indica la literatura especializada (Hurtado, 2015; Jiménez 2018; Kelly, 2002, Tricas, 2003). Cada
texto fuente necesita de una lectura a conciencia que permita identificar los componentes del
mismo, esto servird para reconocer si se esta o no familiarizado con la temética a tratar. Blanca

(EES8LI), por ejemplo, menciona

Leo todo el documento, trato de leerlo dos veces, si se puede més porque a veces los textos
como los cientificos si dan un poquito de conflicto entonces si, trato de leerlos varias veces,
ya después voy viendo si necesita segmentarse o esta bien estructurado en sus oraciones.

186



La lectura es un ejercicio obligado al momento de traducir, ya que permite conocer e interpretar el
texto, sin embargo, no todos los documentos presentan la misma complejidad, pues depende, en
cierta medida, del traductor, su especializacion y de sus experiencias previas la posible cercania
con el campo de estudio. Karina (EE4LF) indica que realiza una lectura inicial del texto para que
al momento de traducir, sus ideas y las palabras vertidas en el documento presenten mayor claridad,
pues la lectura posibilita el reconocimiento del texto desde diferentes aristas, es decir, es de utilidad
para identificar y analizar diversos significados implicitos y explicitos.

Karina (EE4LF) hace referencia a la lectura, pero también a la identificacion del sentido o
sentidos del texto fuente, es decir, a una lectura de comprension. No obstante es importante sefialar
la diferencia entre la lectura y la comprension del texto, puesto que en ocasiones se puede leer un
documento sin comprenderlo. Este fue un fendmeno frecuente, pues, en ocasiones, los estudiantes
leian, pero no comprendian el texto fuente, lo cual ocasionaba que cometieran errores de sentido,
contrasentido, no sentido, por mencionar algunos, tal como se puede visualizar en el andlisis de las
traducciones. Esto se relaciona con su poco hébito de lectura en la lengua extranjera (inglés o
francés) como se ha sefialado anteriormente.

Rodrigo (EE8LF) sefiala que lo que hace es “leer el texto, analizarlo y tratar de comprender
lo mas posible” mientras que Daniela (EE2LI) menciona que “primero leo, o veo el video, por
ejemplo, si es un video o un texto lo leo y trato de entender obviamente primero qué dice, saber de
qué es el texto”, otra respuesta similar es la de Iliana (EE7LI) que indica que “bueno al traducir
primero leo trato de entender qué dice el texto”, de estos tres ejemplos, se reflexiona en la particula
“tratar de entender/comprender ”, presente a su vez en las respuestas de otros estudiantes, es decir
que para los estudiantes, la lectura representa un primer acercamiento que los faculta para pasar a
un segundo plano que es la comprension, pero es una comprension parcial del texto, que en
ocasiones no les permite identificar la idea principal del texto o las ideas secundarias lo cual se
refleja en la traduccion.

En relacion con lo anterior, el profesor Raul (EM6) indica que los estudiantes “se aventuran
al texto sin sustrato lingiiistico, no hacen una abstraccion de significados [...]. Los estudiantes en
general no tienen gusto por la palabra y por la exactitud del significado se les hace una cosa comun
y corriente”, sin embargo, es importante reflexionar si se realiza algo al respecto para cambiar esta
entrada apresurada al texto. Jiménez (2018) indica que esta actividad es comdn en personas con

poca experiencia en el campo de la traduccidn, no obstante, recomienda evitar entrar de lleno a la
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traduccion sin comprender primero el texto, por lo tanto, se remarca que esta es una de las areas
que méas se debe fortalecer en el proceso de adquisicién de la competencia traductora de los
participantes con el objetivo de que los estudiantes logren desarrollar una lectura reflexiva que los
ayude a enfrentar los textos a traducir.

Al respecto de lo anterior y, en cierta medida, como respuesta la maestra Esther (EM1)
indica que los estudiantes “no leen generalmente el texto completo, es decir, se lanzan directamente
a hacer la traduccion y es parte de nuestro proceso, también de ensefianza, ¢no?, que trabajamos
insertos en los principios de la lingiiistica textual”. Es decir, la profesora Esther esta consciente de
que algunos estudiantes que no leen el texto antes traducir, pero lo concibe como algo normal al
iniciarse en la disciplina y comenzar a desarrollar la competencia traductora, por lo tanto, se trabaja
en identificar el texto como una unidad de analisis comun en los estudios de traduccion.

El profesor de traduccion, al igual que otros profesores, debe ayudar a desarrollar o
fomentar la comprension lectora en los estudiantes, pues en la comprensién del texto fuente radica
en cierta medida el éxito de una traduccién, por ejemplo, para el maestro Gabriel (EM2), los
estudiantes al aprender a traducir, como en cualquier otra actividad totalmente desconocida, no
saben como proceder, el maestro representa un guia y una persona experimentada en el tema, sefiala

que los estudiantes

Proceden segun lo que se les indica, normalmente si no les dicen nada agarran el texto y
empiezan a traducir, sin saber ni quiera que hacer, pero yo soy maestro de traduccion,
entonces a mis alumnos que inician sobre todo, como a los que no, porgue a veces como
gue no les entra bien la idea, tienen que hacer cierto analisis del texto, cuando el texto es
muy pequefio obviamente, leer el texto, ver de qué se trata, ver para quien va dirigido,
establecer ciertas cosas, cual es el objetivo de la traduccion, quién la va a leer, el pablico,
el tono, muchas dimensiones de lengua y de orientacién de la traduccién que debes
determinar antes de empezar a traducir sino va a afectar cualquier cosa.

Resulta interesante identificar cbmo el profesor, también traductor profesional, resalta su profesion
y reconoce que una de sus funciones como docente de esta disciplina es desarrollar procesos Utiles
para realizar la practica traductora, en otras palabras, busca que los estudiantes mejoren en su
competencia traductora (Zabalbeascoa, 1999). El profesor Gabriel indica a que al iniciar su
formacion, los estudiantes no toman en consideracion varios aspectos al traducir, incluida la

comprension del texto y la importancia que este representa, de tal forma que algunas veces esto
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persiste, no solo cuando se cursan las primeras EE en traduccidn sino que se prolonga hasta otras
EE cuyo caracter es més especializado (Véase apartado 1.5.).

Algunos estudiantes desarrollan la comprension lectora en la lengua extranjera durante su
formacion universitaria, puesto que regularmente los profesores indican que los ejercicios que se
realizan en clase son de traduccion directa, es decir, de la lengua extranjera (inglés o francés) a la
lengua materna (espafiol). Sin embargo, seria importante investigar qué implicaciones tiene
desarrollar la comprension lectora en la lengua extranjera a la par del analisis del texto a traducir
durante la formacion, puesto que este Ultimo tiene un caracter mas especializado.

Algunas de las actividades posteriores a la lectura y la comprension lectora son la busqueda
de informacion general del texto a traducir, por ejemplo, Daniela (EE2LI) indica que “trato de
buscar informacion acerca del tema del texto ¢no?, pues si habla de la columna vertebral, pero no
menciona esto [apunta con su dedo a una parte de la espalda, para ejemplificar] yo leo en alguna
pagina de internet sobre la columna vertebral u otras cosas, me gusta documentarme”.

Verodnica (EEL1LF) menciona que es recomendable “buscar las fuentes, puedo meterme a
internet, puedo localizar libros, aqui en la universidad tenemos varios, varios lugares para hacer
investigacion donde podemos conseguir libros que hablan sobre el tema o temas relacionados con
lo que voy a traducir”, para los estudiantes, la documentacion representa una actividad que ayuda
a comprender mejor el texto fuente, pues la consulta especializada es de gran ayuda para solucionar
dudas y problemas que se presentan durante la traduccion, lo cual es uno de los objetivos de esta
tarea (Hurtado, 2015; Kelly, 2002; Jiménez 2018; PACTE 2002).

Otra actividad recurrente en el proceso de traduccion de los estudiantes es la seleccion y
basqueda de las palabras simples o compuestas y frases que resultan desconocidas, pues no siempre
es facil encontrarlas tal como aparecen el texto fuente, por ejemplo, Iliana (EE7LI) sefiala que

algunas veces

Las palabras son compuestas y las definiciones no vienen en si, asi que trato de tomar
primero una palabra y después otra y después trato de unirlas para saber mas o menos qué
esta diciendo, lo que quiere decir el texto.

Se reconoce que la estudiante esta consciente de los cambios que se presentan en el vocabulario,
en inglés, al igual que en espafiol, existe una gran variedad de palabras compuestas, no obstante, la
forma de ordenar y clasificar las mismas puede variar debido a los lineamientos gramaticales de

las lenguas, ya que provienen de diferentes subgrupos linguisticos. En ocasiones, las palabras
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compuestas, como lo sefala la estudiante, no se presentan en los diccionarios de corte general o
diccionarios pocket, por lo tanto, es necesario realizar una busqueda més detallada al respecto, por
ejemplo, se puede recurrir a diccionarios especializados, etimoldgicos, de frases y tesauros, por
mencionar algunos.

Por otro lado, reaparece la falta de comprension del texto debido al desconocimiento del
vocabulario, esta situacion ocurre frecuentemente en los discursos de los estudiantes, por ejemplo,

Sandra (EE9LF) menciona que

Voy haciendo anotaciones o remarco las palabras o cosas que no entiendo para
posteriormente pasar a hacer la busqueda de ello. Si [afirma para ella misma y se detiene
algunos segundos] mientras la leo, remarco y después empiezo a buscar las cosas que no
entendi, ya sean palabras o alguna idea en general que no entendi.

La estudiante identifica determinadas estrategias que emplea al momento de traducir, al reflexionar
reconoce, hasta cierto punto, un patron de actividades, es decir, se encuentra en el transcurso de
desarrollar procesos utiles durante el ejercicio de la traduccion, tal como lo sefialan anteriormente
los profesores Esther y Gabriel.

La busqueda de palabras o frases del texto fuente es una actividad comun al momento de
traducir, pues como ha mencionado con anterioridad, una persona es incapaz de conocer todas las
palabras que conforman una lengua, ya que esta comprende multiples transformaciones constantes
vinculadas a la zona geogréfica, la época y el area de estudio, por mencionar algunas. Sin embargo,
se debe identificar y reflexionar si el estudiante ignora solo un par de palabras y frases o desconoce
una gran cantidad de vocabulario y elementos de la lengua extranjera, pues esto Gltimo mermaria
el desarrollo de la traduccion, ya que la busqueda y seleccion de las acepciones correctas al
momento de traducir pueden tornarse en una actividad laboriosa que requiera una cantidad
significativa de tiempo.

La maestra Olivia (EM5) reconoce gque cuando se formaba como traductora literaria solia
realizar la busqueda de palabras con regularidad, indica que “creo que se van primero a buscar
todas las palabras o expresiones que no conocen, me parece que eso es también lo que yo hacia
[rie] cuando estaba leyendo un libro y desconocia alguna palabra o expresion me saltaba [esa
parte]”, es decir, la basqueda de palabras o frases representa un ejercicio primario y constante en

el traductor principiante.
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Se considera que esta actividad no debe ser satanizada, ya que, en cierta medida, representa
un indicio que ayuda a reconocer la manera de proceder del estudiante al traducir y el vinculo que
tiene con el texto fuente, es decir, el uso excesivo de esta actividad, por parte del estudiante, podria
ser de utilidad al profesor para identificar la presencia de desconocimiento linglistico y de
incomprension del texto y, a su vez, buscar estrategias que puedan abonar a disminuir esta préctica.
Cabe sefialar que si bien, los traductores experimentados también realizan esta practica, para los
estudiantes de traduccidn representa una actividad muy importante, la profesora Leonor (EM4)

menciona que como

Son traductores que estan iniciando o en formacién son muy apegados a los textos, como
gue es lo que te da seguridad, agarrar las palabras y el texto de partida y apegarte mucho a
él porque quieres ser muy, no quiero usar la palabra fiel, pero ellos quieren como que no
perder nada del texto de partida.

Esta situacion es detectada facilmente por los profesores de traduccion e indican que su trabajo
radica en crear estrategias que permitan que los estudiantes mejoren en temas como la comprension
del texto y el reconocimiento de los procesos necesarios cuando se traduce, es decir, desarrollar de
forma particular las subcompetencias de la competencia traductora. Jiménez (2018) recomienda no
aventurarse a buscar todos los términos desconocidos cuando se traduce solo aquellos que se
consideran claves para comprender el texto, ya que de manera posterior se realizara la investigacion
necesaria. Los maestros reconocen que los estudiantes aprenderan poco a poco a traducir, ya que
la adquisicién de su competencia traductora se encuentra en constante cambio. En relacion, la

profesora Esther (EM1) indica que

Como parte de los procesos de la competencia traductora, estd también el desarrollo de la
capacidad de enfrentarse a experiencias nuevas y bueno siempre se parte con ellos de esta
oportunidad de distinguir el discurso, aquello que es accesible a su capacidad de comprension
y llevarlos poco a poco, pues a llevar en practica sus estrategias de comprension escrita,
deducciones, inferencias, anticipaciones y a investigar.

Lo anterior se vincula directamente con la formacion de habilidades, capacidades y destrezas
generales, ya que hacer frente a nuevas experiencias, la capacidad de comprension y abstraccion,
la reflexion y el uso y dominio de la lengua hacen referencia a las competencias instrumentales que

buscan la autonomia del estudiante (Gonzalez y Wagenaar, 2003). Sin embargo, en este caso son
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aplicadas a la competencia traductora, pero es claro que son Utiles durante el desarrollo de otras
actividades académicas y no académicas.

Otra actividad gue resaltan los estudiantes es la revision y evaluacion durante la etapa final
de latraduccion, la cual se explicita a mayor profundidad en el apartado que se intitula la evaluacion
en traduccion. No obstante, se menciona en este apartado para reconocer que forma parte de la
nocion de proceso de traduccion. Por otro lado, se debe sefialar que algunos estudiantes indican
que solo leen el texto y se enfrentan directamente a la traduccion, es decir, sortean los retos tal
como se presentan, no conciben un plan o un proceso de traduccién como tal, a menos que
identifiquen la lectura previa como el proceso general, lo cual reflejaria que todavia se encuentran
en la fase de reconocer las diversas actividades que son de gran ayuda al momento de traducir.

Es importante indicar que también se les pregunto a los estudiantes sobre los procesos que
realizan al traducir un texto literario, ya que fueron los textos utilizados en la investigacion. Entre
la traduccidn de un texto general y la traduccidn de un texto literario existen elementos compartidos
como la lectura a consciencia, la busqueda de palabras desconocidas y la documentacion, pero de
forma especifica al indagar sobre la traduccion literaria, los estudiantes sefialan aspectos que no
contemplan comdnmente al momento de traducir otro tipo de texto, se reconoce que cada tipo de
traduccion requiere de elementos particulares, incluso dentro de la traduccion literaria existe
diferencias, pues no es lo mismo traducir, por ejemplo, un cuento, un ensayo o un poema.

Los estudiantes indican que al traducir un texto literario es necesario conocer diversos
elementos que rodean e influyen en el texto de partida, por ejemplo, aspectos relacionados con la
vida del autor. Alma (EE4LI) indica que se debe “buscar el autor y como son sus escritos, [ademas]
cémo se formd [...] y cosas relacionadas con él, més que nada para llevarlo asi [el texto], ser un
poco fiel al autor, pero cambiar un poco”. La estudiante resalta la importancia de conocer al autor,
de explorarlo para identificar su estilo y sus formas de expresion, ya que a través de esto se podra
realizar una traduccion apegada al texto original, pero en una nueva cultura y con referentes
situados. Sin embargo, es claro que duda al momento de referirse a la traduccion literaria, parece
tener una idea sobre este tipo de traduccion, pero al formularla oralmente le es complejo dilucidar
el concepto de fidelidad, que se vincula directamente con el sentido del texto.

Melisa (EE5LI) menciona que al traducir un texto literario se remite “antes que nada a la
autora, cudl es el tipo de estilo que tiene, cuales son sus trabajos, de qué temas habla, investigar si

ha escrito cuentos, escrito mas novela o si se ha centrado en otro tipo de textos”, es decir que para
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la estudiante es necesario realizar una documentacién profunda de la autora y su entorno, lo cual
ayuda a conocer y entender aspectos de la escritura, dicha documentacion permite estar consciente
del texto que se traduce. Al respecto se visualiza, a partir de los discursos de los estudiantes, que
la documentacion del texto literario representa una busqueda mas especializada, pues requiere la
investigacion de aspectos familiares, sociales, politicos y geograficos, por mencionar algunos, que
se insertan en el texto y que conforman el posicionamiento del autor. Lo anterior se compagina con

lo expresado por la profesora Leonor (EM4) quien sefiala que

En el taller [...] siempre primero nos documentamos, o sea leemos quién es el autor, lo
situamos en un espacio y un tiempo, buscamos textos que hablen sobre ese autor sobre cudl
es el valor, el estilo, etc. etc., porque si no se vuelve, siento, un ejercicio casi mecanico.

Al analizar los discursos de los estudiantes, es mas que evidente que internalizan lo aprendido en
clase y, en cierta medida, retoman lo ensefiado por sus profesores. No obstante, lo apropian a su
discurso y su contexto. En relacion con lo expresado por la profesora Leonor, se reconoce que en
su didactica utiliza los textos literarios con dos finalidades: la primera es hacer que el estudiante
aprenda sobre los elementos que conforman un texto literario y, posteriormente, cémo proceder a
la traduccidn del mismo, la segunda intencion es mas didactica, ya que este tipo de texto permite
que el estudiante pueda identificar que la traduccion es una actividad que se entrelaza con otras
disciplinas académicas como la literatura, los estudios interculturales y la historia, por mencionar
algunos, de igual forma que la traductologia (Hurtado, 1996, Cagnolati, 2012) y que el proceso de
adquisicién de la competencia traductora puede ser dinamico y entretenido.

En relacidn con la basqueda de textos que sefiala la profesora Leonor, Sandra (EE9LF)
afiade que es importante leer los trabajos de personas que han estudiado la obra del autor, ya que
en ocasiones son especialistas y ayudan a comprender mejor el texto fuente. Sandra indica que se
debe investigar “si ya se han hecho trabajos sobre ese mismo autor y buscar en internet algunos
[...] hay veces que aparece el mismo texto y me puedo documentar”, en ocasiones los textos fuente
ya ha sido traducidos a otras lenguas o a otras variantes de la lengua de llegada, por ejemplo, el
espanol de Espafia o el espafiol de Argentina, por mencionar algunos, a partir de estos trabajos se
pueden analizar puntos del texto para la realizacion de la traduccién en otra variante de la lengua,
por ejemplo, el espafiol de México.

Lo anterior no significa que se deba copiar la traduccion, pues si bien existen culturas que

comparten lenguas, los referentes culturales que se utilizan pueden variar o ser completamente
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diferentes, ya que cada cultura percibe un fendmeno desde perspectivas particulares. Jiménez
(2018) seriala que es importante revisar si el texto fuente no ha sido traducido con anterioridad, el
autor indica que de ser asi, el traductor tiene la obligacion ética de hacérselo saber a la persona que
requiere el texto.

De forma conjunta, es importante conocer Yy tratar de comprender el contexto que rodea al
autor y las influencias del mismo, pues permitiran identificar elementos primarios que, en
ocasiones se suelen pasar por alto, al momento de traducir. Veronica (EELLF) resalta la
importancia de situar el texto y analizar “en qué momento fue escrito porque la época en que se
escriben las cosas también puede tener [implicar] muchos cambios de significado, por quiénes fue
escrito, qué ideas tenia el escritor, qué enfoques tenia el escritor al escribir”, en otras palabras, se
debe reconocer el posicionamiento del escritor ante determinados aspectos y situaciones que se
manifiestan en los textos.

Cada autor escribe sobre temas que le apasionan o que estan relacionado, en cierta medida,
con aspectos de su vida, ya sea de forma implicita o explicita, por lo tanto, la actividad del traductor
literario conlleva de forma obligada un acercamiento selecto a la historia de vida del autor, para
desentrafar y asi comprender el texto a traducir. Carlos (EE10LF) indica que al enfrentarse a un

texto literario es prudente realizar

Una investigacién sobre el tema y también la investigacion sobre el autor para saber mas
que nada, si es literatura del siglo XVIII, pues [se debe investigar] cbmo pensaban en el
siglo XVIII, qué experiencias de vida tuvo el autor durante el siglo XVl y si hubo algtn
acontecimiento histérico importante, ;no? porque todo tiene influencia sobre lo que
realizamos ¢no?, las influencias nos van a ayudar mucho a saber qué pensaba, como
traducir, tal vez como hay palabras diacronicas, que van cambiando con el tiempo, pues a
ver [a reconocer] en el siglo XVII, XVIII significaban esto, pero que ahorita ya no se
utilizan, ¢no? [0] significan otra cosa y poderlo traducir con exactitud.

Carlos indica la necesidad de realizar una documentacién muy precisa al momento de traducir un
texto literario, reconoce la importancia del contexto, ya que hace que la traduccion se dirija a un
rumbo especifico debido a las caracteristicas que la conforman. Es decir, concibe que el entorno
modifica la escritura del autor y esto se refleja en la traduccion. Asimismo, identifica a la lengua
como un sistema que se reformula constantemente, por tal razon, se debe ser consciente de los
factores que estan presentes en el ambiente. En relacion con el contexto, Sara (EE6LF) indica que

es necesario identificar e investigar
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El ambiente en el que se desarrolla la historia, conocer todo el contexto alrededor del texto
porque siempre influye como escribe una persona, sobre todo si es literatura, por ejemplo,
si [el autor] escribié algo durante la revolucion mexicana, pues el contexto te ayuda
bastante.

Es decir, el entorno influye al momento de escribir, pues el documento se inserta en una
temporalidad y un espacio especificos, el autor no puede librarse de los elementos que lo rodean,
ya que la exposicion constante hace que perciba la realidad desde un panorama singular. El
traductor es también un escritor, si bien tiene un texto fuente, también plasma rasgos de su contexto
en la traduccion, como las palabras que utiliza por encima de otras, los referentes culturales que
toma como aproximaciones, las frases que utiliza en el texto, por mencionar algunas.

Resulta interesante identificar que los estudiantes reconocen diversas actividades
importantes al traducir. No obstante, en ocasiones, las suelen pasar por alto. Algunos estudiantes
identifican de forma clara actividades basicas del ejercicio de la traduccion, pero lo hacen desde
una perspectiva teorica, ya que al momento de llevarlas a la préctica todavia se encuentran en el
proceso de asimilacion para poder realizarlas. En otras palabras, el proceso de traduccion de los
estudiantes sigue reformulandose a partir de sus aprendizajes, conocimientos, habilidades y

experiencias que en conjunto se conciben como competencias.

4.5.2. La solucién de problemas en traduccion
El apartado anterior hizo énfasis en el proceso que realizan los estudiantes al momento de traducir,
no obstante, es importante identificar como solucionan los problemas relacionados con el ejercicio
de esta actividad. En la subcompetencia linguistica, a través de los ejercicios de traduccion y datos
provenientes de las entrevistas, se pudieron identificar y analizar las dificultades que presentan los
estudiantes, las cuales se relacionan con lengua materna y la lengua extranjera. La profesora Esther
(EM1) indica que “pues una de las dificultades es, por un lado, la falta de competencia, el manejo
de la lengua extranjera y, por otro lado, pues una falta de formacion en el manejo de su lengua
materna”, por tal motivo, se hace hincapié en la basqueda de soluciones traductoldgicas a partir de
las voces de los profesores y los estudiantes.

Los estudiantes, en sintonia con los profesores, indicaron que las dificultades radican en la
comprension lectora en la lengua extranjera y en el desconocimiento de vocabulario de la misma,
asimismo, en el desconocimiento de la gramatica y la ortografia en espafiol. Los estudiantes

sefialaron que cuando presentan problemas con los temas antes mencionados los solucionan a partir
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de dos opciones: la consulta en internet o la consulta con personas que consideran saben al respecto
del tema. Algunos estudiantes no confian en sus comparfieros, por lo cual, se acercan a otras
personas como los profesores de lengua o de traduccion y a los nativos de la lengua.

Veronica (EE1LF) expresa que “igual no conviene preguntarle a compafieros estudiantes
porque ahi de nuevo podemos confiarnos en que la informacién ya esta dominada y tal vez no,
entonces es mejor ir con las personas que tienen mas experiencia en estos casos.” La estudiante
piensa que las personas indicadas son los profesores de traduccion, pues reconoce su experiencia
y eso le genera confianza. Sin embargo, algunos estudiantes prefieren recurrir a sus compaferos,
pero solo a aquellos que consideren son buenos en la lengua extranjera y la traduccion.

Los estudiantes indican que recurren a personas que estan dentro de la facultad incluso
algunos reconocen que como se encuentran aprendiendo los profesores, otros estudiantes y los
asistentes nativos no tendran inconvenientes en ayudarlos. Pocos conciben la basqueda externa y
visualizan la necesidad de ayuda relacionada con la traduccion cuando terminen la universidad.
Esta pequefa cantidad de estudiantes piensa que puede entablar relaciones con exalumnos que se
dediquen a la traduccion o con comparieros que también sientan afinidad por la disciplina con la
finalidad de comparar traducciones o ayudarse mutuamente.

Los estudiantes de lengua francesa hicieron énfasis en tratar de solucionar aspectos
complejos relacionados con la cultura y lengua extranjera, a partir del contacto con los asistentes
de lengua provenientes de Canada y Francia, lo cual no sucedi6 con los estudiantes de lengua
inglesa. Un ejemplo es el caso de Rodrigo (EEBLF) quien sefiala que recurre a sus profesores o
“por ejemplo aqui que estan los nativos en clase de francés, pues acudo entonces a ellos, igual
tengo una aplicacion que se llama tandem para conversar con personas nativas del francés, entonces
ahi luego les pregunto: ‘oye qué es esto y asi’ ”, es decir, trata de comprender lo que desconoce de
la traduccion y reconoce que las personas nativas pueden saber al respecto.

En relacion con la solucion de problemas a partir de la consulta en internet, los estudiantes
indicaron que tratan de documentarse a traves de utilizar aplicaciones en sus celulares o consultar
diferentes portales de informacion con el apoyo de una computadora. Muy pocos mencionaron
acudir a bibliotecas o sitios que requieran una consulta manual. Blanca (EE8LI) expresa que “pues
cuando te dejan utilizar teléfonos o diccionarios, ya seria buscar todo en internet”, la mayoria de

los estudiantes visualizan el internet como una herramienta muy util al momento de solucionar
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problemas de traduccién, no obstante, varios estudiantes reconocen que no siempre es una

herramienta confiable. El profesor Javier (EM2) indica que algunos estudiantes

Escogen la via mas facil, que internet se los resuelva, pero eso se presta a no hacerte de un
proceso, ni siquiera de un proceso de pensar cémo resolver las cosas, la traduccion siempre
es un desafio y con cada palabra, con cada frase puedes tener problemas para conseguir una
solucion y si no te acostumbras a resolver sin el uso de herramientas, la solucién que dan
las redes muchas veces no son las adecuadas, cuando tienes este proceso y aparte usas
herramientas entonces si combinan muy bien, pero solamente usar herramientas sin tener
proceso son disparates.

En otras palabras, algunos estudiantes estan muy acostumbrados a la tecnologia que les es dificil
visualizar realizar una traduccion sin ella, lo cual se puso de manifiesto al traducir en hojas de
papel, como sucedi6 con la primera sesion de la investigacion, ya que para varios de los estudiantes
fue poco comun.

La utilizacion de diversos recursos disponibles en internet puede ser una solucion rapida,
sin embargo, algunas veces no es certera, es decir, puede brindar pistas, pero es el estudiante quien
debe reflexionar, pensar y buscar la mejor opcion para resolver el problema de traduccion. El uso
de la tecnologia para traducir debe ser razonado y debe fusionarse con las competencias que el
traductor ha adquirido, esta combinacion ayudara a solucionar las diversas dificultades linguisticas
y extralinglisticas que se presentan durante el ejercicio de la traduccion.

Para finalizar esta subcategoria, es interesante reconocer que los estudiantes identifican solo
dos formas generales para solucionar los problemas de traduccion, los cuales se vinculan en mayor
medida con el ambito linguistico y en ocasiones con el ambito extralinguistico, cuando se hace
énfasis en la cultura. Es importante fomentar en los estudiantes la busqueda de otras alternativas
para solucionar los diversos problemas que se presentan al momento de traducir, puesto que la
posibilidad de tener contacto con sus profesores al terminar la universidad es incierto. Tal como lo
mencionan algunos estudiantes se pueden crear redes que sirvan de soporte para solucionar los
inconvenientes que surgen durante la actividad traductora cuya naturaleza se centre en el dialogo

y el intercambio de experiencias en traduccion.

4.5.3. La evaluacion de la traduccion
La evaluacion y la revision de la traduccion son actividades importantes al momento de traducir,
puesto que son los pasos previos a la conclusion de una traduccién, por lo tanto, es necesario

desarrollar formas utiles que permitan reconocer si el texto traducido esta bien escrito y transmite
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las ideas y/o mensajes del autor. Colina (2010) indica que en ocasiones es dificil llevar a cabo la
evaluacion en traduccion debido a los mdaltiples elementos que la conforman y las diferentes
posibilidades para evaluar. En relacion con este tema, los estudiantes reconocen la importancia de
revisar y evaluar las traducciones mediante la lectura consciente y la intermitencia al traducir, esta
ultima se concibe como el proceso de tomar, dejar y retomar la realizacién de una traduccion
cuando sea necesario con la finalidad de dejar descansar la mente. De igual forma, los estudiantes
sefialan las dificultades que se presentan al revisar y evaluar una traduccion.

Los estudiantes indican que a través de la lectura se puede revisar y evaluar las traducciones
de diferentes formas, algunos mencionan que traducen parrafos o paginas y que posteriormente
revisan y cotejan con el texto original, mientras que otros estudiantes esperan hasta terminar todo
el texto para hacer la revision y buscar errores de fondo o de forma. Asimismo, algunos estudiantes
combinan los dos estilos, pues revisan periédicamente el texto y al final vuelven a hacerlo para
corroborar el trabajo, es decir, primero realizan una revision y posteriormente evallan la

traduccion. Susana (EE6LF) menciona que

Cuando hago la traduccién cominmente la leo, la analizo dos o tres veces, principalmente
me fijo en la acentuacion, en signos ortograficos, [...], simplemente la leo y la reviso, bueno
y si me quedo en una parte donde no entendi bien o algo asi, la vuelvo a retomar, la vuelvo
a releer y vuelvo a analizar mas que nada que ya quede concreto todo.
Para la estudiante, la lectura representa un proceso comun que permite visualizar el trabajo de
forma general, mientras que la intermitencia permite identificar elementos que el traductor no logra
percibir en una primera fase de andlisis o en un primer borrador de la traduccién. La evaluacion de
la traduccion realizada por los estudiantes es en si una autoevaluacion del trabajo desarrollado
durante cierto periodo que se presenta como una version final, pero que se logra a partir de varios
borradores. Hurtado (2015) sefiala la importancia de que el estudiante reflexione sobre su proceso
de aprendizaje para que pueda identificar sus fortalezas y debilidades, la autora menciona la
evaluacion formativa, pues se apela a que el estudiante pueda valorar lo aprendido. En relacion con
la intermitencia en la traduccion, lliana (EE7LI) indica que al traducir
A veces me canso, me agoto y como que ya me choqué de todo, de estar leyendo, y entonces
ya encuentro defectos donde no los hay por estar lee y lee, entonces cuando pasa eso digo:
ino ya, hasta ahi! y trato de distraerme, [...], después la vuelvo a retomar, Si tengo tiempo,
con la mente mas clara la retomo al otro dia, [...] pues ya empiezo a agarrar el hilo otra vez,

cuando ya la terminé, pues igual la dejo, voy y regreso para volver a revisarla ya con la
mente fresca, para encontrar errores.
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Iliana reconoce que es importante dejar reposar el texto para que la traduccion resulte bien, pues el
agotamiento metal, puede hacer que la traduccion presente errores, no porque el traductor no sepa
0 no tenga las competencias necesarias, sino porque esta traduciendo bajo condiciones poco
idoneas. Ademas, considera que el texto debe ser leido las veces que sean necesarias para evitar
cometer errores, pero con lapsos que no sesguen la revision.

Se debe reconocer que la intermitencia sefialada por los estudiantes parte del &mbito
educativo, pues no siempre se goza de una gran cantidad de tiempo para dejar reposar la traduccion,
lo cual también sucede en la practica profesional del traductor, sin embargo, lo idéneo seria contar
con tiempo suficiente para revisar el texto con sumo cuidado. Veronica (EE1LF), al igual que Iliana
y Susana, piensa que llega el momento en que se debe dejar reposar la traduccion, pues

La debes dejar de lado, retomarla, tratar de olvidar un poco para ver si cuando la lees algo
te suena mejor o descubres que cometiste un error de interpretacion o de momento recuerdas
una frase que quedaria mejor de acuerdo al contexto de la lengua de llegada, bueno, mil
cosas, ¢no? y siempre hay que dejarla descansar.

Los estudiantes indican la necesidad de dejar reposar las traducciones, no obstante, el proceso de
descanso, reflexion y andlisis es para ellos, pues son los creadores y responsables de la traduccion.
Si ellos no se encuentran en las condiciones idoneas es probable que la traduccién no se pueda
Ilevar a cabo de manera Optima incluso puede no llegar a realizarse, ya que en ocasiones mejor se
desiste de terminar una traduccion.

El proceso, que la investigacion ha denominado la intermitencia al traducir, se visualiza
como una actividad atil, en primer plano para la revisién y la evaluacion en la traduccién, para a
su vez necesaria durante el proceso de la adquisicion de la competencia traductora, pues ayuda al
estudiante a reflexionar y analizar su forma de traducir con miras a detectar areas de oportunidad
y fortalezas, es decir, realizar una autoevaluacion. La intermitencia en traduccion es una habilidad
que el profesor fomenta durante la ensefianza-aprendizaje de la traduccidn, con la finalidad de que

el estudiante se apropie de ella mientras aprende a traducir, la maestra Esther (EM1) sefiala que

Como parte del proceso de aprendizaje se les insiste en esa etapa de reposo que forma parte
del esquema profesional de la traduccion, ciertamente, por sus cuestiones de limitaciones
de tiempo me doy cuenta que no les da tiempo para dejar la traduccion en reposo [...], yo
creo que como me toca también la parte inicial en la formacion en traduccién apenas ellos
toman conciencia de la importancia, pues del reposo y del retomar la traduccion, pero es un
proceso que se inicia y que uno espera que ellos estén conscientes de esa importancia y que
a futuro lo sistematicen.
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La profesora Esther reconoce la importancia de la intermitencia al traducir y su fomento en clase,
sin embargo, esta etapa no siempre se logra realizar durante el semestre, puesto que el tiempo es
un factor que impide, en cierta medida, que el estudiante tome el tiempo necesario para revisar. Es
gratificante que la profesora, a partir de su experiencia en la docencia de la traduccion, reconozca
y sea consciente de que existen actividades que los estudiantes desarrollan poco a poco durante su
proceso de la adquisicion de la competencia traductora.

Recurrir a otras personas es también una opcién de gran utilidad al momento de corregir y
evaluar una traduccion, puesto que escuchar sugerencias y opiniones de otros puntos de vista y
percepciones puede enriquecer el texto que se traduce. Pérez (2008) sefiala que durante la
formacion el estudiante debe recibir retroalimentacion del proceso educativo. El feedback debe
estar acompariado de la reflexidn, puede provenir de compafieros de clase o del profesor y es de
utilidad para que el estudiante pueda progresar, en este caso para que pueda mejorar en su forma
de traducir. Alma (EE4LI) indica que

Cuando termino una traduccion la leo, para el proofreading y como siento que ya estoy muy
inmersa en esa traduccion siento que ya no le voy a encontrar nada, entonces se la doy a
alguien mas para que la lea y ya después de eso me da su feedback y la dejo un ratito para
gue se me olvide de qué eray ya regreso a ella para revisar, ah pues esto suena raro y lo voy
a cambiar.

La estudiante utiliza terminologia de los estudios en traduccion en inglés que hacen referencia a la
revision y evaluacion y reconoce la importancia de la lectura, la intermitencia y de la voz externa
para mejorar una traduccion. Eduardo (EE3LF), al igual que Alma, reconoce los aspectos antes
sefialados, pero destaca la lectura en voz alta, pues sefiala que busca “a alguien que la lea [la
traduccion] en voz alta para poder yo escucharlo” y a partir de esta actividad tratar de mejorar el
texto que se traduce.

Por su parte, Verénica (EELLF) recurre a esta actividad para corregir la traduccion, pues
sefiala que “cuando la escuchas en otra voz [la traduccién] [...], puedes ser sutilmente mas critico
porque te disocias de lo que tu ya has estado haciendo, leyendo y repitiendo”, ademas, la lectura
como revision también ayuda a identificar la fluidez del texto, la colocacion de la puntuacion y a
detectar errores linglisticos y extralinglisticos.

Si bien los estudiantes sefialaron que recurrian a la intermitencia al traducir, también

indicaron que debido a que realizan otras diversas actividades académicas y extraacademicas se les
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dificulta, en ocasiones, dejar y retomar las traducciones, tal como lo sefiala anteriormente la
profesora Esther. Los estudiantes reconocen que las traducciones que realizan en casa o en clase se
deben entregar en un periodo especifico, ya que son parte importante para la evaluacion de los
cursos, como se refleja en los apartados referentes a la evaluacion de las EE de traduccion de ambas
licenciaturas (Véase apartado 1.5.).

En otras palabras las traducciones fungen como evidencias del aprendizaje de la traduccion
y ayudan al profesor a analizar el progreso de los estudiantes. Daniela (EE2LI) menciona que al
finalizar una traduccion “generalmente solo la leo yo porque como son traducciones para la escuela
y es0, hay que entregarlas y no tengo el tiempo o una persona cerca de mi que las lea” tal como si
solo realizara las traducciones para cumplir con la actividad requerida.

De igual forma, los estudiantes indican que al evaluar y corregir una traduccion les es dificil
acudir a otras personas para que los ayuden, pues los maestros regularmente tiene mucho trabajo,
Alma (EE4LF) indica que “un maestro siento que no tienen el tiempo para leerla”, no obstante, si
recurren a ellos cuando se trata solo de resolver dudas o analizar partes de la traduccidn, pero no la
traduccion completa.

Pérez (2008) indica que la retroalimentacion del profesor de manera inicial sirve para
orientar e identificar el desarrollo del estudiante, no obstante, se espera que posteriormente el
estudiante sea capaz de autoevaluar su trabajo, lo cual se vincula con la importancia de la
autoevaluacion al traducir antes sefialada por Hurtado (2008) y (2015). Los estudiantes sefialan que
recurren a profesores que consideran son muy buenos en la traduccion, por ejemplo, Sandra
(EE9LF) menciona que solo recurre a “al maestro [profesor Javier] 0 al maestro [profesor Gabriel]”
mientras que Melisa recurre a la profesora Leonor y asi sucesivamente con otros alumnos.

Los estudiantes indican que en casa no hay una persona que pueda ayudarlos en relacion
con aspectos linguisticos y de traduccion y solo confian en amigos o compafieros que estudian la
misma licenciatura, pero que de acuerdo con su criterio, tienen buen dominio de las lenguas
(frances- espafiol o inglés espafiol) y que saben de traduccién igual o mas que ellos, por ejemplo,
Anastasia (EE3LI) indica que “yo la reviso primero y después se la doy a alguien més, usualmente
son mis amigos que seé que tienen mejor nivel de lengua o igual que yo, pero sé que lo hacen bien”,
es decir, la estudiante selecciona a quien considera competente y solo estos estudiantes pueden

revisar y juzgar la traduccion, esta actividad de “seleccion” y busqueda del revisor de la traduccion
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fue constante por parte de los estudiantes. Otro ejemplo sobre las dificultades al momento de revisar
es el caso de Melisa (EE5LI) quien menciona que

Después de hacer una traduccion, pues lo normal es que la lea y pues ahi checo si hay
algunos errores, si suena natural el texto o no, si esta algo forzado o hay algunas cosas por
ahi que faltan y raramente se la doy a alguien mas para que la lea porque, pues no tengo con
quién acudir cuando la hago asi en casa, pues estoy sola no tengo a quien [decirle] “oye
chécame esta traduccion” y ya se la dejo a la maestra para que la cheque después en clase.

En relacion con la revision y evaluacion con la ayuda de otras personas, el profesor Javier (EM3)
sefiala que “pienso que no [no recurren a otras personas] porque primero su red digamos profesional
o su red de conocidos no es tan amplia como para poder hacer eso”, tal como lo manifiesta
anteriormente Melisa.

A partir de revisar las historias de vida de los estudiantes se identifico que ninguno de ellos
sefiala tener familiares o personas cercanas que se dediquen a la actividad traductora. De igual
forma el profesor Javier indica que cuando un estudiante se encuentra realizando su trabajo
recepcional —documento requerido para obtener el grado académico— si recurre a buscar apoyo de
profesores para la revision y la evaluacion de la traduccion. El profesor brinda el ejemplo de un

estudiante al que asesora quien

Esta traduciendo actualmente algo de filosofia, tiene su tutor y me lo da también para que
YO revise, entonces es un claro contraejemplo, pienso que si es un trabajo ligero, si es algo
que no esta en el marco escolar, por ejemplo, en el marco de examen, la mayoria no lo van
a hacer.

Es decir, para el profesor, los estudiantes recurren a una persona con mayor experiencia en
traduccion solo cuando consideran gque es realmente importante, establecen, hasta cierto punto, una
gradacion de lo que debe ser consultado o no. Esto es una situacion compartida entre los profesores,
por ejemplo, la profesora Olivia (EM5) sefiala que pasa ella los estudiantes no revisan los trabajos

que se realizan durante el semestre, pero

Quiza en el caso de un trabajo final si haya un trabajo de revision [...]esa version si me la
entregaban a mi, entonces creo esa si la revisan, si hay cierta revision, pero en el trabajo
cotidiano que se propone para taller creo que no hay revision, es un problema de todo mundo
[rie] como esa flojera de revisar, yo que trabajo en [nombre de una publicacion] veo muchas
veces algo parecido con los textos que nos entregan los autores, td te das cuenta que no
hubo como una revision final, pues por cuestiones que se les van comas, comillas, que son
muy obvias ¢no? y entonces dices no la reviso [rie].
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En otras palabras, la revision de documentos suele ser una actividad que debe ser fomentada, no
solo en el campo de la traduccidn, sino en diferentes areas, puesto que un documento final refleja
la dedicacion y esmero por parte de su autor. En relacion con la revision de los trabajos en clase,
la profesora Leonor sefiala que desde su perspectiva “no, no se lo toman [el tiempo de revisar] es
un hecho que he comprobado seguidamente porque luego llegan a clase y entonces [digo] a ver
presenta y [ellos responden:] “ay es que no me dio tiempo de revisar”, lo cual concuerda con los
discursos expresados por parte de algunos estudiantes en relacion con el tiempo que dedican a la
revision y evaluacion de la traduccion y con lo antes mencionado por los profesores sobre la
revision de trabajos cotidianos.

Los profesores indican que los estudiantes regularmente no realizan un proceso de revision
y evaluacion profundo, no obstante, reconocen que es un habito que se debe fomentar, como lo
menciono anteriormente la maestra Esther y como se refleja en el andlisis de las traducciones antes
presentado.

El profesor Gabriel (EM2) sefiala que la importancia que los estudiantes le asignan a la
revision y evaluacion en traduccion cambia durante el transcurso de la licenciatura, pues menciona
que cuando los estudiantes se inician en la traduccion no se percatan de los errores ni de los
procesos antes sefialados, pero eso cambia con la ayuda del profesor, cuando “tu les haces que
creen un proceso de hacerlo, ya después se acostumbran y lo hacen automaticamente, pero si no
les dices: tienen que revisar sus traducciones, pues no lo hacen”, en otras palabras, los estudiantes
van adquiriendo la subcompetencia extralingiistica, que enmarca los conocimientos en traduccion,
y la subcompetencia estratégica, la cual incluye la revision y la evaluacion, durante su trayectoria
académica a través del reforzamiento constante por parte del profesorado.

Pérez (2010) menciona que es importante que el estudiante pueda aplicar las competencias
en la vida cotidiana para alcanzar autonomia por encima de memorizar informacion que le es poco
util para comprender su entorno. En este caso, las competencias relacionadas con la traduccion son
las que le permitiran desarrollarse profesionalmente en el ejercicio de esta actividad y comprender
como es el campo profesional y la importancia que representa la correccion y evaluacion en

traduccion.
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4.5.4. Nivel alcanzado por los estudiantes de lengua inglesa y lengua francesa
El estudio de los datos construidos pudo dar cuenta del nivel de competencia alcanzado por los
estudiantes participantes. Se identifica que los estudiantes de lengua inglesa y lengua francesa
logran desarrollar un nivel de competencia traductora elemental debido a que presentan dificultades
para comprender el sentido del texto fuente, en ocasiones suprimen o agregan informacion en la
traduccion y malinterpretan los fragmentos que traducen.

Es importante sefialar que al momento de leer las traducciones no siempre gozan de fluidez
y claridad. Durante el trabajo de campo se les pidié a los estudiantes que leyeran sus traducciones
al finalizarlas y reconocieran si se “escuchaban como una traduccion” o si presentaban las
caracteristicas de un texto en espafiol, los estudiantes, en la mayoria de los casos, indicaron que sus
borradores eran poco claros y no presentaban naturalidad y soltura.

En el nivel elemental, los estudiantes cometen diversos errores linguisticos y
extralinglisticos al momento de traducir, por ejemplo, los errores analizados en los apartados que
hacen referencia a la semantica, la gramatica, el 1éxico y la ortografia, algunos errores se vinculan
con la poca comprension del texto a traducir y con el escaso reconocimiento de los referentes
culturales. No obstante, es importante reconocer que los estudiantes se encuentran en formacion y
que este nivel los posibilita para alcanzar, posteriormente, un nivel mas experimentado donde los
errores disminuyan al momento de traducir.

En este nivel, los estudiantes pueden hacer uso de las lenguas extranjeras (inglés o francés)
y de su lengua materna, el espafiol. Pueden traducir oraciones simples, sin embargo, presentan
dificultades para traducir oraciones compuestas o frases cuyas estructuras sean diferentes a las de
lengua materna. Si bien gozan de un léxico amplio en ocasiones no lo utilizan de forma apropiada
al momento de plasmar sus ideas o las ideas del texto fuente.

Los estudiantes presentan ciertas dificultades para reconocer y apropiarse de actividades
fundamentales del ejercicio de la traduccién como la evaluacion y revision en traduccion, por lo
tanto, las diversas traducciones que realizan durante la practica presentan errores frecuentes, en
ocasiones son simples, pero debido a la poca revision y evaluacion se pasan por alto. En otros
casos, los errores son graves y reflejan problemas linglisticos y extralingiisticos, debido a lo
anterior, las traducciones finales presentan errores y deben ser revisadas a conciencia.

Por otro lado, los estudiantes buscan conservar, de forma regular, todos los elementos del

texto original con la finalidad de apegarse al autor, lo cual los lleva, en ocasiones, a traducir palabra
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por palabra. Esto se percibe como una actividad normal durante la formacion inicial en traduccion,
no obstante, se espera disminuya a partir de la familiarizacion con el ejercicio de la actividad
traductora.

Con el nivel elemental, los estudiantes todavia no pueden desarrollarse como traductores
generales o traductores especializados en alguna de las sub-ramas de la traduccion como la literaria,
la audiovisual, la juridica, la cientifico-técnica, por mencionar algunas. Sin embargo, los posibilita
para iniciarse como auxiliares en traduccion en agencias, empresas u instituciones publicas y
privadas que realicen traducciones de forma periddica, esto bajo la supervision de un traductor
experimentado, el cual los ayudara a identificar y a instruirse en las diversas actividades de la
traduccion.

Se visualiza que este nivel podria servir como base para realizar el servicio social,
obligatorio en ambas licenciaturas, en una actividad relacionada con la traduccion, por ejemplo,
como asistente de un profesor y/o investigador en traduccion.

Cabe sefialar que este nivel obedece, en cierta medida, a lo expuesto en el contenido del
programa de la Licenciatura en Lengua Francesa, el cual indica que la formacion de los estudiantes
“les permitira incursionar en el campo de la investigacion, de la traduccion y de la cultura francesa”
(UV, s.f.). No obstante, el nivel elemental no sera suficiente para ejercer como traductor como se
evidencia en el programa de estudios de la Licenciatura en Lengua Inglesa (UV, s.f.), asi también,
se reconoce que el campo de la interpretacion, el cual esta vinculado con la traduccion, no se estudia
en las licenciaturas antes mencionadas, por lo tanto, no es posible ubicar a los estudiantes en un
nivel de esta practica.

Este nivel se apega, en cierta medida, a las EE iniciales en traduccion, de ambos programas,
como iniciacion a la traduccién, estudios en traduccion y taller de traduccion de la Licenciatura en
Lengua Inglesa y Traductologia en la Licenciatura en Lengua Francesa, sin embargo, no es el nivel
idoneo para cursar EE especializadas como traduccion de textos humanisticos, traduccion de textos
literarios, traduccion de textos cientifico-técnicos, ya que requieren de una competencia traductora
mas fina y experta (\VVéase apartado 1.5.).

Asimismo se atribuye este nivel de competencia traductora a la gran carga tedrica presente
en los diversos programas de estudio de las EE antes mencionadas. En repetidas ocasiones, los
estudiantes sabian e identificaban aspectos relacionados con la traductologia, los estudios de

traduccion y la traduccion especializada, pero a nivel tedrico, pues en la practica todavia no se
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veian reflejados, es decir, la poca practica traductora inhibe, en cierta medida, el desarrollo de la
competencia traductora, por lo tanto, es importante hacer énfasis en la traduccion de textos de

manera constante dentro de los diversos cursos de traduccion.

4.6. Los componentes psicofisiologicos
Para estudiar la adquisicion de la competencia traductora es importante conocer los aspectos
emocionales de los estudiantes. Hurtado (2017) indica que los componentes psicofisiolégicos se
remiten a diversos elementos internos vinculados como la naturaleza del traductor como las
emociones, las acciones ldgicas y criticas, la creatividad, la memoria y la motivacién, por
mencionar algunos.

El traductor, como ser humano, elige diversas acciones a partir de un pensamiento légico.
Inicialmente este apartado tenia como objetivo centrarse en la importancia de la memoria durante
el proceso de traduccion, no obstante, a partir de analizar los datos se reconoci6 que los estudiantes
hacian énfasis en la motivacion, por tal razon, se decidi6 dirigir la atencion en este tema, el cual se

presenta a continuacion.

4.6.1. La motivacion
Para iniciar la subcategoria es importante sefialar que la motivacion fue un elemento inicial y
central en la investigacion, pues al tener contacto con los estudiantes y explicarles la naturaleza de
la misma, varios de ellos no dudaron en participar debido a que externaron su profundo interés por
la traduccion y la interpretacion. Les parecio interesante y motivador que existiera un lugar dentro
de la universidad donde pudieran continuar aprendiendo a traducir e investigar al respecto. De igual
forma, cabe sefialar que otros estudiantes optaron por no participar en la investigacion, puesto que
sentian mayor interés por la ensefianza y el aprendizaje de la lengua extranjera que por la
traduccion.

En relacion con la afinidad por la disciplina, Sandra (HVE9LF) menciona que “la
traduccion y la interpretacion son trabajos muy nobles y entretenidos, la traduccion te permite ser
un investigador, aprender nuevas cosas, puedes trabajar en el lugar de tu preferencia, en casa, fuera
de casa, jen otro pais! Es un trabajo que haria con placer”, la estudiante siempre estuvo dispuesta
a participar en los requerimientos de la investigacion, pues indicaba que lo hacia con gusto.

Como se ha sefialado anteriormente, Kelly (2002) concibe a la competencia traductora

como una macrocompetencia, la cual incluye la subcompetencia psicoldgica, denominada
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componentes psicofisioldgicos para Hurtado y PACTE, la autora sefiala que esta subcompetencia
“comprende el «autoconcepto» o la conciencia de ser traductor/a” (p. 15) entre otros elementos.
Posteriormente en el mismo documento, pero en el apartado de los objetivos, vuelve a enfatizar en
“desarrollar un autoconcepto de traductor/intérprete” (p. 18). Por otro lado, Hurtado (2015) indica
que es importante identificar cuéles son las aspiraciones de los estudiantes para identificar los
diferentes perfiles. A partir de reflexionar en lo anterior, se reconocio que una gran cantidad de los
estudiantes de la investigacion se encontraba en el proceso de auto identificarse como traductores,
pues reconocian que el aprender a traducir, entre otros razones, los motivaba a dedicarse a esta
actividad.

Algunos estudiantes indicaron que en el futuro se visualizaban como traductores o
interpretes en diversas instancias o agencias, por tal razon, trataban de aprender lo mas posible de
las estudios de traduccion e interpretacion, por ejemplo, Pedro (HVET7LF) expreso que a él le
gustaria convertirse en un traductor reconocido y viajar por diversas partes del mundo para
comprender mejor diversas culturas. No obstante, los estudiantes mencionan la importancia de
migrar a “las grandes ciudades del pais” o al extranjero para poder dedicarse plenamente a la
traduccion.

El profesor Javier (EM3), a partir de su experiencia, sefiala que debido a que la ciudad es
pequefia en ocasiones resulta dificil encontrar textos para traducir, por lo cual no se puede dejar
pasar la oportunidades que se presentan, ya que “no podria hacer todos los trabajos que se me antoja
hacer y entonces eso no es factible [rechazar traducciones] en una ciudad donde se recibe una
cantidad suficiente de trabajos para poder finalmente encontrarte con tu publico, en Xalapa para el
francés, por lo menos no es posible.” Los estudiantes estan conscientes de lo anterior, lo cual los

motiva a buscar oportunidades fuera del estado o del pais por diversas razones:

1. Mejorar su subcompetencia linglistica en un pais de habla inglesa o francesa.

2. Ejercer como traductores o intérpretes en dichos paises y desarrollarse
profesionalmente.

3. Aprender sobre las culturas francéfonas y angléfonas, no obstante, también sienten
interés por otras culturas.

4. Tener una mejor calidad de vida y desarrollarse personalmente.

5. Estudiar un posgrado.
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Por ejemplo, Erika (HVE2LF) indica que quiere convertirse en traductora y migrar a Canada, pues
piensa que es uno de los mejores paises para vivir en el extranjero. Leticia (HVELLI) menciona
que quiere ser traductora e interprete en un pais anglofono, pero no contempla uno en especifico.
Por otro lado, Melisa (HVESLI) sefiala que conserva vinculos con los Estados Unidos, pues uno
de sus familiares cercanos se encuentra en ese pais desde hace varios afios. La estudiante desea
trabajar en una agencia de traduccién en el pais, ahorrar lo suficiente y mudarse, posteriormente, a
Canada, su motivacion principal es mejorar en inglés y aprender nuevos idiomas.

Un caso similar es el de Blanca (HVES8LI) quien sefiala que durante la educacion basica y
media superior sus padres resaltaban la importancia de aprender inglés debido a que uno de ellos
habia trabajado en EE. UU. La estudiante indica que quiere ser traductora especificamente en
Texas, no obstante, reconoce que podria dedicarse a la traduccion en Querétaro o Monterrey debido
a que son estados de la republica en constante crecimiento.

Por otro lado, algunos estudiantes expresan que les gustaria permanecer en México, por
ejemplo, Daniela (HVE2LI) menciona que quiere trabajar en el desarrollo de los pueblos indigenas
para ayudar a hombres y mujeres a conseguir una mejor calidad de vida, la estudiante indica que
“su combinacion linguistica espafiol-nahuatl-inglés le servira mucho”, lo cual resalta la
importancia de la formacion de los traductores e intérpretes de lenguas indigenas en el pais, tal
como se sefiala en Kleinert (2015) y en el Estudio de encuesta sobre la traduccién y la
interpretacion en México (2017).

Asimismo, varios estudiantes sefialan sentir afinidad por la traduccion, pero debido a
diversos motivos centraban su atencion en otra area de estudio, por ejemplo, una gran cantidad de
los participantes estudiaban otros programas en la universidad o en otra institucion de educacion
superior, de lo cual se hablard méas adelante en el apartado de antecedentes socioculturales, esto
hacia que estuvieran mas motivados por otras actividades y contemplaran la actividad traductora
como una actividad secundaria, la cual querian realizar, pero en sus tiempos libres 0 como un
complemento de su otra licenciatura.

Por otro lado, se debe resaltar la motivacion dentro del aula, la cual se relaciona con la
didactica empleada por los maestros en los cursos de traduccion. Kelly (2002) menciona que la
importancia del profesor de traduccidn radica en ayudar al estudiante a desarrollar la competencia
traductora. Los profesores indican que es fundamental hacer que los estudiantes se sientan comodos

mientras aprenden a traducir, sefialan que en ocasiones esta actividad es dificil de llevar a cabo
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debido a la fuerte carga de trabajo, no obstante, expresan que se esfuerzan para poder realizarla,
por ejemplo, la profesora Esther (EM1) indica que

Bueno particularmente me gusta utilizar técnicas de animacion, ;no?, para motivar a los
estudiantes con algunos soportes, yo utilizo, por ejemplo, pizarroncitos individuales que
entrego a mis estudiantes para intercambiar variantes de traduccion, fomento el trabajo en
equipo, el trabajo grupal, el desarrollar en ellos esa capacidad de enfrentarse al error como
un proceso normal en su aprendizaje, el intercambiar ideas y liberarse de prejuicios.

La profesora Esther esta consciente del impacto que tiene la motivacion en los estudiantes, por lo
tanto, busca crear estrategias que sean aplicables dentro del aula de traduccion. Ella fomenta la
confianza, el respeto y la curiosidad en los alumnos. Asimismo trata de que los estudiantes
interactUen entre si y trabajen de forma colaborativa, pues si bien, en ocasiones, el traductor trabaja
de forma individual, en otros momentos debe colaborar con traductores, revisores, editores,
disefiadores y demas profesionistas vinculados con la actividad traductora. La profesora tiene
presente la importancia de desarrollar las competencias interpersonales de los estudiantes al
momento de aprender (Gonzalez & Wagenaar, 2003).

La Rocca (2007) concibe a la didactica de la traduccion como un amalgamiento de
disciplinas, al relacionarlo con lo externado por la profesora Esther es claro que durante la clase de
traduccion se manifiesta la presencia de diferentes areas de estudio como la educacion, la
psicologia y los estudios de traduccidn, las dos primeras disciplinas estan mayormente vinculadas
con la motivacion durante del proceso educativo debido a la amplia investigacion realizada desde
esos campos de estudio.

Para la profesora Leonor (EM4) es importante que el estudiante goce de libertad para opinar
y que tenga la oportunidad, en ocasiones, de proponer los textos que se van a traducir, es decir,
posicionar al estudiante en un lugar especial y central donde la actividad del profesor radique en
orientar el proceso de aprendizaje (Hurtado, 2015). La profesora Leonor sefiala que se debe
fomentar en los estudiantes la capacidad para proponer, imaginar y para aventurarse en los textos

siempre de forma critica. Ella indica que

Hay veces que hago ejercicios a propdésito poniéndoles, por ejemplo, textos ladicos donde
ellos se sienten mas tranquilos de poder cambiar [partes del texto] y entonces luego hacemos
una reflexion sobre como ahi si nos permitimos ciertas libertades que, pues iran
desarrollandose para poder tener esa distancia del texto de partida, ¢;no? que es necesario
para la traduccion, para que no suene todo muy literal [rie].
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La profesora Leonor utiliza actividades que permiten a los estudiantes perder el miedo a traducir,
con la finalidad de evitar la traduccion palabra por palabra, en otras palabras, las estrategias
empleadas en el aula estan orientadas a mejorar las subcompetencias de los estudiantes al momento
de traducir (Kelly, 2002). La profesora Leonor fomenta una atmosfera agradable en la clase de
traduccidn para que los estudiantes se sientan bien durante la actividad traductora.

El profesor Gabriel (EM2) busca que los estudiantes piensen de manera creativa al
momento de traducir para que identifiquen el contexto y si no lo conocen, debido a las barreras
culturales, que lo imaginen con la finalidad de ayudarlos durante el proceso de aprendizaje, es
decir, el profesor reconoce que los estudiantes deben desarrollar la capacidad para crear ideas, pero
también deben saber enfrentar las situaciones complejas que se manifiestan al momento de
aprender (Gonzélez & Wagenaar, 2003).

La motivacion es un elemento indispensable en cualquier proceso de ensefianza-
aprendizaje, la cual debe provenir, principalmente, de dos actores sociales: los estudiantes y los
profesores, puesto que su interaccion es constante dentro del salén de clases. No obstante, se
reconoce que existen otros factores y personas que participan durante la formacion. De manera
especifica en traduccion, el profesor debe motivar a los estudiantes a través de diversas actividades
pedagogicas y con palabras que fomenten la confianza y resalten el esfuerzo de los estudiantes
durante el ejercicio de la traduccion.

En el aula de traduccion, como en cualquier otra, la presencia de una atmosfera hostil puede
ocasionar que el proceso de aprendizaje se torne dificil e incluso tormentoso, por tal razon es
importante estar pendiente del desarrollo de los estudiantes. Por otro lado, el estudiante también
debe estar motivado por aprender, es decir, debe sentirse atraido por la actividad o la disciplina en
la que se forma, en este caso la traduccidn, pues si carece de interés y participacion en las diversas

actividades dentro del aula sera realmente dificil que desarrolle la competencia traductora.

4.7. Los antecedentes socioculturales
Este apartado tiene como finalidad explorar y analizar los discursos de los participantes en torno a
los antecedentes socioculturales y su presencia e influencia al momento de traducir. Si bien, estos
antecedentes pueden incorporarse a los conocimientos de las cultura materna y extranjeras, se
decidi6 hacer esta separacion para hacer énfasis en aspectos personales de los participantes y en

sus formas de relacionar los antecedentes diversos con la forma de traducir, lo cual no se manifiesta,
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al menos de forma explicita, en la teoria relacionada con la competencia traductora de PACTE,
Hurtado y Kelly.

Para los estudiantes y los profesores, los antecedentes socioculturales se manifiestan al
momento de traducir e incluyen los antecedentes académicos y los antecedentes relacionados con
el entorno, sin embargo, esto no significa que no se presenten otros tipos de antecedentes al traducir,
es solo que los participantes remarcaron la importancia de los antes sefialados.

Varios de los aspectos mencionados se relacionan con las subcompetencias antes
analizadas, pues los antecedentes socioculturales son amplios y se vinculan con diversos aspectos
de la vida del traductor. Esta investigacion identifica a los antecedentes socioculturales del
traductor como las actividades, las acciones y las experiencias de los participantes y el vinculo de
las mismas con la adquisicion de la competencia traductora, es decir, incluyen multiples elementos
vivenciales, pues cada ser humano es diferente y privilegia diferentes aspectos de la vida cotidiana.

Para los estudiantes, los antecedentes socioculturales se manifiestan al traducir, puesto que
conforman a la persona que los posee y la hacen identificar al mundo desde una perspectiva
particular, por ejemplo, para Erika (EE2LF), los antecedentes la construyen, pues son “lo que soy
y eso es lo que voy a transmitir”, es decir, considera que sus antecedentes se manifiestan al
momento de traducir, la estudiante aporta, en cierta medida, a la conformacién de los antecedentes
socioculturales, pero los mismos antecedentes la conforman, en otras palabras, se realiza una
actividad reciproca. Para la maestra Esther los antecedentes socioculturales son un factor

importante al traducir, ya que

Es la vision del mundo la que permea también en esas diferencias en las variantes de
traduccion, mientras mas expuesto esté el estudiante, pues a su universo, mientras mas lector
sea, mientras mas analitico, mas observador sea, pues mejores capacidades y habilidades
tendra en su competencia como traductor.

Se interpreta que el entorno contribuye al desarrollo del estudiante y le puede proporcionar
herramientas para la formacion académica. Las experiencias dotan a los estudiantes de maltiples
conocimientos y habilidades que después se manifiestan en la traduccion, por lo tanto, se reconoce
que los antecedentes funcionan como una especie de diccionario interno al que el estudiante recurre
cuando se enfrente con situaciones familiares o que le son extrafias y lo ayudan a comprender o
tratar de comprender determinado fendémeno. Para Melisa (EE5LI), los antecedentes

socioculturales se manifiestan al momento de escribir y también al traducir, pues sefiala que
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Yo considero que tengo un estilo de escritura, me gusta escribir, entonces a la hora de
traducir a veces me pasa que en vez de meter el estilo del autor meto mi propio estilo y pues
tengo que cambiar todo eso, [...] influye mucho que tengas conocimientos académicos y
culturales porgue al momento que estas traduciendo ya sabes mucho del contexto que estés
tratando y hay muchas palabras que a lo mejor otros no conozcan, pero que ta si porque,
pues ya has leido bastante sobre eso.

Dicho de otra manera, el bagaje del traductor le ayuda a comprender lo que traduce, pues, en cierta
medida, lo relaciona con experiencias o situaciones previas, es decir, busca sucesos equivalentes
que se le hayan presentado en la vida con la finalidad de tener una mejor comprension del texto,
como sefiala Susana (EE6LI) quien menciona que al gozar de “una formacion, tal como se lleva la
de la lengua materna, pues obviamente tengo un bagaje cultural que desde nifia yo aprendi y a la
hora de ponerlo en la traduccion, pues [...] lo podria aplicar”, en otras palabras, se puede recurrir
a los antecedentes de forma consciente al momento de traducir.

El traductor durante el proceso de adquisicién de la competencia traductora debe desarrollar
la capacidad de identificar la postura propia y las expresadas en el texto, tal como lo expresé Melisa
anteriormente. En relacion con los antecedentes socioculturales en la traduccion, Sara (EE6LF)
indica que la forma en que una persona interpreta el mundo se pone de manifiesto al traducir, pues

indica que

En cierto modo cuando escribes, escribes tus ideas y cuando traduces también sientes que
te suena algo mejor a ti que lo que le va a sonar a algin compafiero, o sea, alguien puede
decir algo y tu sientes que tu traduccion esta mejor, entonces tu personalidad también tiene
mucho que ver en lo que termina el resultado de la traduccion.

El traductor toma decisiones a partir de sus experiencias diversas, lo cual hace que haya, en
ocasiones, disparidad con otros puntos de vista, u otros traductores, pues la forma de interiorizar y
apropiarse de una idea 0 un pensamiento conserva rasgos Unicos, ya que si bien, la percepcién
sobre un determinado aspecto puede estar compuesta de elementos compartidos también presenta
caracteristicas personales e individuales.

La traduccion y la cultura son temas que no pueden visualizarse de forma separada, pues
para traducir se requiere saber del mundo y para compartir los conocimientos situados de las
culturas se necesita de la traduccidn, que es una actividad que permite el transito cultural, la maestra
Olivia (EM5) cree que
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La traduccion es una actividad que forma parte de la cultura, entonces yo creo que entre
mas antecedentes académicos y culturales sélidos tenga un alumno o alumna, pues sin duda,
su campo se va a abrir mucho y va a ser capaz de entender temas distintos que también es
como una aptitud que tiene que tener el traductor porque a veces nos piden textos de
filosofia, a veces un texto de cocina, un instructivo, yo no digo que un traductor deba ser un
sabelotodo, pero si, sin duda tener una cultura general amplia, si es una gran ventaja que te
ayuda al momento de traducir, ¢no?, incluso poder saber a quién recurrir en caso de dudas,
si, si, definitivamente una formacion cultural y académica es un muy buen antecedente para
el traductor.
Lo expresado por la profesora se vincula con lo sefialado por los estudiantes quienes reconocen
que los antecedentes académicos son importantes al traducir, puesto que guian al estudiante durante
la adquisicion de la competencia traductora, ya que las diversas competencias que se desarrollan
durante la formacion se complementan con otras competencias desarrolladas anteriormente. Por

ejemplo, Carlos (EE1OLF) al reflexionar sobre los antecedentes y la educacion sefiala que

En esta clase de traduccion, estuvimos traduciendo un texto pedagogico donde habia varias
palabras que, gracias a la estancia que tuve en Francia, pues pude [identificar] resolver mas
rapido, ¢no?, decir esta palabra, pues en este contexto quiere decir esto y aunque es la misma
palabra en este mismo parrafo significan totalmente dos cosas diferentes, yo creo que tener
una inmersion dentro de la lengua extranjera y dentro de la misma lengua materna, pues
ayuda mucho para tener una buena traduccion.

El estudiante reconoce a que gracias a una estancia, cuya finalidad era la inmersion en el mundo
gastronémico, pudo traducir con mayor facilidad. A partir del analisis de las historias de vida, se
pudo identificar que €l, al igual que un gran namero de los estudiantes, habia estudiado o estudiaba
otra licenciatura, por ejemplo, algunos cursaban las Licenciaturas en Lengua Francesa y en Lengua
Inglesa a la par, mientras que otros habian realizado anteriormente estudios en Musica, Filosofia,
Gastronomia, Mercadotecnia y Disefio.

Los estudiantes sefialan que gracias a sus otras areas de estudio en ocasiones les era méas
facil traducir ciertos textos, no obstante, la formacion universitaria en el campo de las lenguas y la
traduccion les ha otorgado herramientas para analizar el ejercicio de la traduccion, varios
estudiantes ahora estan conscientes de lo que implica traducir, por ejemplo, Leticia (EELLI) indica
que

Antes de entrar a esta carrera yo no tenia ni idea de realmente lo qué era la traduccion, el
proceso que implica y todo lo que envuelve, [...] ahora estoy mas consciente de lo que debo
haber y no hacer a la hora de traducir.
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La alumna desarrollé empatia y esta consciente de lo conlleva la disciplina, este acto de consciencia
posiblemente permanecera o se reformulard al terminar la carrera y estara presente si opta por
especializarse o dedicarse a la traduccion, en otras palabras, la formacion profesional que recibe le
ayuda para crear antecedentes en los estudios de la traduccion.

Para Iliana (EE7LI) la formacion universitaria le ha proporcionado diferentes herramientas
“pues en toda la carrera me han ensenado lo que es vocabulario, me han ensefiado gramatica en las
clases, me han ensefiado a como escribir bien, [...] [entonces] lo recuerdo y lo pongo en practica”
si bien, estos son conocimientos y habilidades conforman la subcompetencia lingistica, se
visualizan también como antecedentes académicos que se han nutrido de otros antecedentes, los
cuales estaban presenten en la vida del estudiante antes de ingresar a la universidad.

Con el transcurso del tiempo, los antecedentes ayudan a conformar al ser humano que los
posee y a comprender al mundo desde una mirada especifica, pues se internalizan y funcionan
como un bagaje cultural. Por ejemplo, Veronica (EE1LF) reconoce que con el transcurso del tiempo
ha adquirido experiencias y que sus antecedentes permiten identificar de forma particular ciertos
aspectos de la vida, considera que por ser una mujer adulta su vision del mundo es diferente a la

de sus compafieros, ella sefiala que

De algun modo siento que he escuchado, el hecho de no ser un estudiante joven me ha hecho
que haya escuchado mas cosas, mas informacion, tengo mas, un poquito mas de uso
linglistico, también por la preparacion previa que tuve ya en la universidad, en la carrera
anterior, entonces eso te ayuda, te ayuda, por ejemplo, que cuando tienes que escribir algo.

En otras palabras, los antecedentes socioculturales le ayudan a reconocer los textos de una forma
especifica. Su formacion impacta en la manera de traducir, pues la conforma y sus experiencias
son Utiles para aproximarse a un determinado tema y saber o no como tratarlo. Para Pedro (EE7LF)
“todo lo que esta como antecedente marca cierta manera de expresarte y de ver las cosas y eso hace
que influya en la manera de escribir al hacer las traducciones”, pues se debe reconocer que la forma
en que el ser humano reacciona ante un suceso o0 una actividad puede variar de un grupo social a
otro y también su forma de comunicarse, puesto que “pienso que por el lugar en el que creci tengo
otra forma de decir las cosas” (Anastasia, EE3LI ) y esta forma de expresion estd conformada por
usos y costumbres.

Anastasia (EE3LI) resalta la importancia de convivir con personas que provienen de
contextos diferentes con la finalidad de contrastar y combinar la percepcion sobre un determinado

aspecto de la vida cotidiana. Lo cual tiene relacion con expresado por Sandra (EE9LF) quien indica
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que “viajar o hacer actividades culturales o estar en contacto con personas que no son como de td,
del mismo lugar, eso te ayuda a enriquecerte mas como persona y [a enriquecer] mas tu vision del
mundo y de la vida”, es decir que la convivencia con el otro y con sus formas de comprender las
realidades amplian las miradas de las personas, incluidas la del traductor. Sin embargo, no basta
con tratar de comprender las otras realidades, sino que se debe ser critico con lo que sucede en el
entorno y con los grupos sociales que este alberga. Para la maestra Leonor (EM4)

Hay gente que por mucho que viaje no estd consiente, por ejemplo, de las relaciones
hegemonicas de poder que existen entre diferentes pueblos y Unicamente reproducen sus
esquemas o sistemas predispuestos sin modificarlos, sin adaptarse, sin nada, o sea porque
si no, si no estas consciente eso no se desarrolla por arte de magia y por osmosis inversa,
no de veras, no es automatico que por haber viajado y por haber leido eso te haga, por
ejemplo, mas empatico, méas consciente de la desigualdad no, no es en automatico.

Si bien, las actividades relacionadas como la lectura, la escritura, los viajes, las artes, la
gastronomia, la asistencia a eventos culturales, por mencionar algunas pueden ser de gran ayuda al
momento de traducir, el estudiante y el traductor debe ser capaz de poder analizar los entramados
y los antecedentes que estas actividades conllevan, los estudiantes, como se ha mencionado en
puntos anteriores, deben ser capaces de desarrollar una mirada critica, analitica y propositiva que

debe ser fomentada dentro y fuera del espacio universitario y también por iniciativa propia.
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Conclusiones

La traduccion es una de las poquisimas actividades
humanas donde lo imposible ocurre por principio.
Mariano Antolin Rato

Este apartado presenta las conclusiones de la investigacion, las cuales emergen del desarrollo
tedrico-metodoldgico y del analisis de los datos desarrollados en los capitulos anteriores. En esta
investigacion nos dimos cuenta de que los estudiantes poseen un nivel de competencia traductora
elemental. Reconocemos que este nivel se apega, en cierta medida, a lo sefialado en el perfil de
egreso del programa de la Licenciatura en Lengua Francesa, el cual indica que los egresados podran
acceder al campo de la traduccién. Sin embargo, dista de ser el idoneo para lograr ejercer como
traductor tal como se alude en el programa de la Licenciatura en Lengua Inglesa (UV, s.f.).
Consideramos que los estudiantes se encuentran en este nivel debido a diversas razones,
por ejemplo, presentan problemas para comprender los textos en la lengua de partida, lo cual les
impide traducir fragmentos de los mismos. En ocasiones, los estudiantes suprimen o afiaden
informacién de forma injustificada debido a que no comprenden el sentido de la oracién o del

fragmento a traducir.

Asimismo, pudimos reconocer que los estudiantes cometen errores gramaticales, de léxico
y de ortografia con regularidad. Los textos traducidos, desde el punto de vista de los estudiantes,
“se escuchan como traducciones”, es decir, presentan poca fluidez y no gozan de la naturalidad de
un texto escrito en espafiol. Si bien, los participantes disponen de un Iéxico amplio, en ocasiones,
no lo emplean de forma apropiada, por todo lo anterior, las traducciones deben ser revisadas a

profundidad.

Si bien, los estudiantes cometen errores al traducir son capaces de utilizar la lengua materna
y extranjera para entablar la comunicacion, tienen conocimientos de ciertos medios de
documentacidn principalmente recursos en linea como diccionarios, paginas de consulta y foros,
no obstante, deben fortalecer sus procesos de documentacion especializada para que les ayuden a
resolver los problemas lingtisticos y extralingtisticos que se presentan al momento de traducir. Se
espera que el estudiante al egresar continle su preparacion a través de cursos, talleres, diplomados

0 posgrados orientados a la traduccién.
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Encontramos que los estudiantes son capaces de traducir oraciones simples, se encuentran
motivados por aprender a traducir y participan de forma regular en las actividades en clase.
Continudan aprendiendo las lenguas y las culturas angléfonas y franc6fonas. Reconocemos que
poseen referentes interculturales de las lenguas materna y extranjera, no obstante, presentan
dificultad con la comprension de frases literarias o frases con referentes relacionados con los
contextos culturales, por lo tanto, se debe fortalecer este ambito, ya que es muy importante al

momento de traducir.

Identificamos que los estudiantes son capaces de reconocer actividades propias de la
traduccidn, sin embargo, las han interiorizado, en mayor medida, a un nivel mas teérico que
practico, lo cual se pone de manifiesto en sus ejercicios de traduccién. En relacion con lo anterior,
se debe sefialar que las clases tienen una duracion de dos horas, en las cuales resulta complejo que
ellos realicen todo el proceso de la traduccion; por lo que se considera que es importante hacer
énfasis en la practica de la traduccion.

Reconocemos que los estudiantes se interesan por la lectura en la lengua materna, no
obstante, la falta de habito de lectura en la lengua extranjera ocasiona que presenten dificultades al
momento de comprender los textos fuente. Sin embargo, dado que los participantes se encuentran
en contacto con la lengua extranjera, se espera que la lectura de comprensién en inglés y francés

se desarrolle a lo largo de su formacidn universitaria.

En esta investigacion nos dimos cuenta de que existen factores que intervienen en la
adquisicién de la competencia traductora de los estudiantes. A nivel linguistico es facil identificar
que la falta de dominio de la lengua extranjera y el desconocimiento de la lengua materna afectan
el desarrollo de la competencia traductora, puesto que los limitan para realizar ejercicios practicos
de traduccion.

En relacion con lo anterior, los profesores de traduccién deben, en ocasiones, centrarse en
la ensefianza de aspectos de las lenguas materna y extranjera, ya que consideran que los problemas
y dudas a nivel linglistico deben ser resueltos antes de comenzar a traducir, en otras palabras, los
profesores de traduccion se ven obligados a invertir menos tiempo en la disciplina traductoldgica
para ocuparse de otras actividades que deberian resolverse en primera estancia en los cursos de
lengua inglesa, francesa y espariola.

Otro aspecto que interviene en la adquisicion de la competencia traductora, como

observamos, es el contacto con la lengua extranjera antes de la educacion universitaria. Los
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estudiantes que ingresan a las Licenciaturas en Lengua Inglesa y Lengua Francesa con
conocimientos previos de inglés o francés pueden ascender, si cuentan con una certificacion que lo
avale, a niveles superiores de lengua, es decir, no deben cursar las EE iniciales de lengua extranjera.

Por otro lado, los estudiantes que no tuvieron contacto previo con la lengua extranjera
deberan aprender inglés o francés a partir de un nivel elemental. Si bien reconocemos que en el
caso de inglés, los estudiantes tuvieron clases de esta lengua en la secundaria y preparatoria la
competencia linguistica, a partir de sus voces, es elemental. Estos estudiantes tendran mayor
presion académica, pues deberan iniciarse de lleno en la lengua extranjera y posteriormente
comenzar a traducir.

Reconocemos que la motivacion es un factor que influye durante la formacién en
traduccion, ya gue si el estudiante no se siente motivado, es decir, si no se siente cbmodo y atraido
por las formas de ensefianza-aprendizaje y los textos seleccionados sera dificil que desarrolle a
plenitud la competencia traductora. La motivacion debe ser fomentada por el profesor de
traduccidn, pero también debe provenir del estudiante, en otras palabras, este Gltimo debe sentir
interés por adentrarse en los estudios de traduccion, su teoria y practica.

Identificamos que para los participantes, la competencia traductora es entendida como un
conjunto de elementos que los estudiantes y los traductores poseen debido a un proceso de
ensefianza-aprendizaje de la traduccion, en el cual el ejecutante combina la teoria y la practica para
poder llevar a cabo la actividad traductora.

Pero hay que subrayar que la competencia traductora esta compuesta por maultiples
conocimientos, habilidades, aptitudes, actitudes y valores que se vinculan entre si. Es importante
sefialar que los profesores y los estudiantes interpretan la competencia traductora desde su realidad,
es decir, el concepto se apega al contexto donde estos actores sociales ensefian y aprenden a
traducir.

Nos percatamos que los profesores y los estudiantes tienen el reto de ensefiar y aprender a
traducir en un tiempo corto, puesto que los cursos de traduccidn se presentan hasta el cuarto
semestre, en la Licenciatura en Lengua Inglesa, y en quinto semestre, en la Licenciatura en Lengua
Francesa (Véase anexos 4 y 5). No obstante, consideramos que las EE en traduccién no pueden
estudiarse en semestres previos, a los antes sefialados, debido a que durante los primeros dos afios

de las licenciaturas es esencial la ensefianza-aprendizaje de la lengua materna y extranjera.
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Asumimos que la competencia traductora de los estudiantes se desarrolla a partir de un
proceso de varios afios de estudio, en este caso, en la Facultad de Idiomas UV. Observamos que
este proceso comienza desde que los estudiantes ingresan a la licenciatura, puesto que entablan un
contacto profundo con la lengua materna y la lengua extranjera, es decir, empiezan a trabajar la
subcompetencia linguistica en las dos lenguas de forma simultanea, asimismo, inician el contacto
con las culturas extranjeras, la redaccion académica, la documentacion y la investigacion, en otras
palabras, vemos como se fomenta la subcompetencia extralinglistica.

Encontramos que los estudiantes contindan en el proceso de la adquisicion de
subcompetencias de las areas antes mencionadas, pero también se inician en el mundo de la
traduccidn, primero desde una perspectiva tedrica mediante la cual aprenden sobre los aspectos
tematicos de la disciplina, después desde una postura préactica, ya que los estudiantes traducen
textos breves de diferentes disciplinas, es decir, se inician en la subcompetencia de conocimientos
de traduccion, la subcompetencia instrumental y la subcompetencia estratégica, puesto que

empiezan a formar procesos relacionados con la actividad traductora.

Limitaciones
En relacion con el desarrollo de la investigacion, debemos mencionar que se presentaron ciertas
limitaciones para construir el andamiaje tedrico de la tesis, pues si bien existe literatura
especializada, la investigacion educativa realizada en México sobre traduccion y, especificamente,
sobre competencia traductora es limitada.

Asimismo, fue un gran reto identificar el panorama de la ensefianza-aprendizaje de la
traduccion en el pais debido a la poca existencia de documentacion, por lo tanto, realizamos una
investigacion que permitiera dar cuenta, en mayor medida, sobre el fenémeno a estudiar, lo cual
puede visualizarse como un aporte para los estudios de traduccién en el contexto nacional.

De igual forma, nos resultod dificil, en ocasiones, utilizar la palabra “nivel”, ya que se
vincula, regularmente, con la investigacién cuantitativa, si bien en el campo de la ensefianza-
aprendizaje de las lenguas la implementacion de niveles se reconoce de manera amplia debido a
que se vinculan directamente con el Marco comun europeo de referencia para las lenguas, desde
otras perspectivas esto resultaba confuso, por tal razon, fue necesario ejemplificar y exponer como
se establecieron los niveles de competencia traductora, lo que es un aporte para futuras

investigaciones.
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Otra de las dificultades que experimentamos durante el desarrollo de la investigacion fue
que el numero de participantes comenzé a disminuir; algunos estudiantes faltaban regularmente a
clases y, por lo tanto, no contaban con todas las traducciones. Esto hizo que no fueran considerados
como participantes, sin embargo, cuando acudian a clase se les brindaba el material y trabajaban
de igual forma que el resto de sus comparieros.

Un punto que debemos destacar es la eleccion de los fragmentos a traducir, pues se
retomaron textos de dos escritores Premio Nobel de Literatura. Consideramos, en su momento, que
la escritura de los textos era clara y podia ser viable para los estudiantes, sin embargo, no
contemplamos que los participantes pudieran haber sentido presion por traducir textos de dos
escritores consagrados y legitimados. Reconocemos que pudimos haber utilizado textos de otros

autores para evitar, en cierta medida, la incertidumbre al traducir.

Propuestas para nuevas investigaciones
A partir de las reflexiones anteriores consideramos la necesidad de realizar investigacion sobre la
competencia traductora con énfasis en el desarrollo de las actitudes y aptitudes del estudiante de
traduccidn, el traductor profesional y el profesor de traduccién, conceptos en los cuales no se pudo
profundizar en este trabajo como hubiéramos querido debido a la temporalidad de la investigacion.

De igual manera, visualizamos la oportunidad de investigar sobre la creacion de programas
de licenciatura y posgrado en traduccién y la implementacién de los mismos en el pais. Asimismo,
reconocemos la importancia de evaluar los programas de traduccion ya existentes con la finalidad
de identificar fortalezas y debilidades. De igual modo, reconocemos que se debe investigar la
actualizacion y la profesionalizacidn del profesor de traduccidn en México y su practica docente.

Igualmente consideramos importante analizar la traduccion y su didactica en la Universidad
Veracruzana Intercultural para conocer como se desarrolla la traduccion en esta entidad académica
de nuestra institucion. Del mismo modo planteamos la trascendencia de realizar investigacion con
estudiantes de la Licenciatura en Lengua y Literatura Hispanicas UV, ya que reconocemos que este
programa cuenta con una EE optativa en traduccion de la literatura. Asimismo, consideramos que
se debe estudiar el panorama y la situacion de la interpretacion y su didactica en un contexto estatal

0 desde una perspectiva méas amplia, por ejemplo, a nivel nacional.
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Recomendaciones

A partir de los puntos analizados presentamos las siguientes recomendaciones con la finalidad de

proponer alternativas para fortalecer la competencia traductora en la Facultad de Idiomas.

Objetivo: promover el fortalecimiento de la competencia traductora en la Facultad de Idiomas.

Primera propuesta: actualizar los planes de estudio y los programas de las EE de traduccién en

ambas licenciaturas.

Acciones

Dedicar mas horas de clase a la practica de la traduccion y menos a la teoria en las diferentes
EE en traduccion.

Actualizar las lecturas obligatorias y complementarias de las EE en traduccion.

Vincular, en mayor medida, los cursos de literatura y traduccion.

Implementar méas EE de traduccién en la Licenciatura en Lengua Francesa debido a que
solo se cuenta con cuatro, de los cuales el estudiante puede optar por tres (\Véase anexo 5).
Crear una EE optativa en espafiol (gramatica y redaccion académica) en la Licenciatura en
Lengua Inglesa debido a que no se cuenta con ningln curso que tenga estas caracteristicas
en EE optativas del area disciplinar o en las EE optativas del area terminal (\Véase anexo
4).

Promover, en mayor medida, la evaluacién en traduccion que incluya la autoevaluacion y
la evaluacion entre pares.

Crear e implementar una EE optativa que haga énfasis en la traduccién y la cultura.

Segunda propuesta: fomentar, en mayor medida, actividades para el desarrollo de la competencia

traductora.

Implementar mas cursos, talleres foros, seminarios y congresos sobre traduccion e
interpretacion en la UV.

Crear grupos de lectura, escritura y conversacion en inglés y francés para fortalecer la
subcompetencia lingtistica.

Promover, en mayor medida, la admision de asistentes de inglés y francés para que los

estudiantes tengan mayor posibilidad de convivir con personas de otras culturas.
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e Fomentar entre los estudiantes los diversos cursos de las plataformas Coursera, edX y
México X, por mencionar algunas.

e Fomentar la realizacion de practicas en traduccion en instituciones publicas y privadas
durante el dltimo afio de la licenciatura. Estas pueden ser deben caracter presencial o
modalidad virtual.

e Aprovechar la afinidad que los estudiantes tienen con la tecnologia y promover tutoriales
en internet para que aprendan més sobre lengua y cultura, entre otros.

o Implementar ciclos de cine de peliculas en lengua francesa e inglesa dentro de la facultad
0 en colaboracion con otras facultades de la Unidad de Humanidades.

e Diversificar y fomentar la lectura de los libros en inglés y francés para principiantes en el
Centro de Documentacion UV.

e Utilizar textos actuales y de diversas tematicas para que los estudiantes se sientan
motivados a traducir.

e Apoyar a los estudiantes para que se familiaricen con los recursos de documentacion
presentes en Centro de Documentacion UV y las bibliotecas de la universidad.

e Fomentar los diversos recursos con los que cuenta la biblioteca virtual UV.

Tercera propuesta: fortalecer las relaciones de la Facultad de Idiomas UV con otras instituciones
y entidades académicas.

Acciones

e Realizar, en mayor medida, eventos académicos sobre traduccion e interpretacion con otras
entidades académicas de la universidad como la Escuela para Estudiantes Extranjeros, el
Instituto de Investigaciones en Educacion, la Facultad de Letras Espafiolas, el Instituto de
Investigaciones Lingistico-Literarias y la Universidad Veracruzana Intercultural.

e Entablar una relacion cercana con las instituciones del pais que cuentan con programas
académicos en traduccion, por ejemplo, la UABC, la UNAM y el COLMEX, por mencionar
algunas, para impulsar intercambios estudiantiles y la investigacion en traduccion.

e Promover el intercambio estudiantil y académico con instituciones extranjeras para
diversificar las formas de ensefianza-aprendizaje de la traduccion y propiciar la

investigacion.
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Cuarta propuesta: fomentar la profesionalizacion e investigacion en traduccion.
e Crear una maestria en traduccién e interpretacion en la Facultad de Idiomas, en
colaboracion con otras entidades académicas, la cual dé cabida a la traduccién e

interpretacion del inglés, frances y las lenguas nacionales.

e Fomentar que los estudiantes realicen estudios de especialidad, maestria y doctorado en

traduccion e interpretacion dentro y fuera del pais.

e Fomentar los diplomados de traduccion e interpretacion presenciales y en linea.
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Anexos

Anexo 1. Consentimiento informado para alumnos

\/

Universidad Veracruzana

Instituto de Investigaciones en Educacién

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Por este medio hago constar que doy mi autorizacion al Lic. Hector Libreros Cortez, estudiante de
la Maestria en Investigacion Educativa, de la Universidad Veracruzana, para que utilice la
informacidn proporcionada en mis textos, las fotos tomadas en clase y en esta entrevista para fines

académicos, siempre y cuando se mantenga la confidencialidad y anonimato.

Nombre y firma

Institucién educativa

Lugar y fecha
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Anexo 2. Consentimiento informado para profesores

\/

Universidad Veracruzana

Instituto de Investigaciones en Educacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Por este medio hago constar que doy mi autorizacion al Lic. Héctor Libreros Cortez, estudiante de
la Maestria de Investigacion Educativa, de la Universidad Veracruzana, para que utilice la
informacion proporcionada en esta entrevista para fines académicos, siempre y cuando se mantenga

la confidencialidad y anonimato.

Nombre y firma

Institucion educativa

Lugar y fecha
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Anexo 3. Tabla sobre la ensefianza-aprendizaje de la traduccion en México

Estado

Universidad

Programas de lenguas y/o relacionados
con lenguas, literatura, docencia y
lingUistica

Programas de
licenciatura o posgrado
en traduccion

Materias de traduccion
a nivel licenciatura 'y
posgrado

Aguascalientes

Universidad  Auténoma de

Aguascalientes

Licenciatura en Docencia del Inglés
Licenciatura en Docencia de Francés
y Espafiol como Lenguas Extranjeras

Si, en Docencia del
Francés y Espafiol.

Baja California

Universidad Auténoma de Baja
California

Licenciatura en Ensefianza de Lenguas

Licenciatura en
Traduccién

Especialidad en
Traduccion e

Interpretacion

Si, en la Licenciatura en
Traduccion.

Baja California | Universidad Auténoma de Baja | Licenciatura en Lenguas Modernas - -
Sur California Sur
Campeche Universidad  Auténoma de | - - -
Campeche
Universidad Auténoma del | Licenciatura en Lengua Inglesa con Si.
Carmen especializacion en Traduccion
Chiapas Universidad ~ Auténoma de | Licenciatura en Ensefianza del - -
Chiapas Inglés
Universidad de Ciencias y Artes | Licenciatura en Si en la Licenciatura en
de Chiapas Lenguas Internacionales (con dos &reas Lenguas
de consolidacion:  Traduccién e Internacionales con area
Interpretacion y Didactica de las de consolidacién en
Lenguas y Ambientes Virtuales) Traduccion e
Licenciatura en Lenguas con enfoque Interpretacion
turistico
Chihuahua Universidad  Auténoma de | Licenciatura en Lengua Inglesa - Si.
Chihuahua
Universidad  Auténoma de | Licenciatura en Ensefianza del Inglés - -
Ciudad Juérez
Coahuila de | Universidad Auténoma de | - - -
Zaragoza Coahuila
Colima Universidad de Colima Licenciatura en Ensefianza de Lenguas - -

Licenciatura en Linglistica

Ciudad de México | Universidad Nacional | Licenciatura en Ensefianza de (Aleman) | Licenciatura en | Si, en las Licenciaturas
Auténoma de México (Inglés) (Francés) (Italiano) como | Traduccién en  Traduccion; en
Lengua Extranjera Lengua y Literatura
Modernas  (Inglesas,
Licenciatura en Linguistica Maestria en Letras | Francesas, Alemanas,
(Literatura Comparada) | Italianas y
Licenciatura en Lengua y Literatura Portuguesas); en
Modernas (Inglesas, Francesas, | Maestro en  Letras | Literatura Intercultural
Alemanas, Italianas y Portuguesas) con | (Letras Modernas | y en Letras Clasicas.
el area complementaria en traduccion. Inglesas, Francesas, | En el caso de las
Alemanas, Italianas y | Maestrias en Letras
Licenciatura en Literatura Intercultural Portuguesas) (Literatura Comparada
y Letras Modernas) se
Licenciatura en Letras Clésicas cuenta con lineas de
investigacion en
traduccion
Universidad Auténoma | Licenciatura en Linguistica - -
Metropolitana
El Colegio de México - Maestria en Traduccién | Si.
Durango Universidad Juarez del Estado | Licenciatura en Docencia de la Lengua | - Si.
de Durango Inglesa
Estado de México | Universidad Auténoma del | Licenciatura en Lenguas (con énfasisen | - Si, en la licenciatura de

Estado de México

traduccion del inglés o francés)
Licenciatura en Ensefianza del Inglés —a
distancia -

lenguas.
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Guanajuato Universidad de Guanajuato Licenciatura en Ensefianza del Espafiol | - -
como Segunda Lengua
Licenciatura en Ensefianza del Inglés
Guerrero Universidad Auténoma de | Licenciatura en Ensefianza del Inglés - Si, en la licenciatura
Guerrero (optativas).
Hidalgo Universidad Auténoma del | Licenciatura en Ensefianza de la Lengua | - -
Estado del Estado de Hidalgo Inglesa
Jalisco Universidad de Guadalajara Licenciatura en Didactica del Francés | - Si, las 2 licenciaturas

como Lengua Extranjera
Licenciatura en Docencia del Inglés
como Lengua Extranjera

(optativas).

Michoacéan de

Universidad Michoacana de San

Ocampo Nicolas de Hidalgo.
Morelos Universidad Auténoma del | Licenciatura en Ensefianza del Francés - Si, en ambas
Estado de Morelos Licenciatura en Ensefianza del Inglés licenciaturas.
Nayarit Universidad  Auténoma de | Licenciatura en Linguistica Aplicada - -
Nayarit
Nuevo Leén Universidad ~ Auténoma de | Licenciado en Ciencias del Lenguaje - Si, (optativas).
Nuevo Ledn
Oaxaca Universidad Auténoma Benito | Licenciatura en Ensefianza de Idiomas Maestria en Traduccion
Juérez de Oaxaca e Interpretacion de
Lenguas Indigenas
Puebla Benemérita Universidad | Licenciatura en la Ensefianza del Inglés Si, (optativas).
Auténoma de Puebla Licenciatura en la Ensefianza del Francés
Querétaro Universidad  Auténoma de | Licenciatura en Lenguas Modernas en | - Si.
Querétaro Espariol, %
Licenciatura en Lenguas Modernas en
Inglés

Licenciatura en Lenguas Modernas en
Francés

(Los tres programas tienen la linea
terminal en Literatura y Traduccién y la
linea terminal en Linguistica vy
Traduccion.

Quintana Roo

Universidad de Quintana Roo

Licenciatura en Lengua Inglesa
Licenciatura en Humanidades

Si, en la Licenciatura en
Lengua Inglesa.

San Luis Potosi

Universidad Auténoma de San
Luis Potosi

Sinaloa Universidad ~ Auténoma de | Licenciatura en Ensefianza del Idioma | - -
Sinaloa Inglés
Sonora Universidad de Sonora Licenciatura en Lingistica - -
Licenciatura en Ensefianza del Inglés
Tabasco Universidad Juarez Auténoma | Licenciatura en Idiomas - Si.
de Tabasco
Tamaulipas Universidad  Auténoma de | Licenciatura en Idiomas Inglés - Si, en ambas
Tamaulipas Licenciatura en LingUistica Aplicada Licenciaturas.
Tlaxcala Universidad ~ Auténoma de | Licenciatura en Ensefianza de Lenguas - Si.
Tlaxcala
Veracruz de | Universidad Veracruzana Licenciatura en Lengua Inglesa - Si, en las Licenciaturas

Ignacio de la Llave

Licenciatura en Lengua Francesa
Licenciatura en Ensefianza del Inglés

en Lengua Inglesa y
Lengua Francesa.

Yucatan Universidad  Auténoma de | Licenciatura en Ensefianza del Inglés - Si, (optativas).
Yucatén

Zacatecas Universidad  Auténoma de | Licenciatura en Lenguas Extranjeras con | - Si.
Zacatecas “Francisco Garcia | posibilidad de elegir el area terminal en

Salinas”

traduccion.

Fuente: elaboracién propia con base en la informacion de las paginas web de las respectivas universidades.

% En la Licenciatura en Espafiol se menciona que tiene opcion dos lineas terminales relacionadas con traduccion, las
cuales si aparecen en su manual de orientacion, pero en el mapa curricular no se incluyen las materias de traduccion.
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Anexo 4. Mapa curricular de la Licenciatura en Lengua Inglesa

Reticula curricular
Licenciatura an Lengua Inglesa

{Proyectitn estindar a 7 pariodas)
periopo 1 |H | c| pEriopo 2 |H|c| PErioDo 3 |H|c| PeRiODO 4 |H| C PERIODD 5 H|c| pemiopo 6 |W|c| PERioDo 7 |H|C
Inglés Tngles Inglés Fre- Tnglés Inglés Inglés Bervicio
Principiante | 1 | 1| Elemental |g|l| intermedio ||l | Intermedio (5] 1p | Intermedio Alto (| 1| Avanzade gl Social | 4!
0|2 PRk 0 PR-irvghiés Eboraiila O] PRsgies Pre- PR-ingks | ntaredo y [1] PR-Falis 0 | PR- 0% & awanca 2
3 Principiantis i EXAVER 1 Intsrividia EXAVER 2 Intarmiidia Al eradilicia
Habilidades Lectura y
Iniciacion a
Estrategias I8 Lesct de Lect. y P —— Redaccion Experiencia
para Red, en Red. en Lingiisticos chn Thrtes OPTATIVA e o || 1
aprendizaje || ® Inglés 18] mgles 14 E) TG e |5 12| Académicosen | 418 | pgeiprman | | ¥ cediice || 2
de LE R Inghs Pi-lniciaciin a la Intarerdio Inglés CR - Sainasia
P Lact. y R ai - Habikidadis 6 Lict. ol
vl ¥ Rand. nrnlngurs
Seminario de
Redaccion
Fundamenta Gramatica Compaosicio Iniciacian a p—
3 dela Comunicativ A de Textos la Literatura Literatura en Trabajo
Cultura |4 || _adel |%lp] enEspancl |4]6| enlengua [4f g | Lenguainglesa |4)g| OFTATIVA | fg) oo oncional [4]6
Contempors Espafiol Ph- Gramdiica Inglesa Phiniciacion a ka DISCIPLINAR PR - Lact, y R
— PR- Liect. v Rid. Camuimicativa dal PRAnglis Libesratura e Tasten Aead. &n
(&FBG) Esp. Pranter medio Wl
CR-Expiafiieia
Rig,
Lectura y
Red. & Métados y
través del Introduccion Cultura Cultura Enfoques Manaaciin
Andlisis dal & ls 1 Estadounide actuales de la de la OPTATIVA
Mundo | % |© | investigacié [%| 0| Pramae |*|® nae 4| B | Ensefianzadel |4|8] Practica (S168| pepuyyay | |8
Ebnt!mpuri n Elamntal PRl |I‘I?|E5 Docente CR.
neo Ekmantal CReingkés Intarsedio- Ivghis Atz ades
__areG -
Fundamento
Habilidades 3 de Iniciacion a Taller de
del 4 | g | Unguistica | | AFEL la Tradueeion | 4| & E?rt“':‘m ':f I g| 1| Traduecion |;|g
Pensamiento General [ TROLCEGN 0| PREsuso: do b
- CR- Grasdtica Pra-intarmedio PRnghis intaimdio Traduccién
Comunicativa dal
Computacis Ensenanza/apren
dizaje del Inghés OFTATIVA
n Basica 6|6 AFEL AFEL AFEL Ll-lrf:ﬁiltn:m‘rgdia- 6| B DISCIFLINAR a
AFEL= Area de Formacian de Eleccion Libre: 16 Creditos en total

=jrea de Formaditn Basica General: Estas Experiencias Educativas (EE) deben cursarse antes de cubrir el 50% del avance crediticio (158
créditos). Las EE de IRGIESeinglesiPaelAFAG MO SE CURSAN, s= acreditan con cualguier EXAVER (se hace el trémite de transferencia de

créditos)

PR - Son los pre-requisitos para la EE

CR - Son los co-requisitos para la EE

REQUISITOS DE EGRESO = L3 - DELEX: 4 niveles (también sirve como AFEL), v EXAVER 3 con calificacidn “B”

Traductologia (8C - Bhrs)
Gramatica Contrastiva (BC - 8 hrs)

Tecnologia para la Ensefianza-

Optativas del Area Disciplinar (se eligen 3}
PR- EE obligatonas del drea correspondients

Traduccidn de Textos Cientifico-Téonicos (3C - B hrs)
ndizaje de L.E. (3C -4

Optativas del Area terminal (se elige 1)

PR- EE obligatorias del drea correspondiente y EE
optativas del drea correspondients
Traduccidn de Textos Humanistico-Literarios (8C - B hrs)
Auziliares Informaticos para la Traduccidn (8C - 8 hrs)

La Enssfianza-Aprendizaje del |

lés a Nifios (BC -4 hrs

hrsj
Practica Docente (BC - & hrs)

Cultura de los Pusblos Angldfonos (BC -
Literatura Comparada Inglés-Espafiol (BC - 4 hrs)

Literatura escrita ﬁr Latinos en Estados Unidos (8C - 4 hrs)

4 hrs)

[hdactica del ingles a traves de la Literatura {BC - 4 hrs)

REQUISITDS)

Mota: todas las EE de la tira de materias son obligatorias. Sdlo las marcadas coma Optativas son a elegir 3 en 6° periodo y 1 en 7° periodo.

Fuente: (Martinez, 2013, pp. 1-2)
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Estudiante: Matricula: Promedio global: Periodos cursados:
PRIMER CR SEGUNDO CR TERCERO CR CUARTO CR QUINTO CR SEXTO CR SEPTIMO CR
. Francés elemental Il Francés intermedio | Francés avanzado L
Francés elemental | 15 PR: Francés elemental | 2 PR: Francés elemental Il » Francés intermedio Il 12 PR: Francés intermedio Il © Servicio social 2
PR: Francés intermedio|
Comprension oral y escritaen » i ; Argumentadion oral y esirta en Didactica de las lenguas
francés 6 |Expresion oraly escrita en francés| 6 francés 6 OR: Francés Intermedio 8 . »
PR: Francés elemental | ) Observacién y practica
docente 2
™ . . PR: Diddctica dela |
" Habllldat!e's del gen.samlento Inglés | Inglés !I Literatura francesa : idactica de la lenguas
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-~ Composicion de textos en Composicion de textos en Curso monogréfico de o
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O | Enfoquedelas culturas espanol espanol iteratura francesa Traduccion de textos
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= scritura creativa en espaiio scritura creativa en espafiol literatura francéfona Didéctica del francés para
‘g objetivos especificos
‘' | Estructura delas culturas Espafiol de México Espafiol de México theratuf:::cee::presmn Traduccidn de textos
Q . L
L] fundamentales Espafiol para extranjeros Espafiol para extranjeros Tiene valor de 8 créditos Francés precoz humanisticos
w
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[7]
] " "
E o . Pragmatica del espafiol Morfologia del espaiol Linglistica textual Francia y la union europea Optetvalonelo P siers .
= | Las identidades nacionales: (Cursar 2) . Optativa Lengua 3
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Andlisis del discurso en francés
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La trascendencia de las
religiones en las sociedades
actuales.
Total de créditos| 45 Total de créditos| 56 Total de créditos| 52 Total de créditos| 50 Total de créditos| 52 Total de créditos| 40 Total de créditos| 20
Area de Formacion de Eleccion Libre (AFEL)  cubrir 18 créditos
Area de Formacion Basica General (AFBG) deben cursarla antes del 50% del avanace crediticio del Programa Educativo.
; . Y, . q 2 2
Las EE subrayadas sdlo tienen acreditacion en examen con caracter ordinadrio, al reprobar alguna de ellas se tienen que volver a cursar
Total de créditos de la Licenciatura: 333

Anexo 5. Mapa curricular de la Licenciatura en Lengua Francesa
Fuente: (UV, 2014, p. 11)
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Anexo 6. Guion de entrevista para estudiantes

Esta entrevista tiene como propdsito contribuir a la investigacion La Adquisicion de la Competencia Traductora
en la Facultad de Idiomas de la Universidad Veracruzana que se realiza en el programa de Maestria en
Investigacion Educativa, del Instituto de Investigaciones en Educacion de la Universidad Veracruzana. Todas
las respuestas proporcionadas seran tratadas de forma estrictamente confidencial y se utilizaran seudénimos para
su posible uso en la investigacion. Agradecemos infinitamente tu colaboracién.

Preguntas de la entrevista

10.

11.

12.

13.

14.

¢Qué entiendes por competencia traductora?
¢Por gqué es importante que el traductor conozca su lengua materna?

¢Cudles son las principales dificultades que encuentras para comunicarte por escrito en espafiol y en
inglés/francés?

¢ Qué pasos consideras al traducir?

¢Consideras gque para traducir es suficiente solo con conocer dos lenguas? Si 0 No ¢Por qué?
¢Qué tipo de materiales impresos o herramientas, programas o software usas para traducir?
¢Qué sitios web consultas para documentarte cuando haces una traduccion?

¢Qué dificultades has enfrentado al momento de traducir los textos en clase?

¢COmo has solucionado esas dificultades?

¢Piensas que la memoria es importante en la elaboracién de una traduccién? ;por qué?

¢Qué pasos realizas cuando debes traducir un texto de un tema que desconoces?

¢DoNnde te documentas para saber cuanto cobrar por una traduccion?

¢Piensas que tus antecedentes familiares, académicos y culturales influyen en la forma de traducir?,
Jpor qué?

¢Cuando terminas de hacer una traduccion?, ¢la lees?, ;se la das a alguien mas para que la lea? ¢ la dejas
y la retomas después?

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 7. Guion de entrevista para profesores

Esta entrevista tiene como propdsito contribuir a la investigaciéon La Adquisicion de la Competencia
Traductora en la Facultad de Idiomas de la Universidad Veracruzana que se realiza en el programa de
Maestria en Investigacion Educativa, del Instituto de Investigaciones en Educacion de la Universidad
Veracruzana. Todas las respuestas proporcionadas seran tratadas de forma estrictamente confidencial y se
utilizaran seudénimos para su posible uso en la investigacion. Agradecemos infinitamente su colaboracion.

Preguntas de la entrevista

10.

11.

12.

¢ Como definiria la competencia traductora?

¢Qué nivel de lengua inglesa/francesa (ejemplo B1, B2, C1) deben poseer los estudiantes
para comenzar a traducir?, ¢por qué?

¢Por qué es importante que el traductor conozca su lengua materna?

Segun su experiencia ¢qué es lo primero que hacen los estudiantes al traducir un texto en
clase?

¢Qué tipo de materiales impresos o herramientas tecnolédgicas usan los estudiantes para
traducir?

¢Qué dificultades enfrentan los estudiantes con mayor frecuencia al traducir?

¢ Como piensa que solucionan esas dificultades?

¢ Como ejercita la creatividad en sus estudiantes?

¢ Cémo proceden los estudiantes para traducir un tema que desconocen?

¢ Los estudiantes tienen conocimientos de como se cotizan los servicios de traduccion?

¢ Considera que los antecedentes académicos y culturales influyen en la forma de traducir de
los estudiantes?

Por su experiencia ¢ piensa que los estudiantes revisan las traducciones antes de entregarlas?,
¢cree que se toman el tiempo de leerlas?, ¢cree que le dan dichas traducciones a alguien mas
para que las lea?

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 8. Guion de historia de vida

Este guion tiene como propoésito contribuir a la investigacion intitulada La Adquisicion de la
Competencia Traductora en la Facultad de Idiomas de la Universidad Veracruzana que se realiza
en el programa de Maestria en Investigacion Educativa, del Instituto de Investigaciones en
Educacion, de la Universidad Veracruzana. Todas las respuestas proporcionadas seran tratadas de
forma estrictamente confidencial y se utilizaran seuddnimos para su posible uso en la investigacion.
Agradecemos infinitamente su colaboracién

Temas que se pidio a los estudiantes considerar al redactar la historia de vida

1. Edad, lugar y fecha de nacimiento.

2. Ocupacion de padres o tutores y conformaciéon de la familia.

3. Personas que influyeron o influyen en la vida de los estudiantes.

4. Estudios actuales a nivel licenciatura y otros estudios previos y actuales.

5. Posible contacto previo con la lengua en la que se especializan.

6. Actividades de recreacion que realizaban en su infancia y adolescencia.

7. Lugares donde han vivido.

8. Posible gusto por la lectura y escritura.

9. Libros leidos en la infancia, adolescencia o en la actualidad.

10. Actividades de recreacion u otro tipo de actividades que suelen realizar en la actualidad.

11. Expectativas a futuro.

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 9. Textos utilizados para los estudiantes de lengua francesa

Naman le pécheur n’est pas comme tout le monde. C’est un homme assez grand, maigre, avec des
épaules larges, et un visage osseux a la peau couleur de brique. Il va toujours pieds nus, vétu d’un
pantalon de toile bleue et d’une chemise blanche trop grande pour lui qui flotte dans le vent. Mais
méme comme cela, Lalla pense qu’il est trés beau et trés élégant, et son ceeur bat toujours un peu
plus fort quand elle sait qu’il va venir. Il a un visage aux traits nets, durcis par le vent de la mer, la
peau de son front et de ses joues est tendue et noircie par le soleil de la mer. 1l a des cheveux épais,
de la méme couleur que sa peau. Mais ce sont surtout ses yeux qui sont d’une couleur
extraordinaire, un bleu-vert mélé de gris, tres clairs et transparents dans son visage brun, comme
s’ils avaient gardé la lumiére et la transparence de la mer. C’est pour voir ses yeux que Lalla aime
attendre le pécheur sur la plage, prés du grand figuier et aussi pour voir son sourire quand il

I’apercevra.

J. M. G. Le Clézio. (1980). Désert.

Mam est belle en ce temps-13, je ne saurais dire a quel point elle est belle. Je crois que toute la bauté
de cet instant vient d’elle, de ses cheveux épais et bouclés, d’un brun un peu fauve qui capte la
moindre étincelle de lumiere, de ses yeux bleus, de son visage encore si plein, si jeune, de ses
longues mains fortes de pianiste. Il y a tant de calme, de simplicité en elle, tant de lumiere. Je
regarde a la dérobée ma sceur Laure assise trés droite sur sa chaise, les poignets appuyés sur le
rebord de la table, devant le livre d’arithmétique et le cahier blanc qu’elle tient ouvert du bout des
doigts de la main gauche. Elle écrit avec application, la téte un peu inclinée sur 1’épaule gauche,
son épaisse chevelure noire barrant d’un c6té son visage d’Indienne. Elle ne ressemble pas a Mam,
il n’y a rien de commun entre elles, mais Laure la regarde de ses yeux noirs, brillants comme des

pierres et je sens qu’elle ressent la méme admiration que moi, la méme ferveur.

J. M. G. Le Clézio. (1985). Le Chercheur d’or.
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Anexo 10.Textos utilizados para los estudiantes de lengua inglesa

On the first day of January, in the year 1891, a small woman and a large man are walking in the
Old Cemetery, in Genoa. Both of them are around forty years old. The woman has a childishly
large head, with a thicket of dark curls, and her expression is eager, faintly pleading. Her face has
begun to look worn. The man is immense. He weighs 285 pounds, distributed over a large frame,
and being Russian, he is often referred to as a bear, also as a Cossack. At present he is crouching
over tombstones and writing in his notebook, collecting inscriptions and puzzling over
abbreviations not immediately clear to him, though he speaks Russian, French, English, Italian and
has an understanding of classical and medieval Latin. His knowledge is as expansive as his
physique, and though his speciality is governmental law, he is capable of lecturing on the growth
of contemporary political institutions in America, the peculiarities of society in Russia and the
West, and the laws and practices of ancient empires. But he is not a pedant. He is witty and popular,
at ease on various levels, and able to live a most comfortable life, due to his properties near
Kharkov. He has, however, been forbidden to hold an academic post in Russia, because of being a
Liberal.

Alice Munro. (2009). Too Much Happiness.

Mrs. Green was a tall, stout woman. Like her brother Rupert, who was Mrs. Quinn’s husband, she
had a round, snub-nosed, agreeably wrinkled face—the kind that Enid’s mother called “potato
Irish.” But behind Rupert’s good-humored expression there was wariness and withholding. And
behind Mrs. Green’s there was yearning. Enid did not know for what. To the simplest conversation
Mrs. Green brought a huge demand. Maybe it was just a yearning for news. News of something

momentous. An event.

Of course, an event was coming, something momentous at least in this family. Mrs. Quinn was
going to die, at the age of twenty-seven. (That was the age she gave herself—Enid would have put
some years on it, but once an illness had progressed this far age was hard to guess.) When her
kidneys stopped working altogether, her heart would give out and she would die. The doctor had
said to Enid. “This’ll take you into the summer, but the chances are you’ll get some kind of a

holiday before the hot weather’s over.”

Alice Munro. (2014). Family Furnishings.
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Anexo 11. Tabla de analisis de las traducciones

Categorias

Semantica sintaxis

Léxico

Ortografia

Errores especfficos

Contrasentido |Falso sentido| Adicion [Supresion|Sin sentido |Estructuracion {Concordancia

Uso de verbos

Uso de prep.

\oc. Informal

Calcos

No apropiado

Acentos

Puntuacion

Maylisculas

Graffas

\erdnica 1

Erika 2

Eduardo 3

Karina 4

Laura5

Susana 6

Pedro 7

Rodrigo 8

Sandra 9

Carlos 10

Lengua Inglesa

Contrasentido |Falso sentido| Adicion [Supresion|Sin sentido |Estructuracion {Concordancia

Uso de verbos

Uso de prep.

\loc. Informal

Calcos

No apropiado

Acentos

Puntuacion

May(sculas

Graffas

Leticia 1

Daniela 2

Anastacia 3

Alma 4

Melisa 5

Sara 6

[liana 7

Blanca 8

Fernanda 9

Karen 10

Fuente: elaboracion propia a partir de los errores frecuentes de los estudiantes.
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Anexo 12. Fragmentos de las historias de vida

A continuacion se presentan breves fragmentos de las historias de vida de los estudiantes
participantes. Las historias completas fueron utilizadas durante el analisis de los datos. Se opt6 por
presentar estos fragmentos con la finalidad de visibilizar a los estudiantes y para que el posible

lector pueda identificarlos. Se utilizan seudénimos para proteger la privacidad de los participantes.
Estudiantes de lengua francesa

Pedro
Estudiante de quinto semestre de lengua francesa. Hace dos afios se gradud de la carrera de
gastronomia, lo cual lo ayudd a tener bases en lengua francesa. De pequefio le gustaba leer ciencia
ficcidn, jugar videojuegos y ver peliculas. En el 2017 seguia realizando esas actividades. Algunos
de sus libros favoritos son: El juego de Ender, La voz de los muertos, ambos de Orson Scott y Maze
Runner de James Dashner. En sus planes a futuro queria convertirse en un traductor reconocido y

viajar por el mundo para conocer y entender diferentes culturas.

Sandra
Estudiante de quinto semestre lengua francesa. Desde pequefia tuvo contacto con el francés, pues
su madre solia cantarle y decirle frases en dicha lengua. Recuerda haber leido de nifia El principito
de Antoine de Saint-Exupéry. Le gusta leer y considera que una de sus actividades favoritas es
escribir cuentos cortos. Sus autores favoritos son: Joseé Emilio Pacheco, Juan Rulfo, Gustave
Flaubert, Georges Sand, Haruki Murakami, Agatha Christie, Edgar Allan Poe, Julio Verne, entre
otros. Ademas le gusta pintar, las artes plasticas, tocar la guitarra y cantar. Le gustaria dedicarse a
la traduccion y la interpretacion porque considera que son actividades muy nobles y entretenidas

que permiten aprender nuevas cosas, sefialé que es un trabajo que haria con placer.

Eduardo
Estudiante de quinto semestre de lengua francesa, antes habia estudiado educacion musical, pero
no culmind sus estudios. De nifio le gustaba la musica y aprendid a tocar piano y guitarra queria
ser musico. Su motivacion para aprender idiomas era la oportunidad de viajar, queria aprender otras
lenguas, especificamente las eslavas, porque le atraian. Le gusta tocar el teclado e ir al cine con sus
amigos y trabajar la madera, pues hace muebles. Mencioné que la escritura no era su punto fuerte,

pero cuando lo hacia trataba de hacerlo bien. Queria ser un gran musico.

251



Susana
Estudiante de tercer semestre de lengua francesa, antes habia estudiado la filosofia. Comenta que
entre sus lecturas recuerda: El principio del placer de José Emilio Pacheco, El caballero de la
armadura oxidada de Robert Fisher, la Granja Groosham de Anthony Horowitz, El lobo estepario
de Hermann Hesse y El arte de amar de Erich Fromm. Ademaés le gusta visitar museos, cocinar,
hacer deporte, salir a pasear y plasmar en papel sus ideas. En un futuro se visualiza dedicandose a
la traduccion o bien a la ensefianza de idiomas. Tenia planeado aprender aleman, japonés y quiza

chino mandarin para para conocer otras culturas y viajar.

Carlos
Estudiante de séptimo semestre de lengua francesa, antes habia estudiado gastronomia, donde tuvo
una maestra que lo motivo a aprender francés. Tuvo la oportunidad de vivir cinco meses en Francia,
expresd haberle ido bien con los franceses, pero en ocasiones no lograban entenderse, no tanto por
la lengua, sino por los choques culturales. Ha leido EIl laberinto mortal de lan Livingstone, El
retrato de Dorian Gray de Oscar Wilde, Los juegos del hambre de Suzanne Collins, Loba de
Verénica Murguia y libros de David Levithan. Estudia y trabaja como profesor de gastronomia. En
el futuro se ve con una pareja estable, en el ambito profesional le gustaria trabajar en el extranjero

como chef de cocina.

Erika
Estudiante de quinto semestre de lengua francesa. De nifia le gustaba jugar fatbol y sentia atraccion
por los idiomas, de adulta le gusta ir al cine, salir a caminar al parque, jugar video juegos e ir a
conciertos. Asimismo, le gusta escribir y tomaba una clase de escritura creativa en espafiol. Estudia
y trabaja. En el futuro quiere ser traductora, sin embargo, le parece una actividad muy compleja,
que requiere mucho tiempo y con la cual se debe ser muy cuidadoso. Quiere vivir en otro pais, en
Canada especificamente, porque para ella es uno de los mejores paises para vivir, con aire puro,

mucha naturaleza y donde se respetan los derechos.

Karina
Estudiante de tercer semestre de lengua francesa y septimo de gastronomia. Sefial6é que no tenia el
habito de la lectura porque la relajaba tanto que la hacia dormir, sin embargo, habia leido algunos
libros como: Mujercitas de Louisa May Alcott, ¢ Quién se ha llevado mi queso? de Spencer Johnson

y Los tres mosqueteros de Alejandro Dumas. Asimismo, menciond que no le gustaba escribir, pues
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pensaba que no iba con ella. Le gusta pasear, ver peliculas, series y dormir. En el futuro quiere

combinar sus dos carreras y viajar por el mundo.

Laura
Estudiante de quinto semestre de lengua francesa. En el pasado no le gustaba leer porque no veia
ni leia bien, ya que necesitaba lentes. En el 2017 eso ya habia cambiado y le gustaban los libros de
motivacién y las novelas romanticas como: Hablando sola de Daniela Rivera Zacarias, El diario
de mi princesa, El feo y Volar sobre el pantano de Carlos Cuauhtémoc Sanchez y La vie devant
soi de Emile Ajar (Romain Gary). Cree que ha mejorado en su francés y en el aprendizaje de la
cultura francesa. Quiere estudiar una Maestria en Didactica del Francés y un Diplomado en
Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera para ser asistente de espafiol en Francia. Asimismo

quiere conocer muchos paises, culturas y personas.

Veronica
Estudiante de quinto semestre de lengua francesa, antes habia estudiado lengua inglesa también en
la Facultad de Idiomas. Desde nifia tuvo contacto con el francés, pues su tia abuela le hablaba en
francés, pero no fue hasta una visita de profesores de francés que descubrieron que en realidad
hablaban patois (patud) una variante linglistica del francés y sus abuelos al pensar que “no servia
para nada” dejaron de ensefiarlo y las nuevas generaciones ya no lo aprendieron. Le gustan los
cuentos como: El almohaddn de plumas y La gallina degollada de Horacio Quiroga, EI matadero
de Esteban Echeverria y La jaula de la tia Enedina de Adela Fernandez y las novelas como Maria

de Jorge Isaacs y Aura de Carlos Fuentes.

Rodrigo
Estudiante de quinto semestre de lengua francesa, estaba en un taller de cocina porque le gustaba
mucho cocinar, antes habia estudiado gastronomia pero no logré culminar sus estudios. Sefiala que
le gusta leer, pero no los libros que estuvieran relacionados con la literatura. En el futuro espera
tener su propio restaurante en el extranjero para que la cocina mexicana pueda ser mas conocida

en otras partes del mundo.
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Estudiantes de lengua inglesa

Melisa
Estudiante de noveno semestre de lengua inglesa, le gustaban los idiomas y la escritura. Le
encantaba leer historias de ciencia ficcion, suspenso y aventuras. Sus libros favoritos eran: La isla
del tesoro de Robert Louis Stevenson, Narraciones extraordinarias de Edgar Allan Poe, la trilogia
de El Sefior de los Anillos de John Ronald Reuel Tolkien, Harry Potter de Joanne Rowling, Los
tres mosqueteros de Alejandro Dumas, por mencionar algunos. Consideraba que era buena
escribiendo cuentos y pequefias historias. Cuando terminara la carrera queria trabajar en una
agencia de traduccidn y posteriormente irse a vivir a Canada para mejorar su inglés, también queria

visitar Rumania y aprender el idioma.

Alma
Estudiante de séptimo semestre de lengua inglesa y de primer semestre de lengua francesa. Le
gustaba ir al cine, salir a fiestas, ir al teatro, pasear y cocinar, pensaba que no habia cambiado en
ese aspecto porque le gustaba realizar las mismas actividades que solia hacer en su infancia y
adolescencia. Comenzé a leer desde la preparatoria. Su libro favorito era: The retribution of Mara
Dyler de Michelle Hodkin. Gracias a los libros lleg6 a pensar en convertirse en traductora o incluso
editora, lo cual era un reto, pero queria lograrlo, también queria estudiar una maestria como meta

personal. Se veia en el futuro como una mujer exitosa y soltera, sin restriccion alguna.

Daniela
Estudiante de séptimo semestre de lengua inglesa. Le gustaba leer, escuchar masica, aprender sobre
otras culturas, ir al teatro, ir a la sinfénica, ver series y peliculas y recientemente se sentia interesada
por hacer traducciones y subtitulaje, lo encontraba relajante y motivador. Algunos de los libros que
habia disfrutado eran: La compafiia de las moscas de César Mallorqui, El fantasma de la Opera de
Gaston Leroux, El conde de Monte Cristo Alexandre Dumas y Auguste Maquet, 1984 de George
Orwell, El cantar de los nibelungos y todos los libros de Angeles Mastretta, su escritora favorita y
su libro favorito Mujeres de ojos grandes. En el futuro queria trabajar en el desarrollo de los

pueblos indigenas y contribuir al crecimiento econémico de su lugar natal.
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Fernanda
Estudiante de séptimo semestre de lengua inglesa y primero de lengua francesa. De nifia le gustaba
leer por las tardes y después su madre solia preguntarle sobre lo que leia. Su libro favorito era Las
mejores alas de Tofio Malpica. En el 2017 no solia leer por gusto, solo realizaba lecturas
academicas, disfrutaba ir al cine, visitar museos y pasear con sus amigos y familia. Queria dedicarse

a la traduccion o a la docencia y vivir en otras ciudades 0 paises antes de “sentar cabeza”.

Iliana
Estudiante de séptimo semestre de lengua inglesa. Algunos de los libros que habia leido eran: La
mecénica del corazon de Matias Malzeur, Los ojos de mi princesa 1y 2 de Carlos Cuauhtémoc, A
las orillas del rio piedra me senté y lloré y Verodnica decide morir de Paulo Coelho y Canciones
para Paula de Francisco de Paula Fernandez. Le gustaba ir al cine con sus amigos, ir al teatro y
visitar galerias. En ocasiones escribia lo que pensaba y sentia. En el futuro queria convertirse en

traductora e interprete, casarse, tener hijos y un buen trabajo.

Sara
Estudiante de sexto semestre de lengua inglesa antes habia pensado en estudiar literatura hispanica,
pero no se arrepentia de la carrera que estudiaba. Le gustaba leer, pero lo hacia poco debido a que
estudiaba y trabajaba. En el 2017 estaba leyendo Lolita de VVladimir Nabokov. Le gustaba escuchar
jazz, rock y pop; también sentia afinidad por el arte, sus pintores favoritos eran Jackson Pollock y
Claude Joseph Vernet; queria estudiar cine y maquillaje artistico. En el futuro queria convertirse
en traductora o en maestra de espafiol en el extranjero para darles un buen ejemplo a los hijos que

esperaba tener.

Karen
Estudiante de séptimo semestre de lengua inglesa. Le gustaba ir al cine, cocinar, salir a pasear, salir
con sus amigos, ver peliculas en casa, conocer nuevos lugares, visitar a su familia y pasar tiempo
de calidad con ellos. Le gustaba leer, pero no era una de sus actividades favoritas, Gltimamente
habia leido cuentos e historias en inglés y portugués. En el futuro queria conseguir un trabajo,
todavia no sabia en qué especificamente, también queria dedicarse a la traduccién a nivel
profesional, pero como una actividad secundaria. En lo personal queria encontrar una buena pareja

y tener hijos.
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Blanca
Estudiante de noveno semestre de lengua inglesa. Sus padres siempre la motivaron a estudiar inglés
y ademas a ella le gustaba aprender esta lengua, después decidio estudiar la carrera. Le gustaba
salir a comer, pasear, ir al cine, hacer ejercicio y ultimamente se esforzaba por leer mas en inglés
para tener mayor fluidez. Queria aprender més idiomas y dedicarse a la traduccién en Texas o en
Canad4, en el pais queria trabajar en la Ciudad de México, Querétaro o en Monterrey.

Anastasia
Estudiante de séptimo semestre de lengua inglesa y tercer semestre de lengua francesa. Desde
pequefia estuvo envuelta en la masica y formo parte de una orquesta juvenil donde tocaba el chelo,
actividad que seguia haciendo como pasatiempo a la par de la guitarra. Ademas le gustaba salir con
sus amigos, ir a conciertos de la Orquesta Sinfonica de Xalapa, escuchar musica, ver series, anime
y algunas veces leer. Le gustaba leer novelas y cuentos, especificamente de misterio, policiacas, y
de fantasia aunque no se consideraba una lectora recurrente, pues leia tres o cuatro libros al afio y

varios easy readings. En un futuro queria convertirse en traductora e interprete.

Leticia
Estudiante de séptimo semestre de lengua inglesa. De pequefia le gustaba visitar museos, ir al cine
y salir a pasear, hasta ese momento le gustaba realizar las mismas actividades y de vez en cuando
ir al teatro. Disfrutaba leer mucho sobre historia, culturas antiguas y la biblia, le gustaba un libro
Ilamado Ocultismo Medieval de Xavier Musquera y comentd que ejercia mas la lectura en ese
momento que en la nifiez y adolescencia. En el futuro queria dedicarse a la traduccién e

interpretacion o trabajar en algo relacionado con el turismo en algun pais angloparlante.
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