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INTRODUCCION

La escasa practica lectora en México es un asunto de interés tanto por parte de
especialistas como de diversos organismos gubernamentales. Diversos organismos, como la
Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OECD, por sus siglas en inglés)
o el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) se han preocupado por atender la
urgencia de fomentar el habito lector entre la poblacion del pais o indagar acerca de la
problematica. Sin embargo, la mayoria de las encuestas o estudios que analizan el problema,
como el Modulo sobre lectura (Molec) del INEGI o la Encuesta Nacional de Lectura del Consejo
Nacional para la Cultura y las Artes (Conaculta), se centran en la poblacion normativa, sana,
integrada a la sociedad, funcional, dejando de lado los grupos que han sido vulnerados por
factores como: la edad, el género, la raza o etnia, las enfermedades estigmatizadas socialmente, y
la discapacidad (Pérez Castro, 2019). En estos grupos podemos hallar adultos mayores, mujeres,
comunidades indigenas, personas con VIH o padecimientos mentales, y comunidades Sordas,
colectivo del que se ocupara este trabajo.

Es urgente atender y visibilizar las necesidades educativas, socioecondémicas y
emocionales de los grupos vulnerables; por esta razon, resulta pertinente y necesario tomar
medidas para impulsar la lectura y escritura en ellos. Los grupos exigen ser atendidos y
respetados. Corresponde dar respuesta a sus demandas y promover proyectos con impacto social
en conjunto con dichas comunidades.

Pese a que en algunas instituciones publicas como privadas se reconoce la relevancia del
tema, hablar de lectura y grupos con discapacidad resulta a veces muy ajeno y pareciera que las
personas con discapacidad no necesitan leer mas alla de un contexto escolar: ;se creera, quizas,

que por tener una discapacidad no tienen necesidad de ocio y recreacién? Sin embargo, ya que



uno de los derechos humanos es el derecho a la educacion, y otro es el derecho a la no
discriminacion, ensefiarle a leer a un nifio si y al otro no basandose en sus diferencias fisicas es
privarlo de parte fundamental de la educacion y ademas es un acto discriminatorio; mas adn, ya
que la lectura provee habilidades que son coadyuvantes en el desarrollo integral de las personas y
que les proporcionaran multiples beneficios cognitivos, emocionales, econdmicos y sociales,
privar de la lectura a una persona es privarla de acceder a estas oportunidades de desarrollo
significativas (Jiménez y Florez-Romero, 2013). Bajo este esquema, leer es, por antonomasia, un
derecho.

En la busqueda de literatura cientifica sobre lectura y discapacidad hay un elemento mas
que sobresale, y es que son pocos los textos que van encaminados a la atencion a personas con
discapacidad auditiva. Hay evidencia metodoldgica para el trabajo con discapacidad intelectual
(Jiménez y Florez-Romero, 2013; Jiménez Moya, 2018; Ocampo Gonzélez, 2016), paralisis
cerebral (Betanzos, 2017), Sindrome de Down (Robles Bello et al., 2020) y personas ciegas
(Puebla Rodriguez, 2019). Estos grupos tienen en comun que comparten el mismo codigo
linguistico que el resto de la poblacién normativa. Sin embargo, el caso de la discapacidad
auditiva (desde ahora DA) es particular debido a que el canal de comunicacion no puede ser
naturalmente oral, y se sabe que leer es una actividad que depende en gran medida de la
consciencia fonoldgica de quien lee (Fernandez Dominguez, 2021).

Durante épocas la discapacidad fue considerada castigo, estigma, locura o una condicion
patoldgica irremediable que marcaba permanentemente el destino de quien la padecia, un motivo
de verglienza o carga para los familiares de la persona enferma. Aungue pareciera que esa vision
ya fue superada, todavia no se ha dicho suficiente sobre este tema y aln existe mucha

desinformacién al respecto.



Las comunidades sordas han existido (y resistido) a través de los siglos. Desde Fray
Ponce de Ledn, uno de los primeros educadores de personas Sordas en Espafia, por el afio 1550,
ya se hablaba de ellas con curiosidad, se les estudiaba y hasta experimentaba con tal de llegar al
meollo de “su condicion”. Con los afios se ha descubierto que la discapacidad auditiva representa
mas barreras sociales que fisicas y que, como lo dijo el primer presidente Sordo de la
Universidad de Gallaudet, las personas Sordas pueden hacer cualquier cosa, excepto escuchar
(Asedes—Asociacion educativa para el Sordo, 2010), frase popular ahora entre las comunidades
Sordas y transmitida entre las generaciones.

Aunque se han hecho diversos acercamientos en distintas lenguas de sefias (LS), no fue
sino hasta el afio 2016 que se acufié oficialmente el término Sign Language Literature. A
grandes rasgos es la literatura de las personas Sordas en su lengua natural (Sutton—-Spence y
Kaneko, 2016), y dentro se incluyen: literatura original en LS, representaciones signadas de
peliculas y traducciones signadas de obras escritas.

Sin embargo, las personas con discapacidad auditiva presentan diversos problemas para
acceder a la lengua escrita debido, entre otros factores, a la exclusion social resultado de la
escasez de programas educativos adaptados a su lengua natural. En el caso de las personas
Sordas de México es la Lengua de Sefias Mexicana (LSM). Esto conlleva mayor rezago y mas
obstaculos para acercarse a la lectura. Sin embargo, que sus niveles de comprension lectora en
espafol se vean sesgados por dichas barreras sociales, no es impedimento para que desarrollen
herramientas de comprension lectora y expresion oral en una lengua de sefias. De hecho, la
produccién y difusion de textos grabados en LS es un fendmeno que ya se esta viviendo dentro

de las comunidades sordas del mundo.



Ante la ausencia de trabajos sobre el acercamiento a la lectura por placer en grupos de
personas Sordas, se propone la realizacion de un proyecto de intervencion de promocion de la
lectura en comunidades Sordas de México, con el objetivo de promover en el colectivo la
literatura signada o escrita. Se establecera una metodologia de intervencion bilingle-bicultural,
priorizando el uso de la LSM para acceder a los contenidos escritos y a los dialogos y
reflexiones.

En el primer capitulo se presentara el marco referencial, en el que se trataran algunos
conceptos y teorias en torno a la promocion de la lectura y las comunidades sordas; en el
segundo, el disefio metodoldgico, donde se podra encontrar el contexto de la intervencion y la
metodologia de trabajo, asi como el planteamiento del problema, los objetivos y la hipdtesis de
intervencion; en el tercero, los resultados de la intervencién y las discusiones al respecto; y en el
cuarto capitulo podran encontrarse las conclusiones y recomendaciones. Finalmente, se anexaran

las referencias, los apéndices y un glosario.



CAPITULO 1. MARCO REFERENCIAL

1.1 Marco conceptual

Esta seccidn se dividira en tres vertientes que a su vez cuentan con una serie de
subapartados. Por un lado, se explicaran los conceptos referentes a la promocion de la lectura.
Posteriormente lo referente a comunidad Sorda y Lengua de Sefias Mexicana y, finalmente, al
impacto de la pandemia por COVID-19 ante el quehacer del promotor de lectura.

1.1.1 Promocion de la lectura

Garrido (2012) dice que la lectura no se ensefia, se contagia, que promover la lectura es
ayudar a otros a encontrar placer en el conocimiento y en la reflexion. Zapata y Vélez (2003,
como se citd en Yepes Osorio et al., 2013) definen la promocion de la lectura como un trabajo de
intervencion sociocultural para impulsar la reflexion, transformacidn y construccion de nuevos
sentidos; los autores defienden la idea de que la promocion de la lectura intenta fortalecer a los
lectores brindandoles herramientas para que puedan afrontar los retos vitales, sociales, politicos,
econémicos y culturales.

Ahora bien, para promover la lectura, dice Garrido (2004a) que mas que editar y publicar
mas libros o abrir mas bibliotecas, lo que se necesita es formar mas lectores y procurar que la
lectura, como privilegio, llegue a mas personas, y a su vez se mejore la practica de ésta. Aunque
dicha labor corresponderia a instituciones educativas como las escuelas o las bibliotecas, o
personal que en ellas laboran, quienes finalmente han asumido la responsabilidad de llevarla a
cabo son las y los promotores o mediadores de lectura. Segun Petit (2021) los mediadores de
lectura son personas que desean transmitir, aprender y compartir sus inquietudes y experiencias
con quienes conforman su comunidad. Dicha labor implica conocimientos no solo literarios, sino

también una actitud de constante observacién y autocuestionamiento. Ser mediador no es una



obra de caridad, de hecho, siguiendo a la autora, los mediadores saben que la lectura y la cultura
escrita son un derecho para todas las personas, y que negarlo es promover la marginacion (Petit,
2021). Tanto Petit (2021) como Garrido (2004a, 2004b) sostienen que el medio mas eficaz para
formar lectores es la oralidad, ya sea narracion o lectura en voz alta. Petit (2021) sugiere que
incluso el acto de escuchar a la madre o a la persona cuidadora del bebé contandole un cuento
impacta significativamente en las inclinaciones de ese infante por la lectura. Este fendmeno, por
supuesto, repercutird de manera diferente en las infancias que no pueden escuchar y que, por lo
tanto, no creecera acostumbrados a que alguien comparta con ellos un momento de lectura. Es
decir, si la oralidad es tan determinante, ;qué sucede con los adultos Sordos que no tuvieron ese
acercamiento a la literatura oral durante su infancia?

Para entender este y otros cuestionamientos, a continuacion, se tocaran algunos puntos
fundamentales para entender los mecanismos que operan en el proceso lector y su impacto
social.

1.1.1.1 Leer. Leer hasido considerado durante décadas como una mera decodificacion
de signos escritos; una interpretacion textual de lo que se tiene ante los ojos. Sin embargo, leer
no es un acto natural para el que nuestro cerebro esté previamente desarrollado. Dehaenes (2015)
dice que la invencion de la lectura y escritura es algo tan reciente que nuestro cerebro no ha
tenido el tiempo para evolucionar y tener un patrimonio genético destinado especificamente a
dichas actividades; las areas del cerebro destinadas al desarrollo del lenguaje hablado se han
adaptado para el reconocimiento de grafemas y morfemas: es decir, para poder leer. Ahora bien,
durante los primeros afios de vida, los bebés aprenden, por medio del lenguaje oral, estructuras
sofisticadas de la lengua hablada en el entorno donde estan inmersos. Ubican y diferencian

fonemas, reglas gramaticales, poseen un Iéxico, y aunque no es de manera consciente, cuando



aprenden a leer comienzan a establecer conexiones entre lo oral y lo escrito. Al respecto,
Dehaenes (2015) comenta que aprender a leer es hacerse consciente de la fonologia de una
lengua y aprender a relacionar los sonidos de ésta con el codigo escrito.

La escritura, por su parte, es una invencién gue funciona como un medio de registro
fisico o soporte de la palabra oral (Dehaenes, 2015). Es innegable que tanto el aprendizaje de la
lectura como de la escritura dependen en gran medida de la consciencia fonoldgica. El
reconocimiento de grafemas a partir del sonido es fundamental en el aprendizaje de la lectura
(Dehaenes, 2015), y eso podria explicar por qué para las personas que no escuchan es tan dificil
acceder a la lectura y escritura.

Pero mas aun, aprender a leer no s6lo implica reconocer los sonidos, sino reconocer los
significados. Es decir, no basta con saber como suena una palabra para saber qué es lo que quiere
decir dentro del conjunto de palabras que la anteceden y proceden. Ahora se sabe que leer es un
proceso cognitivo complejo, gradual, interactivo y social. Cassany (2006) lo define desde una
perspectiva sociocultural, dejando de lado la conceptualizacion de la decodificacién mecanica 'y
memorizacion de la lectura, y sobrepasando las implicaciones cognitivas de ésta, que, si bien son
necesarias, por si mismas limitan la lectura a dichos procesos bioldgicos y presupone que todas
las personas de todo el mundo tienen la capacidad de leer de la misma forma. De acuerdo con el
autor, no todos los lectores acceden a la lectura de la misma manera ni en la misma realidad; las
experiencias lectoras son atravesadas por las experiencias personales, los recursos y las
herramientas tecnoldgicas que se tengan a la disposicion (Cassany, 2006). Se lee desde una
realidad que ha sido intervenida por factores contextuales, las experiencias de lectura son
diferentes para cada individuo: un género literario se lee de manera distinta a como se leeria otro

tipo de texto; se hacen relecturas unay otra vez, encontrando nuevos o diferentes mensajes; se



leen textos de distintas disciplinas; cada persona se acerca de forma particular al mismo texto y
hace interpretaciones particulares; se lee a través de un contexto sociocultural. Es decir, segun
Cassany (2006), el significado de los textos no radica solo en las palabras escritas, sino que
también esté en la mente de quien lee, en sus conocimientos previos. Esto hace que los
significados no sean permanentes ni objetivos, que varien tanto de lector a lector.

Como se puede observar, no todos los lectores acceden a la lectura de la misma forma ni
en la misma realidad; las experiencias lectoras son atravesadas por las experiencias personales,
los recursos y las herramientas tecnoldgicas que se tengan a la disposicion. Leer y escribir,
entendiéndose como précticas sociales, priorizan el pensamiento critico donde el sujeto letrado
sera capaz de participar activamente en la sociedad, construyendo sus propias ideas a partir del
analisis critico de su realidad (Alcocer Vazquez et al., 2021).

1.1.1.2 Lectura utilitaria y por placer. Garrido (2004a) dice que la lectura y escritura se
complementan una a la otra, que hablar de lectura es hablar de escritura pero que, ademas, leer
no se limita Unicamente a libros escolares u obligatorios, sino que implica también las lecturas
que se hacen por gusto, por placer, sin mas finalidad que la de disfrutar del libro. De acuerdo con
el autor, saber leer no es lo mismo que ser lector: no basta con alfabetizar a un pais si no se
promueve el gusto por la lectura. Dentro de la promocion de la lectura se propone que se haga
bajo la premisa de leer por placer, es decir, por el gusto de hacerlo, por recreacion y
enriquecimiento personal e intelectual (Garrido, 2004a; Yepes Osorio, 2013), con la intencion de
que este gusto por la lectura pueda trasladarse a cualquier ambito donde el sujeto se vea en la
necesidad de leer.

Domingo Arguelles (2014), en Escribir y leer con los nifios reitera que la lectura se

practica desde la libertad. No es posible obligar a alguien a leer, pues de esa manera Unicamente



se obtendra un efecto contraproducente, un rechazo hacia la lectura. En cambio, el autor propone
una analogia entre aprender a leer y aprender a caminar: es un proceso que comienza desde lo
mas basico, como gateando o leyendo textos sencillos, y alcanza un punto calmine cuando se
logra caminar y se leen (y disfrutan) obras de mayor dificultad. Durante este proceso, se requiere
practica, dedicacion y orientacion. Al respecto, Garrido (2004a) comenta que la frecuencia, la
orientacion y la animacion son coadyuvantes en el descubrimiento de la lectura por placer. De
acuerdo con Jarvio Fernandez y Ojeda Ramirez (2018), leer por placer es hacerlo por el goce y el
disfrute, no por obligacion escolar ni laboral.

Como se ha podido observar, leer por placer es un habito que no surge inesperadamente,
sino que se forma, por eso es tan importante entender tanto la lectura recreativa como la
utilitaria. De acuerdo con Jarvio y Ojeda (2018), la lectura utilitaria propicia la reflexion y la
obtencion de conocimiento, ésta se lleva a cabo generalmente en contextos escolares y es la base
de muchos procesos de ensefianza y aprendizaje; es percibida usualmente como obligatoria, y es
necesaria porgue forma e instruye.

En este trabajo la promocion de la lectura no es con fines utilitarios o de alfabetizacion.
El principal objetivo es encontrar un punto intermedio que le dé un sentido a la lectura acorde a
las necesidades, vivencias e intereses de un grupo tan histéricamente vulnerado; una lectura que
no sea para imponer una lengua, sino para promover un sentimiento de identificacion y
desahogo, por un lado, y por el otro que sea un reflejo de las multiples opresiones que como
colectivo han enfrentado y con ello se adopte una postura critica ante la discapacidad.

1.1.1.3 Lecturay escritura terapéutica. Diversas investigaciones apuntan al caracter de
restablecimiento emocional de la lectura incluso con grupos que no estan enfermos. Alonso-

Arévalo et al. (2018) sostienen que la lectura terapéutica o biblioterapia busca la catarsis, la
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identificacion y proyeccion de quien lee. Castro Santana y Altamirano Bustamante (2018)
mencionan que la biblioterapia o literapia es un modelo educativo-terapéutico, en tanto instruye
y provee de informacion nueva al lector, e incide en el estado animico, en el bienestar fisico y
emocional. Esta trata de utilizar y comprender todos los procesos que se activan en el lector
cuando se involucra significativamente con el texto, para aumentar el bienestar de los individuos
por medio de la lectura dirigida. Es decir, y siguiendo a las autoras citadas, se pretende ver el
texto escrito como vehiculo de transformacion de una realidad o estado mental; se motiva
intencionalmente a la identificacion proyectiva con tematicas y personajes, con el fin de generar
empatia, resolucion de problemas y, finalmente, potenciar la resiliencia. (Alonso-Arévalo et al.,
2018).

De Meira Gusmao y Jerénimo de Souza (2020) sefialan que la biblioterapia es un tipo de
lectura dirigida que debe despertar en los lectores el interés y la confianza de exponer
sensaciones como angustia, soledad, miedo o anhelos, y asi gradualmente comprender estos
sentimientos hasta liberarse de ellos. Desde la perspectiva de estos autores, la biblioterapia puede
valerse tanto de textos escritos como de discursos no verbales como coadyuvantes en los
tratamientos de los participantes.

Ya que lectura y escritura estan estrechamente relacionadas, se propone la escritura
terapéutica como un medio de creacion de discursos testimoniales y como una herramienta de
contencidn emocional pues permite la reflexion, el ordenamiento de las ideas y la introspeccion,
asi como la identificacion de emociones (Arellano Ceballos y Ceballos de la Mora, 2018).

Con la escritura terapéutica se pretende dotar de herramientas que ayuden a los

participantes a liberar sentimientos reprimidos, reconocer y gestionar sus emociones y trabajar en
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su autoconocimiento. En este tipo de textos no importa como se escriba sino lo que se escribe: no
la forma, sino el fondo.
1.1.2 Comunidad Sorda y Lengua de Sefias Mexicana (LSM)

A diferencia de otros grupos en situacion de discapacidad, las personas Sordas hacen
comunidad entre si porque comparten el mismo codigo de comunicacion: la lengua de sefias.
Estas no son las mismas en todos los paises, ni siquiera en un mismo pais. En México se hablan
aparentemente tres distintas lenguas de sefias: la Lengua de Sefias Mexicana, la Lengua de Sefias
Maya — Yucateca y otra posible lengua de sefias ain no estudiada que es hablada en un pueblo
purépecha en Michoacan (Oviedo, 2015).

La Lengua de Sefias Mexicana es la lengua natural de la mayoria de personas Sordas de
México. Esta lengua es considerada patrimonio linguistico de la nacion desde el 2005 (Ley
General para la Inclusién de Personas con Discapacidad, 2018), cuenta con categorias
gramaticales que también se hallan en las lenguas orales: verbos, sustantivos, adjetivos,
adverbios, preposiciones, asi como otros elementos que no se encuentran en dichas lenguas,
como los gestos, el uso del espacio y la mirada intencional. También se encuentran los
clasificadores, que son sefias no convencionales que se representan de manera icénica y casi
semejante lo que se esta diciendo: por ejemplo, un clasificador de gato podria hacerse imitando
cdmo se acicalan o sefialando los bigotes y las orejas.

Las comunidades Sordas son grupos linguisticos minoritarios, cuyas problematicas
devienen de un trasfondo estructural politico en el que intervienen agentes como el Estado y las
instituciones que de él dependen, asi como la sociedad en su conjunto.

En esta seccidn se tocaran algunos aspectos importantes para entender las cuestiones

clinicas, sociales y linglisticas de la comunidad Sorda de México.
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1.1.2.1 Discapacidad auditiva y sordera: postura clinica y postura social. La
Organizacién Mundial de la Salud (OMS) define la discapacidad como una deficiencia o
restriccion de algo, como un problema que afecta la funcién corporal o limita para realizar
alguna actividad (OMS, s. f.). Para la misma organizacion, alguien presenta pérdida de audicion
discapacitante, o discapacidad auditiva (DA), cuando se tiene una pérdida auditiva superior a 40
decibeles (dB) en adultos y 30 dB en nifios (OMS, 2019). Las causas de esta pérdida pueden ser
congénitas (factores hereditarios, problemas en el parto, complicaciones durante el embarazo) o
adquiridas (accidentes, infecciones, edad). Esta postura clinica es una realidad bioldgica y fisica,
visible s6lo en algunos casos, dado que la DA no se ve al menos que la persona use auxiliar
auditivo o implante coclear; entendido de esta forma, la falta de audicion o el no escuchar,
implica que las personas con sordera carecen de un sentido, en desventaja ante el resto, y por lo
tanto deben atenderse y, en el mejor de los casos, curarse.

Por su parte, desde el modelo social se considera que la discapacidad no es una
enfermedad ni una limitante por si misma, la discapacidad es un obstaculo en medida que la
sociedad limita y pone trabas para la inclusion de personas con discapacidad (Angulo, 2018).
Ellas se ven mas excluidas y discriminadas por las barreras que permean en sus contextos que
por su condicion fisica, asi que la solucion a ello no esté en curar la discapacidad sino en
promover politicas pablicas, institucionales y econdémicas para los grupos pertenecientes a este
sector (Pretto, 2017), todas derivadas de la normatividad juridica que respalda los derechos de las
personas con discapacidad.

Por lo tanto, la diferencia entre DA y Sordera es que, mientras que la primera es un
diagnostico médico, la sordera es una forma de discapacidad auditiva que implica identificarse

como comunidad linglistica, con una cultura Sorda, tradiciones y uso de una lengua de sefias



13

como principal vehiculo de comunicacion. La comunidad ha exigido que se reconozca esta
diferenciacion a partir de la S mayuscula en Sordos, que hara referencia a miembros de una
comunidad sociolingistica, y sordos, con minusculas, que se refiere a aquellas personas con DA
gue no han logrado integrarse a dicha comunidad (Oviedo, 2006).

Desde la perspectiva sociocultural, se considera que una persona Sorda (con mayuscula)
es aquella usuaria natural de una LS, perteneciente a una comunidad Sorda en la que convive con
otras personas Sordas que también se comunican principalmente por medio de la LS:

Los Sordos tienen necesidades colectivas, pues viven cotidianamente en comunidades de

gente con problemas y anhelos similares. Entre ellos esta el mejoramiento de las escuelas

de sordos, para garantizar cambios en las condiciones de vida a todo el grupo. Y el
reconocimiento oficial de las lenguas de sefias. Y la profesionalizacién del servicio de

intérpretes. (Oviedo, 2006)

Dentro de cada comunidad Sorda hay lideres que son quienes representan a su grupo ante
el resto de las comunidades Sordas, los portavoces de sus denuncias y exigencias. A partir de la
interaccion con diversos grupos del pais, la autora de este documento ha observado que los
lideres Sordos son personas con caracteristicas muy particulares: son buenos signantes, con un
buen dominio del espafiol. Massone et al. (2012) destaca que los lideres Sordos usualmente han
adquirido y desarrollado la lengua de sefias en contextos naturales y ademas, su nivel de lectura 'y
escritura es competente debido a que se asumen como puente entre sus compafieros Sordos y la
poblacién oyente.

Asi, las y los lideres Sordos la mayoria de las veces son hijos de padres Sordos, tienen

estudios universitarios, hacen activismo, asesoran a sus comparieros; muchos de ellos se dedican
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a la interpretacion de otras lenguas de sefias, participan en conferencias internacionales y viajan
para conocer a otros Sordos.

1.1.2.2 Lecturay escritura en comunidades Sordas: la textualidad diferida de las
personas Sordas. Respecto a la promocion de la lectura en comunidades Sordas se sabe
relativamente poco. La mayoria de los estudios van encaminados a la alfabetizacion, a la
ensefianza de la lectura y escritura utilitaria de una lengua oral como segunda lengua, como los
desarrollados por Lazaro de Almeida y Feitosa de Lacerda (2019) y Herrera Fernandez y De la
Paz Calderon (2019); en México sobresalen las investigaciones realizadas por Cruz-Aldrete
(2008; 2009; 2018).

Estudios en torno a la alfabetizacion de las personas Sordas hablan de la importancia de
que las infancias sordas accedan a la lengua de sefias como su lengua natural y posteriormente
aprendan una lengua escrita como segundo idioma (Morales Garcia, 2015; Rusell, 2016;
Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2014). Esta modalidad bilingue permitira el pleno
desarrollo cognitivo y social de los signantes y facilitaria su integracion a ambientes escolares.
Ambas lenguas pertenecen a modalidades diferentes, y esto deviene en usos especificos para
cada una: por un lado, el espafiol, que es la lengua oral hegemoénica en México, puede ser escrito,
pero no escuchado ni hablado (al menos, no sin terapia de oralizacion), asi que no resulta natural
para las personas Sordas; por otro lado, la lengua de sefias es de modalidad visogestual y
espacial, y eso implica que no hay una forma de que sea representada naturalmente de manera
grafica. Aungue existe lo que se conoce como SignWrittinges, que es un sistema de transcripcion
de sefias desarrollado en 1974 por Valerie Sutton, basandose en sistemas de notacién de danza
(Cristiano, 2020), su uso no esta normalizado ni aceptado en todas las comunidades de Sordos

del mundo debido a su dificultad y falta de naturalidad. En México no se utiliza como medio de
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comunicacion. Es decir, las personas Sordas que desean leer o escribir tendrian que hacerlo por
medio de la lengua oral predominante, y la lengua de sefias se confinaria solo a la oralidad, lo
cual no es justo, pues se le estd quitando a la comunidad el derecho a documentar textos en su
lengua natural.

Entender la lectura y escritura s6lo en términos de letra y papel es un planteamiento
fonoescriturocéntrico que deja fuera otros soportes y recursos tecnologicos que han surgido en
los Gltimos afios como respuesta a los diversos modos de estar en el mundo. Investigaciones
recientes han demostrado que son posibles otras formas de lectura, diferentes a la decodificacion
y comprension de simbolos escritos. Ya que la modalidad de comunicacion de las personas
Sordas se da por un canal visogestual y espacial, debido a las caracteristicas gramaticales de las
LS, sus manifestaciones textuales podrian darse de manera similar. Peluso (2018) retoma el
concepto de textualidad diferida para explicar los procesos de produccién textual y las
caracteristicas que tienen los textos; asi, sostiene que las videograbaciones también son un medio
para generar textualidad diferida. Entonces, la manera mas natural de registrar y producir
textualidad en lengua de sefias es a través de la documentacion de videos: si las lenguas orales se
escriben, las lenguas de sefias se graban. El autor defiende los videos como nuevas tecnologias
de registro y produccion textual que cuentan con las mismas caracteristicas que un texto escrito,
que, de acuerdo con él, son:

Estar fuera del marco conversatorio, ser diferidos con respecto al momento de la

enunciacién, vehiculizar la variedad estandar, estar funcionalmente adaptados al ambito

formal, ser objetos manipulables, promover las funciones metalingtisticas, habilitar la

interpretacion y ser planificados y controlados por su enunciador. (Peluso, 2018, p. 48)
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Las herramientas tecnologicas juegan un papel fundamental para la produccion textual en
LS. De acuerdo con lo observado por la autora de este documento, en el modelo de
comunicacion signada entre los miembros de la comunidad Sorda, predomina la interaccién por
videollamadas, el envio de videos en lengua de sefias dentro de las conversaciones de WhatsApp,
la difusion de videos informativos a través de Facebook, YouTube, Instagram y Tiktok, asi como
la creacion de espacios de intercambio y enriquecimiento entre sordos por medio de plataformas
para videoconferencias. Es decir, los modos de produccion textual de la comunidad Sorda estan
estrechamente vinculados a los avances tecnoldgicos y al acceso a redes sociales. Asi, las
textualidades grabadas pueden darse desde la lengua de sefias original, o puede contener
traducciones de textos escritos a sefiados. Estos textos son elaborados generalmente por personas
Sordas usuarias naturales de la LSM; sin embargo, gran cantidad de produccién literaria en video
es gestionada por asociaciones o agrupaciones donde también colaboran intérpretes.

A partir del recorrido bibliografico realizado durante la indagacién del estado de la
cuestion, se puede apreciar que la promocién lectora en México apunta hacia la traduccion de
textos literarios a LS para su posterior interpretacion y documentacion en video. Existe una
modalidad de interpretacion que sostiene este tipo de practicas: la interpretacion de traduccion a
vista, en la que el o la intérprete trabaja con textos escritos o sefiados y los interpreta a voz o a
lengua de sefias (Pefia y Magafia-Cabrera, 2015). Es decir, el o la intérprete, sea persona Sorda u
oyente, tiene la oportunidad de leer previamente un texto o ver un video, estudiarlo, hacer la
traduccion, y posteriormente ejecutar la interpretacion.

Con esto no se pretende imponer ni excluir un modo de textualidad respecto al otro; la
comunidad esta en toda la libertad de elegir con cual se siente a gusto expresandose o leyendo en

determinado momento y cual es la lengua que le resulta mas comoda. Reconocer y respetar los
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diferentes tipos de textualidad diferida no es negar el valor del texto escrito, es sélo ampliar el
panorama y las posibilidades de disfrutar de la lectura en sus distintas presentaciones.

1.1.2.3 Literatura sorda. Se ha explicado ya que las comunidades Sordas son grupos
linguisticos y culturales minoritarios, asi que, como tales, poseen sus propias costumbres,
tradiciones y manifestaciones artisticas paralelas a las predominantes en las culturas oyentes.
Sutton-Spence y Kaneko (2016) han realizado una investigacion muy afortunada en torno al
folklor literario de las comunidades Sordas; en sus planteamientos, definen la literatura sorda, o
Deaf literature, como la literatura de las personas Sordas que toca aspectos como identidad,
lengua, barreras sociales o experiencias de vida. Es importante que la obra aborde estos temas,
pues sin ello no se considera dentro del canon de la literatura Sorda aunque el autor sea Sordo.

Dentro de ésta tienen lugar los textos escritos elaborados por personas Sordas, es decir,
en una lengua escrita; los textos elaborados por oyentes que hablan sobre una persona o
comunidad Sorda (escritos, en su mayoria); y la literatura propiamente en lengua de sefias o Sign
Language Literature, que generalmente ha sido creada por personas Sordas en lengua de sefias y
es documentada en formato video (Sutton-Spence y Kaneko, 2016). Aunque es un fenémeno
muy comun en paises como Estados Unidos, Espafia, Uruguay, Brasil, entre otros, en México la
literatura sorda ha tenido un impulso relativamente reciente (Martinez Roldan, 2018) y ha
constado casi en su totalidad de videocuentos traducidos a LSM, como se menciono
anteriormente. Esto habla de la importancia de promover y difundir la creacién literaria en las
comunidades sordas del pais, en la lengua que ellos decidan, ya sea espafiol o LSM, con la
finalidad de visibilizar problematicas y hacer que mas personas vean y lean a la comunidad. Esto

abriria la posibilidad de registrar la LSM, hacer permanente lo que las personas Sordas tienen
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que decir, atestiguar sus vivencias, sus ideas y sus sentires, y conservar material valioso para las
infancias Sordas que se encuentran en etapa de alfabetizacion.
1.1.3 La pandemia del COVID-19 y su impacto en la labor del promotor de la lectura

Desde el afio 2020 se ha vivido en México y en el mundo una pandemia que cambiaria
los esquemas de todo lo conocido. Las relaciones sociales pasaron del &mbito presencial al
virtual. Incluso la educacion se trasladd a salas de videoconferencia sincronas y asincronas.
Plataformas como Zoom, Google Meet, Skype, Microsoft Teams, permitieron a las personas
mantenerse en contacto, continuar tomando clases y organizando reuniones laborales.

Esta nueva realidad ha afectado, tanto de manera positiva como negativa, la concepcion
que las y los estudiantes tenian sobre la educacién, asi como las dinamicas de trabajo adoptadas
por el personal docente, dejando a ambas partes en condicion de desigualdad, pues no hay
ninguna politica publica que garantice que todo el personal tendréa acceso a las TIC y las
habilidades tecnolégicas para sobrellevar el trabajo desde una computadora, de acuerdo con
informacidn reportada por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos
(OECD, 2019).

No obstante, cuando se cuenta con las herramientas necesarias, el trabajo a distancia
puede generar muchas ventajas. Segun Navarrete Anchundia (2021) la lectura digital y el uso de
la tecnologia son coadyuvantes en el desarrollo de la creatividad y las participaciones de los
alumnos que estudian en la universidad. Aplicar todas las herramientas digitales a la promocion
de la lectura representara un reto. Las bibliotecas han sido cerradas, los centros de reunién
también, los productos que se consumen actualmente deben ser digitalizados por el temor de que
se propague el virus. Segun Blanco (2020) situaciones similares se habian vivido antes durante el

siglo XVIII, cuando las pestes eran fendmenos menos extrafios. La autora comenta que esa
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época, poetas y novelistas se vieron en crisis al creer que los libros serian considerados
doblemente contagiosos: por un lado, al informar e instruir, y por otro, al transmitir alguna
enfermedad.

Aungue en momentos de crisis sanitarias lo prioritario es atender la salud y seguir las
medidas de higiene recomendadas, el fomento a la lectura es una manera de atender otro tipo de
crisis que devienen en una pandemia, por ejemplo, las crisis emocionales o de desinformacion.
Blanco (2020) comenta que a partir de la pandemia por COVID-19, la difusion de fakenews ha
estado en su punto mas alto, y que promover la lectura critica podria ayudar a contrarrestar la
desinformacion.

El promotor de lectura tendra que enfrentarse no sélo a nuevas formas de leer, también a
nuevos retos, a nuevos espacios y a nuevas problematicas, a nuevas formas de socializar la
lectura y relacionarse con el otro.

Ante esta situacion, el trabajo virtualizado con personas Sordas toma una forma
drasticamente distinta: las sesiones, desarrolladas en Zoom, implican una mayor amplitud visual
para seguir el hilo de las conversaciones simultaneas; los materiales de lectura deben
digitalizarse en formato de alta calidad para su legibilidad; el trabajo a distancia implica expandir
los horizontes de accidn, aprender sefias nuevas y regionalismos, interactuar con lideres Sordos y
adaptar todo material a sus necesidades, priorizando el uso de presentaciones en Power Point,
iméagenes y videos.

1.2 Marco teorico
A continuacion, se explicaran las teorias que fundamentan la investigacion. Dado que en

este trabajo conjugan entre si elementos de indole antropoldgica y social (sobre lectura'y
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comunidades Sordas) y educativa (sobre métodos de ensefianza a personas Sordas), esta seccion
estara dividida en tres bloques.
1.2.1 Bibliotecologia social

La bibliotecologia social o bibliotecologia progresista es una corriente de pensamiento
que surge en Estados Unidos en la década de 1930; se refiere al ejercicio consciente de la labor
de las y los bibliotecarios en apego a una serie de valores relacionados con el activismo, la
descolonizacion del saber, la lucha por la igualdad, y el compromiso por el cambio y la justicia
social (Civallero, 2013).

Segun Meneses Tello (2010), la biblioteca es una institucién que sirve a diferentes grupos
sociales gque comparten entre si una cultura; sin embargo, Licea (2007, citada en Meneses Tello,
2010), considera que en México la concepcion tradicional de las bibliotecas esta sesgando a los
grupos excluidos estructuralmente de la sociedad; de acuerdo con la autora, la formacion de
profesionales y las investigaciones académicas en torno a la bibliotecologia han pasado por alto
la mencidn a los temas bibliotecoldgicos y sociales.

La propuesta de la bibliotecologia social cobra sentido ante tal problematica. Esta exige
al personal la adopcidn de una actitud comprometida socialmente y una postura critica, que
analice, cuestione, investigue, evalle todo aquello que se considera hegemonico (Civallero,
2013), incluyendo la concepcion convencional de la biblioteca.

El concepto de biblioteca publica surge de la necesidad de atender a todos los sectores de
la sociedad y es concebido en un principio como el gran logro de la expresion cultural (Parada,
1999). Ha sido rebasado en la actualidad por las diferencias socioculturales y lingiisticas, pues
aunque las bibliotecas y el acceso a los libros esté abierto a toda la sociedad, las personas en

condicion de vulnerabilidad no tienen acceso a estos espacios porque el personal que los atiende
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no esta capacitado para ello. En una sociedad en la que el conocimiento es prioritario para la
supervivencia, seguir excluyendo sectores o ejerciendo practicas que de alguna u otra forma
vulneren a determinado grupo, representa un atraso no sélo estructural, también ético. Las y los
bibliotecarios, asi como quienes trabajan con el libro como herramienta de conocimiento, deben
comprometerse también con sus practicas sociales, atender su labor como una préactica politica y
contestataria (Civarello, 2013).

1.2.2 Modelo transaccional

Aunque pareciera contrastante con la postura de Cassany (2006) respecto a la cualidad
social de la lectura, en realidad se complementan uno con otro; el modelo transaccional de
Rosenblatt (1996) propone que la lectura es un hecho individual percibido Gnicamente en la
mente de un lector particular. Es decir, cuando se lee se hace una transaccion entre el lector y el
libro, y cada uno esta determinado por el otro; asi, el individuo se funde con los elementos
culturales.

Las historias individuales de cada lector también han sido determinadas por el contexto, y
estas historias individuales también intervienen en las experiencias y el repertorio linguistico.
Bajo estas premisas, como menciona Cassany (2006), el significado de un texto no existe por si
solo, sino que es creado a partir de la transaccion entre el lector, sus experiencias tanto de vida
como linguisticas, y el contenido del texto. Mientras no exista una transaccion, el texto no sera
mas que marcas sobre un papel (Rosenblatt, 1996). Y dado que el sentido del texto esta
determinado por el lector, serd normal que haya una atencion selectiva durante la lectura: el
lector centrara su atencion en aquello que para él resulte mas significativo, sin que esto implique

gue haya un menosprecio por el resto de la lectura.
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Por otra parte, también cabe destacar que, ya que las experiencias linglisticas son tan
determinantes para la interpretacion de textos, en las comunidades sordas este elemento no puede
pasar desapercibido. Los miembros de las comunidades Sordas, aunque comparten muchas
experiencias estructurales, suelen tener distintos niveles de dominio de la lengua de sefias y de un
segundo idioma escrito. Esto repercutira directamente sobre sus lecturas, ya que se leera a partir
de sus conocimientos linguisticos, sintacticos y semanticos previos:

The transactional theory emphasizes that what print carries is only meaning potential that

interacts with the potential the reader bring during reading. As a reader sees a text, he

uses his linguistic/experiential reservoir to interact with the text. At this time, there exist
multiple inner alternatives in the reader that resonate to the word, phrases, and sentences
of the text. (Marhaeni, 2016, p. 207) [“La teoria transaccional hace énfasis en que la letra
impresa es unicamente un significado potencial, que interactda con el significado que el

lector aporta durante la lectura. Cuando un lector ve un tecto, usa sus experiencias o

reservas linguisticas para interactuar con éste. En este momento, existen multiples

interpretaciones que resuenan dentro del lector con las palabras, frases y oraciones del
texto”].
1.2.3 Modelo educativo bilingle-bicultural (MEBB)

La historia de las personas Sordas no es independiente de la historia de su educacion. A
lo largo de los siglos se ha ensefiado a través de diversos métodos que han sido superados gracias
a los avances en el ambito de disciplinas como la lingtistica, la psicologia, la antropologia y la
psicologia.

Diversos autores (Jullian Montafiés, 2001; Rodriguez Fleitas, 2002 citado en SEP, 2014;

Sacks, 2004) han sefialado que la educacién de las personas Sordas puede dividirse en tres o
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cuatro grandes periodos histéricos. En este trabajo se hara una clasificacion partiendo de las
propuestas por Sacks (2004) y Jullian Montarfiés (2001); se atenderan cuatro etapas y se
describira cada una de manera breve.

El periodo de oscurantismo estuvo ubicado en Europa, principalmente en Francia. Entre
el siglo X1l y hasta el XVI, las personas sordas vivian, muchas veces, al borde de la indigencia:
sin posibilidad de acceder a una lengua natural, incomunicados con el resto de la sociedad, sin
recibir educacion formal, sin poder ser participes de la vida politica, sin una comunidad que los
respaldara, llevando a cabo las labores mas serviles y siendo considerados personas con retraso.
Las més afortunadas eran aquellas cuya familia pertenecia a la nobleza y tenia los recursos para
buscar atencion de, quienes entonces, eran expertos (Sacks, 2004). En este periodo surgen
figuras como Ponce de Le6n y Juan Pablo Bonet (Jullian Montafiés, 2001), unos de los primeros
educadores de personas sordas.

Por otro lado se encuentra el periodo del descubrimiento. Cuando en el siglo XVIII el
abad Charles Michel de 1’Epée, francés, se empieza a relacionar con estos sordos mendigos, se
llevaria la sorpresa de que entre ellos habia un método de comunicacion basado en sefias y
gestos, y que estos no eran al azar, sino que mas bien poseian un significado lingtistico.
Entonces de I’Epée comienza a involucrase més en los colectivos y a aprender él mismo la
lengua de sefias con la que se comunicaban. Descubriria que si los educadores aprendian a
signar, podrian ensefiar francés por medio de signos y esto facilitaria el aprendizaje de los sordos
(Sacks, 2004). Con él se apertura la primera escuela para sordos en el mundo, en Paris.
Posteriormente se empezaron a abrir escuelas en distintos paises de Europa: en 1760 se funda la
primera escuela para sordos en Edimburgo; en 1776, en Suiza; en 1778, en Alemania; en 1784,

en Roma; en 1795, en Espafia; en 1829, en Milan; y en 1817, en Estados Unidos, con Thomas
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Gallaudet, quien fundaria la primera universidad para Sordos en el mundo: la Universidad de
Gallaudet.

Posteriormente surge el periodo oralista. El segundo periodo acabaria pronto cuando, en
1880, se lleva a cabo el Congreso de Milan, un evento al que asistieron educadores, en su
mayoria oyentes, de personas sordas de todo el mundo. En él se cuestionaban la idoneidad de
emplear tanto el método oralista, que consistia en ensefiar a articular, o el método de las sefias,
que se basaba en el aprendizaje de la dactilologia (deletreo) para adquirir una lengua oral-escrita.
Decidieron que por practicidad se prohibirian las sefias en las escuelas y se comenzaria a oralizar
a los sordos. Todas las escuelas decidieron adoptar tal método, excepto la escuela estadounidense
(Oviedo, 2006). Esta etapa marca un parteaguas en la educacion, ya que se deja afuera
indeterminadamente a las personas sordas, imposibilitandolas de elegir sobre su propia
educacion.

El periodo sociocultural comenzé en 1960 cuando William Stokoe, profesor y linguista
de la Universidad de Gallaudet, observando a su alumnado descubre algo similar a lo que vio De
1’Epée un par de siglos antes: que los Sordos se comunicaban por medio de un codigo en sefias.
Este cddigo, descubriria Stokoe, poseia las mismas caracteristicas lingUisticas de las lenguas
orales. Es asi como se llega al reconocimiento de las lenguas de sefias como lenguas naturales
(Stokoe, 2004).

Finalmente surge la propuesta del modelo educativo bilingue-bicultural (MEBB), que se
plantea como una solucion para las infancias Sordas, pues propone que adquieran a temprana
edad una lengua de sefias como lengua natural y que por medio de ésta accedan al contenido

escolar, incluyendo el aprendizaje de una lengua oral como segunda lengua.
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Para lograr tales fines, la Secretaria de Educacion Publica de México, plantea que en cada
escuela donde haya un solo nifio o nifia Sorda, los profesores deben capacitarse en el aprendizaje
de la Lengua de Sefias Mexicana; los y las nifias Sordas aprenderan LSM como primera lengua y
espafol como segunda lengua; se adecuaran las instalaciones para propiciar un ambiente visual;
se contrataran profesores Sordos que sean modelos lingisticos de los nifios; se impulsaré el
desarrollo de proyectos educativos para nifios Sordos; se capacitaran intérpretes profesionales en
LSM (SEP, 2014). EI MEBB propiciaria un ambiente de aprendizaje natural en el que el o la
nifia Sorda se sientan incluidos y respetados, y su desarrollo emocional, psicoldgico y educativo
fluya de la mejor manera posible.

Estas politicas de inclusion no son desarrolladas en la mayoria de los casos, entre otras
cosas, por falta de capacitacion de especialistas en comunidad Sorda y en LSM. Es decir: no se
capacita personal porque no hay personal capacitado para hacerlo. Esta problematica muchas
veces es explicada por la falta de presupuesto para el fomento de programas de
profesionalizacion.

1.3 Estado del arte (casos similares)

A continuacion, se presentaran de manera puntual los proyectos de promocién de la
lectura en comunidades Sordas que han sido desarrollados tanto en México como en otros paises.
Son pocos los que estan enfocados al fomento a la lectura, en su mayoria van orientados a la
produccién y difusion de videolibros en lenguas de sefias, para cuyo fin se utiliza la traduccién-
interpretacion de lenguas signadas. Por otro lado, los proyectos de investigacion existentes van
maés enfocados a la alfabetizacion o lectura escolar (Herrera Fernandez et al., 2007; Herrera
Fernandez, 2014; Herrera Fernandez et al., 2016), y no tanto a la promocidn de la lectura por

placer, que es el objetivo que pretende esta investigacion.
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1.3.1 Otros paises

La Biblioteca del Congreso de la Nacidn en Argentina tiene dentro de su acervo un
programa llamado Lectura accesible; de éste se desprende el proyecto EnSefias, una biblioteca
virtual de videolibros infantiles producidos por la Asociacion Canales. A su vez, el programa
cuenta con una modalidad de lectura facil para que se pueda acceder a ella también por medio
del espafol. Para acceder al material Gnicamente se debe crear una cuenta en Videolibros
(videolibros.org). EI material esta disponible en Lengua de Sefias Argentina (LSA), en Lengua
de Sefias Boliviana (LSB) y Lengua de Sefias Paraguaya (LSP) (enSefias, s. f.).

Ver la poesia es un proyecto producido en Esparfia cuyo objetivo es divulgar la poesia
espafola a través de la Lengua de Signos Espariola (LSE). Fue realizado en 2015 por Re-V
Accesibilidad, una cooperativa integrada por personas Sordas y oyentes que buscan la
accesibilidad de las personas con discapacidad auditiva, la mejora de las condiciones sociales y
laborales, y la difusion de la LSE (Cervantes virtual, s. f.). En la Biblioteca Cervantes virtual se
encuentran disponibles 18 traducciones de poemas espafioles a LSE y Sistema de Signos
Internacionales (SSI). Entre los poetas traducidos se encuentran: Gustavo Adolfo Becquer,
Rosalia de Castro, Antonio Machado, Garcilaso de la Vega, San Juan de la Cruz y Luis de
Gobngora.

Finalmente, Vazquez Fernandez (2018) retoma los diversos programas de la Fundacién
de la Confederacidn estatal de personas Sordas (CNSE): Signos que cuentan, cuentos que signan;
iVamos a signar un cuento!; Leyendo entre signos; Lengua de signos, lengua de libros; Las

aventuras de Don Quijote. Acercando el Quijote a la infancia Sorda; entre otros.
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1.3.2 México

Enséfiame un cuento fue uno de los primeros programas de fomento a la lectura en LSM
en México. Este surgio en el afio 2000 y fue reeditado en el 2008; estuvo a cargo del Fondo de
Cultura Econémica y la asociacion civil Enséfiame. Se trato de una coleccion de videocuentos en
presentacion VHS, los cuales eran narrados en LSM por personas Sordas y difundidos en las
escuelas publicas del pais a través de la coleccion Libros del rincon. Cada produccién conto con
tres secciones: en la introduccion se mostraba un modelo de lectura con la intencion de que los
padres la imitaran para sus hijos, la segunda parte constaba de la lectura, y la tercera, un resumen
corto en LSM retomando puntos importantes de la historia para que al nifio o nifia le quedara
mas claro (Pérez-Stadelmann, 2009).

Manos a la hoja fue un taller de lectura realizado en 2014 en la Universidad Autdbnoma
del Estado de Morelos por estudiantes de la licenciatura en Letras Hispanicas, bajo la supervision
de la Dra. Miroslava Cruz-Aldrete, linglista que propuso en 2008 la primera gramatica de la
LSM. El taller dur6 20 horas y fue dirigido a estudiantes Sordos de bachillerato, aunque también
participaron personas oyentes. El enfoque fue bilinglie espafiol-LSM, con el objetivo de fomentar
el aprendizaje del espafiol como segunda lengua por medio de la LSM como lengua natural. El
proyecto para la realizacién del taller fue dividido en varias etapas: (a) diagnostico: se le aplicé a
los participantes una prueba escrita para evaluar su competencia en espafiol; (b) disefio y
ejecucién: debido a que los resultados de la etapa anterior fueron muy diversos, el grupo se
dividi6 en dos subgrupos: en uno estaban Sordos con buen dominio de la LSM con sus
comparfieros Sordos con un nivel mas basico, en el segundo, alumnos con mayor dominio del
espafiol con aquellos que tuvieran mas dificultades. Posteriormente se llevaron a cabo

actividades como juegos de palabras y modelado de situaciones comunicativas (Cruz-Aldrete y
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Villa-Rodriguez, 2016); y (c) evaluacion del taller, en donde resultan los lazos de solidaridad
generados entre el alumnado, asi como una mayor reflexion sobre la gramatica de la LSM. No
obstante, respecto al espafiol, no se observaron muchos avances.

El Instituto Pedagdgico para Problemas del Lenguaje, I. A. P. (IPPLIAP) es un centro
educativo establecido en Ciudad de México, fundado en 1967, que se dedica a atender a nifios y
nifias sordas o con problemas de lenguaje (IPPLIAP, s. f.). La institucion cuenta con maestras
sordas y oyentes que saben LSM e intérpretes; es dirigida por especialistas que a lo largo de los
afios han disefiado programas y material bilingtie 0 en LSM para la atencion de su alumnado.
Entre sus productos se encuentra una coleccion de 10 videocuentos infantiles que fueron
difundidos por medio de YouTube en 2016; estos son narrados por personas Sordas. Los cuentos
son presentados tanto en LSM como en espafiol oral y escrito.

Leer nos incluye a todos, de la Organizacién Internacional para el Libro Juvenil (IBBY,
por sus siglas en inglés) México, es una institucion de asistencia privada surgida en el afio 2016,
que busca acercar la lectura a las infancias con discapacidad visual, auditiva o de comunidades
indigenas migrantes. Dentro de sus programas se producen materiales en braille, audiolibros a
lenguas indigenas y videolibros en LSM. Su contenido es difundido por medio de Facebook,
Twitter e Instagram. Para el 2018 se habian atendido 132 nifios y nifias y producido 927 titulos
en formato accesible (Organizacion Internacional para el Libro Juvenil México, s.f.).

Véazquez Fernandez (2018) propuso en 2017 el proyecto Signos de lectura, que consistia
en desarrollar un circulo de lectura para personas Sordas, por medio de un mediador intérprete
que fungiera como puente de comunicacion entre la facilitadora y los participantes. Este fue
desarrollado en la ciudad de Xalapa, Veracruz, en el margen de la Especializacién en Promocion

de la Lectura, de la Universidad Veracruzana, y con el apoyo de la asociacion civil Difusion,
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Inclusién y Educacion del Sordo (DIES) y Resurreccion de Sordos. Las sesiones se llevaron a
cabo en la Biblioteca de la Ciudad de Xalapa. El taller consto de 12 sesiones en las cuales se
leyeron cuentos infantiles, poemas y microrrelatos.

Cueéntalo con sefias es un circulo de lectura para personas Sordas y oyentes, impartido en
la biblioteca publica central “Carlos Montemayor” en Chihuahua en colaboracién con el Instituto
de LSM chihuahuense, facilitado por una persona Sorda, una oyente y una intérprete. Dicho
taller es de modalidad virtual, programado para tener una duracién de tres semanas que fueron
del 17 de noviembre del 2020 al 12 de diciembre del mismo afio, y esta dirigido a usuarios de
LSM de nivel basico. En éste se revisara literatura dramatica, textos narrativos y poesia lirica

(Biblioteca publica central “Carlos Montemayor”, 2020).
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CAPITULO 2. DISENO METODOLOGICO

2.1 Contexto de la intervencion

Casa Sorda es un programa institucional inscrito al departamento de actividades artisticas
de la Secretaria de Educacion de Veracruz (SEV), en México. Se fundo en mayo de 2019, bajo la
coordinacion y autoria de la licenciada Aleisha Collins, intérprete certificada del estado de
Veracruz, y Laura Edith Herrera, lider Sorda del mismo estado (Collins, A., comunicacion
personal, 4 de abril de 2021), quienes fungian como coordinadoras al momento de realizarse la
intervencion. Ambas llevaban a cabo actividades de gestion, difusion y defensa de la comunidad
Sorda veracruzana. Promueven espacios de creacion artistica, como teatro, danza y pintura, asi
como otras celebraciones especiales en el marco de las fechas emblematicas para la comunidad,
como el Dia Nacional de la Lengua de Sefias Mexicana, o la Semana Internacional de las
personas Sordas. Dentro de las actividades permanentes de Casa Sorda se encuentra el grupo de
intérprete, el circulo de conversacion y un grupo de estudio para personas sordas, donde se les
ensefa espafiol, matematicas, comprension lectora y pensamiento analitico (Collins, A.,
comunicacion personal, 4 de abril de 2021).

Ya que este programa es pionero dentro del estado en el ambito gubernamental en atender
las necesidades de las personas Sordas, se cree que “podra convertirse en una de las mas
importantes iniciativas de inclusion del actual gobierno, pues promovera la convivencia de
diferentes comunidades” (Gobierno del Estado de Veracruz, 2019).

Casa Sorda tiene su sede fisica en las instalaciones del Espacio Libre de Expresion
Acrtistica (ELEA), en la ciudad de Xalapa, Veracruz, México; sin embargo, debido a la pandemia

por COVID-19 se detuvieron las reuniones presenciales y todas las actividades del programa
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fueron trasladadas al &mbito virtual, por lo que en los eventos figuraban personalidades sordas e
intérpretes de distintas partes de la Republica Mexicana.

Sériame un libro: taller de literatura para personas sordas, tuvo lugar a finales de octubre
del afio 2020, y aunque en un principio el taller se habia pensado especificamente para la
comunidad Sorda de Veracruz, al surgir en un contexto de pandemia, la convocatoria se difundio
en redes sociales haciendo una invitacion a lo sordos de todo el pais, por lo tanto, la mayoria de
los participantes radicaban en Ciudad de México (CDMX) y Veracruz, seguidos de Nuevo Leon,
Morelos, Quintana Roo, Guanajuato y Estado de México, es por esta razon que se habla de
comunidades, en plural, y no de una Unica comunidad sorda.

Se registraron un total de 59 personas inscritas a lo largo de toda la intervencién, pero
Unicamente 19 fueron constantes en las participaciones, asi que se decidié tomarlos como grupo
muestra. De este grupo, 6 asistieron por invitacion personal, como parte de otra actividad
paralela en la que estaban inscritos: el Grupo de estudio de Casa Sorda. En éste cursaban las
materias de Espafiol y Comprension lectora nivel bachillerato; considerando que les seria
benéfico para su formacidn, por parte de la coordinacion se les pidié que asistieran al taller de
literatura y representaran a la comunidad de Veracruz. Asi, el grupo muestra general se dividié
en dos subgrupos: el grupo A, con participantes del estado de Veracruz, y el grupo B, con
participantes externos.

De este total, 18 personas tenian sordera profunda, y uno, hipoacusia, que es la condicion
en la que la sordera no es total, sino que sélo implica algin grado de disminucion auditiva.
Nueve participantes eran mayores de 35 afos; 7, de 31 a 35 afios; 2, de 16 a 30 afios, y 1, de 20 a
25. El grupo estuvo conformado por 14 mujeres y 5 hombres. Respecto al grado de escolaridad,

8 dijeron estar estudiando o haber concluido la universidad, 8, el bachillerato, y 3, la secundaria.



32

Todos los participantes eran usuarios de la LSM. Ademas, conocian otras lenguas de
sefias, como: Lengua de Sefias Colombiana (LSC), Lengua de Sefias Venezolana (LSV),
American Sign Language (ASL), Lengua de Sefias Italiana (LSI), Lengua de Sefias Espafiola
(LSE), Lengua de Sefias Britanica (BSL), Lengua de Sefias Brasilefia (LIBRAS), International
Sign Language (ISL).

Ninguno declaré saber espafiol al 100 %: 11 personas dijeron dominarlo entre un 50 % y
80 %, y 8 un 20 % y 50 %. Para ubicar su nivel de conocimientos se elaboraron tres niveles:
basico (20 % y 50 %), intermedio (50 % y 80 %) y avanzado (100 %). Las rabricas para cada

nivel se encuentran la tabla 1.

Tabla 1

Niveles de espafiol

Nivel Caracteristicas

Basico Conoce algunas palabras en espafiol no especializado. Puede leer palabras
aisladas y escribir con algunos errores de ortografia. Aunque es capaz de
identificar palabras en textos literarios largos, se le dificulta entender el
sentido en su totalidad. Entiende bien oraciones cortas escritas con verbos
infinitivos y pocos nexos.

Intermedio Conoce algunas palabras en espafiol, sobre todo de campos relacionados a
su area de trabajo. Las palabras desconocidas las investiga en diccionarios
ilustrados. Puede leer oraciones largas y entender las ideas principales de
los textos. Su escritura es mas fluida y con menos errores de ortografia,

utiliza verbos simples conjugados y algunos nexos.
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Nivel Caracteristicas

Avanzado Tiene un repertorio amplio de palabras en espafriol, y las palabras
desconocidas las investiga en diccionarios ilustrados, de sinébnimos o
tradicionales. Puede leer textos literarios y comprender el sentido general.
No tiene errores de ortografia al escribir y utiliza verbos conjugados

compuestos y nexos para conectar oraciones

Los participantes de cada grupo se identificaran por un pseudénimo para proteger su
identidad. El grupo A estaba conformado por: “Nora”, “Maria”, “Lucia”, “Luz Esmeralda”,
“Monica” y “Fermin”, éste Ultimo de sexo masculino y mas joven que sus comparieras, quienes
tenian de 27 a 40 afios. Las mujeres radican todas en Xalapa y el hombre en Jalacingo, sin
embargo, pertenecen a la misma comunidad Sorda, que es ademas la comunidad dominante en la
region central de Veracruz. Las 6 personas son sordas profundas, asistieron a escuelas regulares
o Centros de Atencion Multiple (CAM) y son hijos de personas oyentes. Unicamente “Lucia”
declard haber crecido en contacto con sefias locales ya que su hermano menor también es Sordo;
las demés, aprendieron LSM en su adolescencia. “Nora”, “Luz Esmeralda”, “Lucia” y “Monica”
son madres de hijos oyentes. Ningun participante habia ingresado a la universidad hasta el
momento de la intervencién. “Luz Esmeralda”, casada con un hombre Sordo, es considerada por
sus comparieras como la primera mujer lider Sorda del estado. De todos los participantes,
Unicamente “Fermin” sefialo haber estado en contacto con historias orales narradas por su mama
y su abuelo a través de la mimica. “Lucia” sefial6 que tuvo libros infantiles porque su mama fue
maestra, y el resto comentd que no crecio en contacto con narraciones o literatura més alla de los

libros de texto.
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El grupo B lo conformaron “Patricia”, “Juana”, “Vanessa”, “Anete”, “Jennifer”,
“Anabel”, “Eva”, “Luisa”, “Valentina” y “Paz”, mujeres, y “Daniel”, “Esteban”, “Hugo”,
“Enrique”, hombres. “Patricia”, “Juana”, “Vanessa”, “Anete”, “Eva” y “Esteban” radican en
CDMX; “Anabel” en el Estado de México; “Jennifer”, “Emmanuel”, “Luisa” y “Daniel”
nacieron y crecieron en CDMX pero viven en Cuernavaca, Cozumel, Guadalajara y Guanajuato,
respectivamente. “Hugo” vive en San Juan de las Garzas, Monterrey; “Paz” nacid y crecio en
Puebla, pero vive en Xalapa; aunque forma parte de la misma comunidad del grupo A, no asisti
al taller como parte de las actividades paralelas de la coordinacion. Los participantes de este
grupo son todos mayores de 30 afios. Todas las mujeres son madres; de los hombres, el Gnico
padre es “Enrique”. “Jennifer”, “Eva” y “Patricia” declararon ser madres de hijas sordas;
“Jennifer”, ademas, es hija de madre y padre Sordos (HOPS, hijos oyentes de padres Sordos), lo
que implica mayor contacto con la LSM en casa desde temprana edad. Su nivel de comprension
de textos escritos se mostrd sobresaliente durante la intervencidn, pues, ademas, se dedica a la
traduccion e interpretacion ESP-LSM y International Sign Languages-LSM. En este grupo,
“Esteban”, “Vanessa”, “Hugo”, “Jennifer” y “Enrique” son lideres sordos en sus respectivos
lugares de residencia. En las Tablas 2 y 3 puede encontrarse la informacion completa de cada

participante.

Tabla 2

Caracteristicas sociolinguisticas del grupo A

Grupo A (Vinculado a Casa Sorda de Xalapa, Ver.)




Grupo A (Vinculado a Casa Sorda de Xalapa, Ver.)

Nombre: “Nora”.
Localidad:

Xalapa.

Edad: 32 afios.

Nivel de estudio:
Bachillerato.

Edad a la que aprendid
LSM: Entre 6 y 12 afios.
Padres/madres: Familia
oyente.

Nivel de sordera: Profunda
Hijos/as: Madre de oyente.
Idiomas: LSM, Espariol,
LSV,

ASL bésico.

Porcentaje de espafiol

escrito: Basico.

Nombre: “Luz Esmeralda”.
Localidad:

Xalapa.

Edad: 36 afios.

Nivel de estudio:
Bachillerato.

Edad a la que aprendid
LSM: Entre 15y 20 afios.
Padres/madres: Familia
oyente / casada con lider
Sordo.

Nivel de sordera: Profunda

Nombre: “Maria”.
Localidad:

Banderilla.

Edad: 28 afios.

Nivel de estudio:
Bachillerato.

Edad a la que aprendid
LSM: Entre 6 y 12 afos.
Padres/madres: Familia
oyente.

Nivel de sordera: Profunda
Hijos/as: Sin hijos.
Idiomas: LSM, Espariol,
ASL,

LSV, LSI.

Porcentaje de espafiol

escrito: Basico.

Nombre: “Ménica”.
Localidad:

Xalapa.

Edad: 33 afios.

Nivel de estudio:
Bachillerato.

Edad a la que aprendid
LSM: Entre 12 y 15 afios.
Padres/madres: Familia
oyente.

Nivel de sordera: Profunda

Hijos/as: Madre de oyente.

Nombre: “Lucia”.
Localidad:

Xalapa.

Edad: 38 afios.

Nivel de estudio:
Bachillerato.

Edad a la que aprendid
LSM: Entre 12 y 15 afios.
Padres/madres: Familia
oyente / hermano Sordo
Nivel de sordera: Profunda
Hijos/as: Madre de oyente.
Idiomas: LSM, Espariol
LSV, ASL bésico.
Porcentaje de espaiiol
escrito: Basico.

Nombre: “Fermin”,
Localidad:

Xalapa.

Edad: 23 afios.

Nivel de estudio:
Bachillerato.

Edad a la que aprendid
LSM: Entre 6 y 12 afos.
Padres/madres: Familia
oyente.

Nivel de sordera: Profunda

Hijos/as: Sin hijos/as.
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Grupo A (Vinculado a Casa Sorda de Xalapa, Ver.)

Hijos/as: Madre de oyente.  Idiomas: LSM, Espafiol, Idiomas: LSM, Espariol,
LSE Bésica, ASL bésica. ASL,

Porcentaje de espafiol LSC.

Idiomas: LSM, Espariol.
Porcentaje de espafiol

escrito: Intermedio. escrito: Bésico.

Porcentaje de espafiol

escrito: Basico.

Tabla 3

Caracteristicas sociolingtisticas del grupo B

Grupo B (Se inscribieron a través de la convocatoria. No tienen vinculo con Casa Sorda)

Nombre: “Patricia”.  Nombre: “Juana”.  Nombre: Nombre: “Anete”.
Localidad: Localidad: “Vanesa”. Localidad:

Cd. México. Cd. México. Localidad: Argentina / Cd.
Edad: 26 afios. Edad: 33 afios. Cd. México. Mexico.

Nivel de estudio:

Nivel de estudio:

Edad: 41 anos.

Edad: 48 afos.

Secundaria. Bachillerato. Nivel de estudio:  Nivel de estudio:
Lider: No. Lider: No. Universidad. Secundaria.
Edad a la que Edad a la que Lider: Si. Lider: No.
aprendi6 LSM: aprendio LSM: Edad a la que Edad a la que
Entre 0y 5 afos. Sin respuesta. aprendi6 LSM: aprendi6 LSM:
Padres/madres: Padres/madres: Entre 0 y 5 afios. Entre 6 y 12 afios.
Padres sordos. Sin respuesta. Padres/madres: Padres/madres:

Nivel de sordera:
Profunda
Hijos/as: Madre hija

Nivel de sordera:
Profunda
Hijos/as: Madre de

Hermanos sordos.

Nivel de sordera:

Profunda

Esposo sordo.
Nivel de sordera:

Profunda

sorda. oyente. Hijos/as: Madre Hijos/as: Madre de
Idiomas: LSM, Idiomas: Sin de oyente. oyente.
Espafiol, ASL. respuesta. Idiomas: Sin Idiomas: LSM,

36
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Grupo B (Se inscribieron a través de la convocatoria. No tienen vinculo con Casa Sorda)

Porcentaje de
espafiol escrito:

Bésico.

Nombre: “Jennifer”.
Localidad:
Cuernavaca/Cd.
México.

Edad: 36 afios.
Nivel de estudio:
Universidad.
Lider: Si.

Edad a la que
aprendié LSM:
Entre 0y 5 afos.
Padres/madres:
Padres sordos.
Nivel de sordera:
Profunda
Hijos/as: Madre hija
sorda.

Idiomas: LSM,
Espariol.
Porcentaje de
espafiol escrito**:

Intermedio.

Porcentaje de

espariol escrito:

Nombre: “Anabel”.

Localidad:

Edo. de Mexico.
Edad: 36 afios.
Nivel de estudio:
Universidad.
Lider: No.

Edad a la que
aprendié LSM:
Entre 12 y 15 afios.
Padres/madres:
Familia oyente.
Nivel de sordera:
Profunda

Hijos/as: Madre de

oyente.
Idiomas: LSM,
Espafiol, ASL
basico.

Porcentaje de
espafiol escrito**:

Basico.

respuesta.
Porcentaje de
espafiol escrito:

Intermedio.

Nombre: “Eva”.
Localidad:

Baja California
Sur/ Cd. de
México.

Edad: 49 afios.
Nivel de estudio:
Universidad.
Lider: No.
Edad a la que
aprendié LSM:

Entrel5 y 20 afios.

Padres/madres:
Familia oyente.
Nivel de sordera:
Profunda
Hijos/as: Madre
hija sorda.
Idiomas: LSM,
Espafiol, ASL
bésico.
Porcentaje de
espariol escrito:

Intermedio.

Espafiol, LSA.
Porcentaje de
espafiol escrito:

Intermedio.

Nombre: “Luisa”.
Localidad:
Guadalajara.
Edad: 33 afios.
Nivel de estudio:
Secundaria.
Lider: No.

Edad a la que
aprendio LSM:
Entre 0y 5 afos.
Padres/madres:
Familia oyente.
Nivel de sordera:
Profunda
Hijos/as: Madre
hijo oyente.
Idiomas: LSM,
Espariol.
Porcentaje de
espafiol escrito:

Intermedio.




Grupo B (Se inscribieron a través de la convocatoria. No tienen vinculo con Casa Sorda)

Nombre: “Paz”.
Localidad:
Puebla/Xalapa.
Edad: 54 afios.
Nivel de estudio:
Universidad.
Lider: No.

Edad a la que
aprendio LSM:
Después de los 20
afios.
Padres/madres:
Familia oyente.
Nivel de sordera:
Profunda.
Hijos/as: Madre hija
oyente.

Idiomas: LSM,
Espariol.
Porcentaje de
espafiol escrito:

Intermedio.

Nombre: “Enrique”
Localidad: Cozumel
Edad: 41 afos

Nivel de estudio:
Universidad

Lider: si

Nombre: “Daniel”.
Localidad:
Guanajuato.
Edad: 35 afios.
Nivel de estudio:
Universidad.
Lider: No.

Edad a la que
aprendié LSM:
Entre 6 y 12 afios.
Padres/madres:
Familia oyente.
Nivel de sordera:
Hipoacusico.
Hijos/as: Sin
hijos/as.

Idiomas: LSM,
Espafiol.
Porcentaje de
espariol escrito:

Intermedio.

Nombre:
“Esteban”.
Localidad:

Cd. México.
Edad: 35 afios.
Nivel de estudio:
Universidad.
Lider: Si.

Edad a la que
aprendio LSM:

Entre 6 y 12 afios.

Padres/madres:

Familia oyente.

Nivel de sordera:

Profunda.
Hijos/as: Sin
hijos.

Idiomas: LSM,
Espafiol, BSL,
ASL, ISL,
LIBRAS.
Porcentaje de
espariol escrito:

Intermedio.

Nombre: “Hugo”.
Localidad:
Monterrey.

Edad: 33 afios.
Nivel de estudio:
Bachillerato.
Lider: Si.

Edad a la que
aprendio LSM:
Entre 6 y 12 afios.
Padres/madres:
Familia oyente.
Nivel de sordera:
Profunda.
Hijos/as: Sin hijos.
Idiomas: LSM,
Espafiol, ISL, ASL
bésico.

Porcentaje de
espafiol escrito:

Intermedio.
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Grupo B (Se inscribieron a través de la convocatoria. No tienen vinculo con Casa Sorda)

Edad a la que
aprendio LSM:
entre 12 y 15 afios.
Padres/madres:
familia oyente.
Nivel de sordera:
profundo
Hijos/as: hijos
oyentes.

Idiomas: LSM,
ASL, ISL, LSE,
LIBRAS, Espafiol
Porcentaje de
espafiol escrito:

intermedio

El taller se desarroll6 por la plataforma Zoom, del 29 de octubre del 2020 al 25 de febrero
del 2021. Se llevo a cabo una sesion semanal de dos horas, durante 4 meses, haciendo un total de
14 sesiones.

2.2 Delimitacion del problema y objetivos
2.2.1 Problema general y especifico

La relevancia de la lectura en el desarrollo econdmico de un pais es tanta que organismos
como la OECD aplica cada tres afios la prueba PISA, en la que evalla las competencias de los
estudiantes de 15 afios en las areas de lectura, matematicas y ciencia. Segun los resultados
generales de esta prueba, el rendimiento se ha mantenido estable los Gltimos afios (OECD, 2019).

Esto no es tan positivo para paises como México, donde las condiciones socioeconémicas

de los estudiantes afectan directamente su desempefio escolar: no todos tienen acceso a la
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educacion, pese a que la Agenda 2030 ha sefialado en su objetivo 4 que ésta debe ser gratuita
(Naciones Unidas, 2017); no todos tienen acceso a computadoras o internet, y en estos momentos
son elementos primordiales para acceder a las clases; no todos cuentan con el tiempo para
dedicarse plenamente a los estudios: muchos trabajan para apoyar a su familia y, algunos,
incluso, ya no viven con ellas y su manutencion depende de ellos mismos; y no todos cuentan
con las herramientas emocionales para sobrellevar su vida personal y la escuela, mucho menos
en tiempos de pandemia, donde la salud mental de los estudiantes se ve afectada por el decesos
familiares, aislamiento e incertidumbre. Esto se ve reflejado en la prueba: los estudiantes
mexicanos obtuvieron un desempefio por abajo del promedio de la OECD y solo el 1 % mostrd
un rendimiento superior en lectura (OECD, 2019).

Las encuestas que se han realizado sobre el problema de la escasa lectura en México han
arrojado datos valiosos para comprenderlo. EI Mddulo sobre Lectura, Molec (INEGI, 2020),
reportd que el 72.4 % de la poblacion mayor de 18 afios en México lee libros, revistas,
periddicos, historietas, foros o blogs, en mayor o menor medida. Los motivos para no leer son
principalmente por falta de tiempo (43.8 %), falta de interés, motivacion o gusto (27.8 %) y por
problemas de salud (13.7 %).

Segun datos del Consejo Nacional para la Cultura y las Artes (Conaculta, 2015) y el
Molec (INEGI, 2020), sélo el 21 % de la poblacion mexicana suele leer en su tiempo libre.
Cuando se indaga mas acerca de las posibles causas, se descubre que faltan ambientes que
propicien la lectura de manera natural: al 35 % sus padres no les leyeron durante la infancia, al
43.8 % lo animaban a leer libros no escolares y al 44.2 % le hablaban sobre la lectura de libros,
revistas o periddicos. Ademas, la brecha de desigualdad social es un aspecto a considerar ya que

la misma encuesta report6 que en hogares con menores ingresos, es menor la presencia de libros
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en la casa durante la infancia. Se descubrio también que la lectura de libros aumenta de acuerdo
con el nivel de escolaridad, mostrandose que, de las personas que no tienen educacion bésica
terminada, solo el 20.5 % son lecturas, mientras que quienes tienen al menos un grado de
educacion superior, la cifra aumenta hasta el 65.7 %.

Segun la Encuesta Nacional sobre Discriminacion (ENADIS), hasta el afio 2017 habia en
México 5.7 millones de personas de 12 afios 0 mas que presentaban algun tipo de discapacidad
(Comision Nacional para Prevenir la Discriminaciéon [CONAPRED], 2019). Esto es el 4.6 % del
total de la poblacion: un grupo minoritario que, como tal, tiene el riesgo de no contar con las
mismas garantias y derechos de acceso a la educacion que el resto de la poblacion.

De acuerdo con la United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(UNESCO, 2018), las personas con discapacidad tienen tasas de alfabetizacion mas bajas que las
personas sin discapacidad. Siguiendo la ENADIS 2017, en México, el 2.6 % del total de la
poblacién sin discapacidad no saben leer ni escribir, mientras que, en personas con discapacidad,
la cifra alcanza el 20.9 %. La brecha de desigualdad es significativa.

De los porcentajes anteriormente mencionados, el 5.3 % tiene discapacidad auditiva. Esto
representa un aproximado de 302 100 personas, de las cuales, solo el 39.5 % tiene secundaria o
mas terminada (CONAPRED, 2017). Si tomamos en cuenta que la mayoria de las escuelas de
educacion basica no ofrecen servicios de intérpretes de LSM, podemos decir que probablemente,
ni siquiera ese 39 % tenga la oportunidad de acceder al espafiol escrito.

Esto pone a dicho grupo en una situacion de desventaja cuando de habitos lectores se
habla. Mientras que la poblacion sin discapacidad no lee por falta de tiempo o interés (INEGI,
2020), las personas con discapacidad auditiva no leen porque no pueden acceder a la literatura en

una lengua escrita y hay muy poca literatura (infantil, en su mayoria) en LSM.
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2.2.2 Problema concreto de la intervencion

Las y los participantes inscritos al taller de literatura sefialaron que no tienen el habito de
la lectura. Unicamente 2 personas dijeron leer diario al menos una hora. Si bien 12 participantes
comentaron que les gustaba leer, la mayoria no ha terminado un libro nunca. En general,
sefialaron que leerian mas si hubiera mas literatura en LSM, si tuvieran mas libros en casa o si
supieran titulos de libros. Entre sus pasatiempos figuraba ver series o peliculas y usar redes
sociales; sélo 4 personas dijeron leer en sus ratos libres.

En este sentido, la promocion de la lectura de textos literarios usando como puente la
LSM se vuelve necesaria para que las personas Sordas hagan valer su derecho a la lectura por
placer, se familiaricen con nuevas y justas practicas lectoras, y adquieran herramientas para
llevar a cabo, posteriormente, lecturas independientes por placer.
2.2.3 Objetivo general

Promover la lectura de textos literarios entre la comunidad Sorda inscrita al taller de
literatura del programa educativo Casa Sorda de la Secretaria de Educacion de Veracruz,
mediante un circulo virtual de lectura en Lengua de Sefias Mexicana (LSM), en el que a través de
la lectura de obras literarias y un ambiente bilingue bicultural, se anime a los participantes a
acercarse a la lectura por placer y a la creacién de literatura Sorda como medio de introspeccion,
se estimule el pensamiento critico e impulse el dialogo en torno a la importancia de leer y a las
problematicas estructurales de los grupos vulnerables, contribuyendo asi a incrementar el acervo
de la investigacién sobre lectura y discapacidad, y motivando a los participantes a compartir

textos literarios con personas Sordas.
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2.2.4 Objetivos particulares

1.

Promover la lectura de obras literarias entre la comunidad Sorda del programa educativo
Casa Sorda de la SEV por medio de un taller de literatura bilingue bicultural.

Difundir literatura Sorda original en LSM y en espafiol, asi como traducciones-
interpretaciones de literatura en espafiol a LSM, por medio de la promocién de textos
escritos y videograbaciones.

Motivar a los participantes a compartir textos literarios con personas Sordas externas al
taller, a través de diversas actividades de difusion de literatura.

Estimular el pensamiento critico y el dialogo en torno a la lectura y las problematicas que
atraviesan los grupos vulnerables.

Animar a la creacion literaria como medio de instrospeccién por medio de la biblioterapia

y escritura terapéutica.

2.2.5 Hipdtesis de la intervencion

Con la creacion de un taller de literatura para personas Sordas, la comunidad participante

del programa Casa Sorda se sentira mas comoda y segura al enfrentarse a un texto literario

escrito o signado; las sesiones virtuales y estrategias de promocion lectora coadyuvaran a

incrementar la creacion literaria y su gusto por la lectura, abriendo paso a que participen en

futuros grupos de lectura en LSM. La difusién en redes de textos originales en LSM o escritos en

espafol propiciara un mayor alcance del publico receptor. La apertura al didlogo y el fomento al

pensamiento critico favoreceréa el crecimiento de las personas con discapacidad auditiva,

incrementando su confianza para participar en publico.
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2.3 Estrategia de la intervencion

El modelo metodologico bajo el cual se desarrolla el trabajo es la investigacion-accion
participativa. Esta surge como una estrategia dialdgica de investigacion donde quien investiga no
se limita Unicamente a diagnosticar, sino que también se involucra, propone y trata de dar
solucion a una problematica de la realidad. Siguiendo a Sigalat Signes et al. (2019), los
participantes no son objetos de investigacion sino sujetos de investigacion, y son estos quienes se
involucran activamente en la transformacion social al lado del equipo de investigacion.

Ademas, el proceso de investigacion accion participativa segun Hernandez Sampieri et al.
(2014), considera 4 etapas:

a. ldentificacion y diagnostico del problema: el o la investigadora se sumergen en el
ambiente del conflicto, recolecta datos, genera hipotesis y plantea una problematica.

b. Elaboracién de un plan: desarrollo de objetivos, estrategias, acciones, recursos,
cronogramas.

c. Implementacion y evaluacion del plan: se pone en marcha el plan, se recolectan datos
para la evaluacion, se comparten las acciones y decisiones con los miembros de la
comunidad, se generan nuevas hipdtesis en algunos casos o se ajusta el plan en medida de
las circunstancias.

d. Retroalimentacion: se evalua el plan final, se comparten los resultados con la comunidad,
y se elaboran nuevos diagnosticos con la posibilidad de repetir el ciclo y continuar
buscando soluciones.

En este sentido, la investigacidn-accion participativa se entiende como un proceso en
espiral, puesto que, una vez resuelto el problema de investigacion, se procede a diagnosticar de

nuevo Yy volver a reflexionar y accionar en torno a la nueva situacion.



45

2.3.1 Planeacion de actividades y materiales de lectura

Las sesiones del taller se dieron del 29 de octubre del 2020 al 25 de febrero del 2021.
Fueron calendarizadas de la siguiente forma: sesion 1: 29/10/2020; sesion 2: 05/11/2020; sesion
3: 12/11/2020; sesion 4: 19/11/2020; sesion 5: 03/12/2020; sesion 6: 10/12/2020; sesion 7:
17/12/2020; sesion 8: 14/01/2021; sesion 9: 21/01/2021; sesion 10: 28/01/2021; sesion 11:
04/02/2021; sesion 12: 11/02/2021; sesion 13: 18/02/2021; sesion 14: 25/02/2021.

Para delimitar la cartografia lectora se realizaron, previo a la intervencion, entrevistas
individuales con cada integrante del grupo A (ver Apéndice A), que en ese momento estaba
conformado sélo por 5 personas. Tuvieron lugar entre el 16 y 22 de octubre del afio 2020, por
medio de Zoom, y duraron en promedio 25 minutos. Las entrevistas se desarrollaron dnicamente
entre facilitadora y participante, en LSM, y fueron documentadas en video con el consentimiento
informado de las participantes.

Respecto a la pregunta que indagaba sobre su nivel de espafiol, las 5 personas
entrevistadas respondieron que no saben espafiol al 100 %, indicando, de acuerdo Unicamente
con su criterio personal, los siguientes niveles de dominio de la lengua: dos personas dijeron
tener un dominio del 30 % del espafiol; dos mas, del 50 %; sélo una persona dijo saberlo al 80 %.

A partir de esa informacion, se decidio elegir material bibliografico principalmente
ilustrado y de corta extension; por lo tanto, se trabajo con los siguientes formatos: libro album,
caligramas, libros ilustrados, novelas gréaficas, pinturas digitalizadas y libros infantiles. Ya que el
100 % de los participantes dijo ver peliculas en su tiempo libre, los libros que contenian mas
texto fueron acompafiados de la adaptacién en pelicula.

El criterio de seleccidn de obras se baso en las respuestas de la pregunta 3 y 6, de la que

se obtuvo la siguiente informacion: amor (2); terror (2); guerra (2); ciencia ficcidn (1); novela
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testimonial (1); mitos (1); cuentos (1): novelas (1); accion (1); consejos (1), y leyendas (1).
Donde los nimeros entre paréntesis representan la cantidad de personas que contesto.

Por lo tanto, se seleccionaron cuentos, novelas y mitos que tocaban temas como guerra,
amor, ciencia ficcion y biografias; se decidio incluir también poesia, literatura Sorda escrita y
literatura escrita por mujeres, dando como resultado una cartografia lectora dividida en 4
bloques, que se pueden encontrar en el Apéndice B. Se conforman de la siguiente manera: el
primer blogue se titul6 “Literatura visual”, donde se leyo en soportes como libro album, comicy
video; los géneros revisados fueron caligrama, poesia, cuento y mitos; las tematicas abordadas
fueron guerra, desamor y literatura infantil. En el segundo bloque, “Literatura testimonial”, se
hizo uso de la novela grafica, videos y textos escritos; aqui predomind la lectura de cuentos que
abordaban temas como guerra, migracion, discriminacion por religion y género, y violencia
infantil. El tercer bloque, “Literatura Sorda”, estuvo conformado por ilustracion digital, textos
escritos, pinturas y cuentos; se habl6 sobre las infancias sordas, cultura Sorda, discriminacion,
exclusién y reivindicacion de la literatura tradicional desde una mirada Sorda. El cuarto y ultimo
bloque se tituld “Mujeres en la literatura”, aqui se leyeron adaptaciones infantiles, textos escritos,
videos, novelas, poesia y autobiografia, y se abordaron temas como ciencia ficcion, amor,
maternidad y cultura Sorda.

Cada lectura fue proporcionada por la facilitadora en formato PDF: los textos fueron
recopilados en la plataforma de Microsoft OneDrive, generando un enlace permanente de
accesibilidad abierta para que los participantes pudieran descargar las lecturas en cualquier
momento. Dicho enlace fue compartido por medio de un grupo de WhatsApp que se creo para la

interaccion fuera de clase.
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2.3.2 Disefio y elaboracion de instrumentos de recopilacion de datos

La mayoria de los instrumentos utilizados en esta intervencion fueron elaborados en
espafol y en LSM por la facilitadora, quien es usuaria de dicha lengua desde el afio 2015; antes
de publicarlos y compartirlos con el grupo, fueron presentados ante miembros del grupo Ay las
coordinadoras de Casa Sorda para corroborar que no hubiera errores en las sefias y el mensaje
fuera inteligible. Fueron aplicados por medio de la plataforma Google Forms, que permite
disefiar preguntas escritas acompafiadas de imagen o video, y fueron compartidos entre los
participantes por medio de un enlace.

El primer formulario fue el Formato de registro (Apéndice C), disefiado por la
coordinacion del programa, y estaba dividido en dos secciones; la primera recogia informacion
bésica de identificacién, como nombre, edad, nimero de teléfono, correo, grado de estudios y
lugar de residencia; la segunda seccion presentaba los materiales necesarios para el taller de
literatura, las reglas de convivencia y un comunicado de confidencialidad donde se solicitaba su
permiso para difundir el material de creacion surgido del taller, grabar las sesiones de Zoom y
recopilar informacion para la elaboracion de esta investigacion. La informacion obtenida de este
documento fue usada para fines protocolarios estadisticos de Casa Sorda. Este formulario fue
respondido por 59 personas y se presento Unicamente en espafiol.

Paralelamente se cre6 el Formulario de diagnostico (Apéndice D) cuyo objetivo fue
indagar en aspectos contextuales de cada participante. Fue dividido en tres secciones: la primera
recogia sus datos personales, su tipo de sordera, el nivel de dominio del espafiol de acuerdo a sus
criterios, el nivel de dominio de la LSM, y a qué edad aprendieron ambos idiomas, y si tenian

familiares sordos.
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La segunda seccion, titulada “habitos lectores”, tenia como objetivo recaudar datos sobre
cuanto, qué y como leian, qué concepto tenian sobre la lectura, qué formatos y géneros preferian
y cuando fue la ultima vez que compraron y terminaron un libro. La tercera seccién fue disefiada
para conocer sus gustos generales; se les pregunto cudl era su actividad favorita, qué temas les
gustaban en las peliculas y qué consideran que hace falta para que lean mas.

Este formulario fue presentado tanto en espafiol como en LSM por medio de videos
interpretados por la facilitadora; fue respondido por 34 personas, aunque todos los que se
registraron en el taller recibieron el enlace. Se desconoce la causa de esto, ya que, al
cuestionarseles al respecto, no daban respuesta alguna. De este nUmero de personas, 18
pertenecen al grupo muestra. La participante “Juana” no atendio el formulario.

2.3.3 Invitacion para la participacion en el taller

La convocatoria del taller de literatura comenzé a difundirse a partir del 20 de octubre de
2020 en las redes sociales de Casa Sorda (Facebook e Instagram) por medio de un cartel oficial
disefiado por el mismo programa (ver Apéndice E). También se convocé a través de un video en
LSM, difundido en las mismas plataformas el dia 23 de octubre de 2020, con un alcance de 1.8
mil reproducciones. En este video se presentaba la facilitadora, dando su nombre y su sefia
personal, haciendo la invitacion a participar en el taller de literatura Séfiame un libro, taller
dirigido especificamente a personas Sordas de todo el pais, en el que se conocerian libros y se
aprenderia sobre distintos temas y autores, pero no en espafiol, sino por medio de la LSM.
Mencion6 que el taller no tenia ninglin costo, que podia participar cualquier sordo sin importar el
estado en el que se encontrara, y que las sesiones se desarrollarian en el Zoom de Casa Sorda,

comenzando el 29 de octubre del 2020.
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La convocatoria no fue Unica. Las personas interesadas podian integrarse al taller en
cualquier sesion. Para dar mas difusion a las lecturas, semanalmente se publicé un cartel con las
portadas y los titulos de los libros correspondientes (ver Apéndice F). Por esta razén, hubo
muchos participantes que se integraron a partir de sesiones ya avanzadas, e incluso hubo quienes
comenzaron a asistir tres sesiones antes del cierre, comentando que se enteraron del taller hasta
ese momento.

2.3.4 Descripcidn general de las sesiones

En total se desarrollaron 14 sesiones de 2 horas cada una. Tuvieron lugar los dias jueves
desde el 29 de octubre del 2020 hasta el 25 de febrero del 2021, de las 17:00 a las 19:00 horas.

En todas las sesiones se trabajé con presentaciones en PowerPoint que contenian
iméagenes, videos y textos. Fueron desarrolladas en LSM en su totalidad. Siempre estuvieron
presentes Laura Herrera y Aleisha Collins, las dos coordinadoras de Casa Sorda, asi como Natali
Bonilla, personal auxiliar de dicha institucion, quien se encargd de compartir pantalla con las
diapositivas, tomar evidencias fotogréaficas, registrar asistencias, nimero de participantes y hora
de comienzo y cierre.

La dinamica de trabajo generalmente se desarrollé bajo el siguiente esquema:
presentacion, actividad de apertura, lectura del dia, ejercicio de creacién, adelantos de la préxima
sesion. En la presentacion, se mencionaba a las autoridades y se hacia una breve
contextualizacién del proyecto; la actividad de apertura consistia en lecturas cortas en LSM por
parte de la facilitadora, ya fuera en video o interpretacion, lecturas de cuentos infantiles, o
ejercicios de lectura de imégenes sobre cultura Sorda y escritura y dialogo a partir de las mismas.
Después se hablaba sobre la autora o el autor respectivo a la sesion y se hacia lectura grupal en

voz alta, lecturas dramaticas, interpretaciones a LSM o proyecciones de fragmentos de peliculas,
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dependiendo del texto. Una vez revisado el texto, se daba espacio para la creacion escrita o
signada, siguiendo como molde la lectura del dia. A veces los ejercicios de creacion se pedian
como tarea, y en la clase se abria espacio al dialogo y la reflexion en torno a la tematica de la
lectura; finalmente, se hablaba sobre la siguiente lectura, resaltando su importancia y su relacion
con textos anteriores.

Si bien la mayoria de las sesiones tuvieron el mismo orden, en las sesiones 6, 12 'y 14 se
contd con invitadas especiales, asi que las dindmicas y la duracion fueron diferentes consistiendo
en (a) presentar a las coordinadoras de Casa Sorda; (b) presentar a la invitada especial, dando su
nombre y leyendo su resumen curricular; (c) dar voz a la invitada; y (d) abrir espacio para
preguntas.

El orden vari6 dependiendo del tipo de evento: la primera invitada dio una exposicion, la
segunda, una lectura de poesia, y la tercera, present6 su libro, asi, el punto 3 tuvo distintos modos
de accionar.

2.4 Procedimiento de evaluacion

Esta investigacion tiene una metodologia de evaluacién mixta con énfasis en lo
cualitativo, resaltando las caracteristicas de las personas Sordas de las comunidades estudiadas:
sus intereses, sus experiencias de vida, su contexto socioecondémico, su experiencia individual en
torno a la lectura y la alfabetizacion, asi como sus experiencias en ambientes escolares. Se
abordaran también aspectos cuantitativos relacionados con la difusion de contenido de literatura
y su alcance en redes sociales, asistencia a sesiones, asi como los rasgos de edad y sexo.

Se hizo uso también de: andlisis conversacional, ya que a lo largo de las intervenciones se
interactué de manera cercana con las y los participantes, quedando documentado en video todas

las sesiones y permitiendo hacer observaciones y recuperacion posterior; historias de vida, ya
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que constantemente se indago sobre como crecieron, en qué ambiente, si tuvieron mas familiares
sordos, como fue su infancia, con el fin de obtener informacion relacionada con su experiencia
lectora.

Para tales efectos se llevaron a cabo: sesiones documentadas en video, entrevistas
individuales con participantes, formularios de respuestas abiertas y de opcion multiple, didlogos
libres durante las sesiones, grupos de conversacion en redes sociales e interaccion extramuros
con los participantes por medio de un grupo de WhatsApp.

El formulario final (ver Apéndice G) tuvo como objetivo averiguar cual fue el impacto
del taller de literatura entre los participantes. Se recopil6 informacién personal para su correcta
identificacion, se les preguntd sobre los libros leidos y si volverian a tomar un taller de literatura.
Este formulario fue respondido por 18 de 19 participantes del grupo muestra. El participante
“Fermin” no atendio la indicacion.

Hubo preguntas que se encontraban en el formulario diagnostico y fueron retomadas en
éste para comparar ambas respuestas. Por ejemplo, la pregunta 17 en el formulario diagnéstico
fue la misma que la pregunta 9 en el formulario final: “En tu opinién, ;qué significa leer?”’; la
preguntas 16 y 13, respectivamente: “Antes del taller, ;te gustaba leer”, “; Te gusto leer?”; y las
preguntas 22 y 17: “;Cuando fue la Gltima vez que compraste un libro?”. Respecto a la
asistencia, como se ha mencionado antes, ésta fue registrada por parte de la coordinacion de Casa
Sorda. El grado de involucramiento se midié a partir de sus participaciones en clase, las lecturas
realizadas y los textos de creacion que se les solicitaba. EI nimero de asistencia no fue prioritario
ya que las personas se fueron integrando gradualmente al taller debido a que semanalmente se
publicaba en redes de Casa Sorda un cartel de difusion de la proxima lectura. La asistencia de

cada participante se midié a partir del nmero de sesion en la cual se integraron al grupo. Por
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ejemplo, la participante “Juana” se integré a partir de la sesion 9, desde esa hasta la sesion 14
asistio a todas las reuniones; la participante “VVanessa”, se integré en la sesion 11, y asistio a 3 de
4 sesiones, sin embargo, su grado de involucramiento fue destacado.

2.5 Procesamiento de evidencias

2.5.1 Recopilacién y transcripcion de videos

Todas las sesiones de Zoom y entrevistas individuales fueron documentadas en video y
transcritas al espafiol escrito. En total se cont6 con: 14 videos de reuniones en Zoom, de
aproximadamente 2 horas cada uno, y 5 videos de entrevistas, de 25 minutos cada uno. Para
llevar a cabo el proceso de transcripcion, se revisaron los videos y se les interpret6 a voz por
parte de la facilitadora; dichas interpretaciones fueron grabadas en audio.

2.5.2 Recopilacién de productos de creacion literaria

En total se realizaron 10 productos de creacion, entre los que figuraban: poemas, dibujos,
lecturas en voz alta y cuentos. Fueron divididos de acuerdo a su modalidad: literatura Sorda en
LSM, literatura Sorda en espafiol, y traducciones. Las evidencias fueron entregadas por los
participantes por medio de Google Classroom, donde se cred una sala para el taller de literatura.
Algunos productos fueron difundidos por medio del canal de YouTube del taller de literatura
(ver Apéndice H), del blog del taller (ver Apéndice 1), y el canal de YouTube y la pagina de
Facebook de Casa Sorda.

Estas herramientas resultaron novedosas para muchos de los participantes, quienes no
estaban acostumbrados al manejo de la tecnologia. Se les enviaron constantes videos tutoriales
por medio del grupo de WhatsApp para que los pasos a seguir fueran mas claros. Es importante
mencionar gque se ha detectado, en contactos previos con la comunidad, que el manejo de la

literacidad digital requiere atencion urgente, ya que, al existir una barrera de acceso al espafiol, y



al estar la mayoria de las herramientas digitales escritas en espafol, la comprension de las

personas Sordas se ve permeada 0 moldeada por el nivel de comprension lectora de cada uno.
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CAPITULO 3. RESULTADOS Y DISCUSION

3.1 Respecto a las asistencias y actividades

La primera sesion del taller tuvo 14 asistentes; posteriormente, el nimero fue
disminuyendo de manera gradual, Ilegando hasta 7 asistentes en la sesion 4 y 8 en la sesion 5.
Ante esto, se opto por adoptar nuevas estrategias de promocion de la lectura: se implemento la
elaboracion de carteles de difusion, asi como el involucramiento de personas externas al taller
que fueran especialistas en alguno de los temas relacionados con las lecturas.

Asi, el primer cartel de difusion corresponde a la sesion 6 y fue relativo a la Segunda
Guerra Mundial, a propésito de la lectura El diario de Anne Frank (Folman y Polonsky, 2017),
que se difundié en redes de Casa Sorda el 8 de diciembre del 2020. A partir de entonces, el
numero de participantes incrementd notoriamente, alcanzando el mayor nimero en las sesiones

en las que habia invitada especial, como se observa en la Figura 1.

Figura 1

Asistencia a las sesiones

Asistencia general

SESION SESION SESION SESION SESION SESION SESION SESION SESION SESION SESION SESION SESION SESION
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

==@== Asistencia general
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El nimero maximo de participantes en general llego a ser superior al nimero de

participantes del grupo muestra, pues muchos de ellos asistian en una Unica ocasion, comentando

que la tematica del dia les llamaba la atencion, pero que no podian continuar en el taller.

Ademas, algunos comentaban que habian llegado ahi por invitacion de alguna amistad, pero que

no sabian muy bien de qué se trataba: creian que eran actividades esporadicas, no permanentes.

En la Tabla 4 puede observase el niUmero de asistentes total, contrastado con el nimero de

asistentes del grupo muestra.

Tabla 4

Asistencia general y del grupo muestra

Fecha Sesion  Total de  Asistentes Fecha Sesion  Total de  Asistentes
asistentes grupo asistentes grupo
muestra muestra
29/10/2020 1 14 8 14/01/2021 8 20 14
05/11/2020 2 12 8 21/01/2021 9 19 16
12/11/2020 3 10 7 28/01/2021 10 22 14
19/11/2020 4 7 6 04/02/2021 11 18 14
03/12/2020 5 8 6 11/02/2021 12 23 17
10/12/2020 6 27 13 18/02/2021 13 17 16
17/12/2020 7 17 12 25/02/2021 14 27 17

Como se puede observar, la minima asistencia registrada fue durante la sesién 4, el dia 19

de noviembre del 2020. La sesion previa a esta, se presentd una lectura gratuita de un soneto del

libro Sonetos y redondillas (De la Cruz, 2000), que fue previamente grabado por la facilitadora,
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siguiendo las pautas caracteristicas de la interpretacion de traduccion a vista de textos escrito a
lengua de sefias (Pefia y Magafia-Cabrera, 2015). Sin embargo, durante la presentacion del video
se encontraron diferencias entre las sefias de la facilitadora y las de algunos participantes,
quienes se mostraron inconformes con ello. La facilitadora asumi6 su responsabilidad y rectifico
su error al instante. Méas adelante, en la misma sesién, se leyeron algunos caligramas con el
apoyo de la intérprete de LSM; la actividad dijo no gustar a los asistentes debido a que entre el
texto y el poema traducido habia muchas diferencias y eso los confundia. A la siguiente sesion
no asistieron las personas que hicieron estos comentarios, pero se integraron nuevamente en
sesiones posteriores, mostrando una actitud de respeto y empatia hacia la facilitadora y los demas
asistentes.

En la Figura 2 de observa la asistencia total de cada participante del grupo muestra,
resaltando con color verde aquellos que integran el grupo A. Si bien Unicamente una persona del
grupo B obtuvo el 100 % de las asistencias, es de destacar el compromiso del grupo A, pues la

mayoria de ellos se encuentra entre los mas constantes del grupo.

Figura 2

Asistencia por participante

Asistencia por participante
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La maxima asistencia fue los dias 10 de diciembre del 2020, 11 de febrero y 25 de
febrero del 2021, sesiones en las que hubo invitadas y en las que se profundizara a continuacion.
3.1.1 Sesion 6: sobre la literatura testimonial

Esta sesion tuvo lugar el dia 10 de diciembre del 2020. Estuvo presente la historiadora
Astrid Hernandez, quien habld acerca de la Segunda Guerra Mundial: el contexto histérico, los
antecedentes y los personajes mas relevantes. Se ilustrd la participacion con una presentacion en
Power oint que contenia imagenes y mapas. La invitada es oyente, pero se contd con
interpretacion LSM — ESP.

En esta sesion hubo nuevos asistentes, superando a mas de triple del nimero de
participantes de las reuniones anteriores (27), por lo tanto, el nivel de participacion también fue
mas alto. Si bien en ese momento adn no se habia comentado el libro de El diario de Anne Frank
(Folman y Polonsky, 2017), los comentarios giraron en torno a la empatia que se generaba entre
la comunidad Sorda y otras comunidades que estructuralmente han sido discriminadas, como en
este caso, la comunidad judia.

Fue a partir de aqui que se integraron al equipo: “Anabel”, “Daniel”, “Paz”, “Enrique” y
“Nora”. Esta sesion fue fundamental para las proximas reuniones, pues ademas de que se
incluyeron nuevas personas, los asistentes comenzaron a identificar problematicas de la vida real
retratadas en la literatura. Quienes continuaron en el taller lo hicieron con el interés genuino de
conocer y leer mas textos similares.

A partir de esta intervencién se les sugirié a los participantes comenzar a escribir un
diario, imitando la idea del diario de Anne Frank, donde registren sus experiencias de vida, las

experiencias de discriminacion y opresion que los que atraviesan, sus sentimientos, sus
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impresiones, absolutamente todo, durante una semana. Se apel0 a la escritura terapéutica como
herramienta de contencion emocional (Arellano Ceballos y Ceballos de la Mora, 2018), con el
fin de que los participantes hicieran un ejercicio de introspeccion y visibilizaran sus emociones.
3.1.2 Sesidn 12: sobre la poesia

La invitada especial fue la poeta Arely Jiménez, con quien se hizo lectura en voz alta de
sus poemas con interpretacion a LSM. A esta sesion asistieron 23 personas. Para trabajar, se
propusieron dos dindmicas que fueron sometidas a votacion. La primera propuesta fue leer a
Alfonsina Storni, y después dar pie a la intervencion de Arely Jiménez. La segunda opcion era
empezar con la participacién de la poeta, leyendo sus poemas, y después haciéndole preguntas a
ella, y posteriormente, si alcanzaba el tiempo, leer a Alfonsina. Los participantes eligieron la
segunda propuesta, asi que de esa manera se desarroll6 la sesion: leyendo poesia en voz alta, con
interpretacion a LSM, y con participaciones de los asistentes, donde hacian preguntas acerca del
significado del poema, de su origen, de la historia que habia detras. Entre los comentarios mas
comunes destacan que el poema, leido Gnicamente en espafiol, no les hacia sentido, no les
permitia imaginar, generar empatia ni emocionarse, pero que una vez viéndolo interpretado en
LSM cobraba sentido y les provocaba emociones fuertes. Esta postura es contrastante con la
vision general de la sesion 3, de la que se ha hablado anteriormente, en la que no estaban
conformes con que se les interpretara poesia.

Al finalizar, se invit6 a los participantes a escribir o grabar poesia a partir de los
sentimientos que han experimentado desde su identificacion como personas sordas.
3.1.3 Sesion 14: sobre la literatura Sorda

Finalmente, el taller cerrd con la lectura de Sefias, palabras y silencio (Rascon, Miranda,

2015) y la participacion de Graciela Rascon Miranda, escritora Sorda. Con esta actividad se
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buscd motivar intencionalmente a la identificacion proyectiva con tematicas y personajes, con el
fin de generar empatia, resolucion de problemas y, finalmente, potenciar la resilencia (Alonso-
Arévalo et al, 2018). A esta sesion asistieron muchas personas nuevas, algunas no se
identificaron dado que no habian participado antes en el proyecto.

Se comenzo presentando a las coordinadoras de Casa Sorda y posteriormente a Graciela
Rascén. La facilitadora le dio la bienvenida, le explico que era un taller de literatura para
personas Sordas, en el que se trabajo por 4 meses, todos los jueves, y se converso acerca de
distintos libros, se explicaron las historias, se vieron peliculas e impulsaron distintas actividades
de creacion literaria; como ultimo libro se habia leido Sefias, palabras y silencio (Rascon
Miranda, 2015), libro que fue escrito por ella, y que estaba invitada para conocer su experiencia
como escritora, cdmo se le ocurrio escribir un libro y cuél fue el proceso de publicacion. Ante
esto, la autora comenté que el libro surgio del enojo, como respuesta a una sociedad llena de
desatenciones hacia las infancias sordas.

Después de la presentacion, cada participante tuvo la oportunidad de hacerle preguntas a
la autora. Estas giraron en torno a como enfrent6 los distintos obstaculos cotidianos en la vida de
una persona Sorda. Graciela Rascon insistio en la importancia de la resistencia, de la uniéony de
la visibilizacion, sugiriéndoles practicar la escritura creativa en espafiol para desahogo, pero
también para gque las personas oyentes conozcan queé sucede con la comunidad Sorda.

3.2 Respecto a las experiencias de lectura

Los formularios diagnostico (ver Apéndice D) y final (ver Apéndice G) contenian 3

preguntas que se utilizaron para contrastar el antes y el después. Estas giraban en torno a la

concepcién del habito lector, el concepto de leer y su interés por la lectura.
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3.2.1 Significado de leer

En el formulario diagndstico se les pregunto, segun ellos, cual es el significado de leer.
Entre las respuestas (ver Apéndice J) que mas aparecen figuran: conocer (5), comprender (4),
imaginar (3), aprender (3), entender (2) y ver (2). Estas palabras iban acompafiadas de un objeto
sobre el que recae la accion de leer.

La concepcion de lectura de los participantes al iniciar el taller estaba principalmente
relacionada con procedimientos Unicamente cognitivos, como conocer y comprender, como
mencionaba Cassany (2006) que se suele pensar tradicionalmente sobre lo que es leer. Sin
embargo, resaltan los elementos visuales sobre la lectura. La respuesta “buscar imagenes en
Google” (Participante “Hugo”, hombre Sordo de Monterrey), aunque solo tiene una aparicion da
indicios sobre como para las personas Sordas el discurso visual predomina sobre otros discursos,
pero esta estrechamente relacionado con la palabra. Sucede lo mismo con la respuesta “ver las
oraciones” (Participante “Vanessa”, Mujer Sorda de CDMX), que sigue implicando una
actividad que depende en gran medida de la vista.

En las respuestas del cuestionario final (ver Apéndice K) se observa que siguen
resaltando algunas palabras del diagndstico: conocer (6), entender (4), aprender (4), pensar (2),
comprender (1), sin embargo, acomparia a dichos verbos palabras que hacen referencia a
distintos objetos. Ademas, aparece una nueva definicion: sefias (1), que, aunque s6lo surge en
una ocasion, trae a colacién el concepto de textualidad diferida (Peluso, 2018) y la manera en
que la elaboracién y documentacion de textos sordos es concebida dentro de la comunidad.

Respecto a la primera respuesta: “conocer” en general hace referencia a cuestiones
gramaticales como palabras y conceptos, sin embargo, en la conceptualizacion final se encuentra

vida de las personas e informacion. Esto podria ser consecuencia de las lecturas bibliograficas e
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histdricas realizadas durante el taller. Sucede algo similar con “comprender” en donde al final
hablan sobre “cosas que estan pasando”, es decir los participantes podrian estar interpretando la

lectura como un reflejo de la realidad (Tabla 5).

Tabla b

Conceptualizacion inicial y final de leer

Conceptualizacion inicial de leer Conceptualizacion final de leer
Palabra Objeto que la acompafa Palabra Objeto que la acompafa
(verbo) (verbo)
Conocer Mas palabras, ideas escritas, Conocer Vida de las personas, materias,
conceptos, sentimientos. informacidn, mas palabras,
vocabulario

Comprender La lectura en su contexto, palabras, Comprender Cosas que estan pasando
lo que se dice por escrito

Imaginar Sinénimos, en la mente Pensar Cosas, idea.
Aprender Nuevas cosas Aprender Textos en espafiol, muchas
cosas, mas,
Entender Entender Mas,
Ver Oraciones, lenguaje escrito Sefias Es mas claro

Es importante destacar que la mayoria de las definiciones mas elaboradas surgidas en el

formulario final, fueron planteadas por participantes pertenecientes al grupo B, mismos que en el
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primer formulario respondieron con pocas palabras o incluso no respondieron nada. En cambio,
los participantes del grupo A dieron respuestas muy similares en ambos casos o0 no dieron
respuestas. Esto podria ser un indicador sobre el impacto que tuvo el taller dentro del grupo B,
donde habia maés lideres Sordos que, por sus caracteristicas, contaban con mas herramientas
sociolinglisticas y contextuales que les habrian permitido un desempefio mas favorable y habla
sobre la urgencia de atender especificamente a las comunidades descentralizadas. Es notable que
los participantes del grupo A fueron constantes en sus asistencias y participaciones, mas no en
las lecturas, y su dificultad para elaborar conceptos o definiciones es indicio de algun proceso
cognitivo que por supuesto que tiene que ver con el nivel de adquisicion linguistica pero que
escapa a los margenes de este proyecto.

En la Tabla 6 se presentan algunas de las definiciones. Se eligieron éstas porque el
contraste entre el comienzo y el final es mas evidente en ellas. El resto de las respuestas pueden

consultarse en los Apéndices Jy K.

Tabla 6

Comparacion de definiciones iniciales y finales de leer, grupo Ay B

Participante Definicion inicial Definicion final
grupo
“Maria” Concepto, comprencion, palabras y Concepto, palabras, entender,
(A) imagacion [sic] informacion y reflexiona [sic]
“Luz Me leo alguna tema, estuve pensando Pasar la vista palabra o texto
Esmeralda” como inspiradora. [sic] escrito.
(A)
“Nora” (A) Me ayuda a entender. Se puede entender diferentes
forma. [sic]
“Monica” Aprender Leer significa para mi poder

(A) aprender muchas cosas
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Participante

Definicion inicial

Definicion final

grupo
“Fermin” Cuento el ledn y el raton Sin respuesta
(A)
“Lucia” Me gusta leyenda Si me gusto el taller
(A)
“Jennifer” Leer es leer, dar la informacion, Leer es conocimiento, nos da la
(B) comprender lo que estan diciendo en informacidn, compresion,
escrito, conocer mas palabras. conocer mas palabras, sabiduria
etc.
“Esteban” Para comprender a la lectura en su Leer para entrar a las lecturas
(B) forma de contexto, situacion, dtc. transmitir a todos los sentidos
emociones, etc
“Paz” (B)  Aprender nuevas cosas, imaginacion, Es una accion en la con la vista
cuentos, revistas, etc vemos las palabras y en la mente
entendemos que significan.
“Anabel” Leer es el emisor y receptor
(B)
“Patricia” No tengo ideas. Para aprender mas y disfruto
(B) mucho leer.
Juana (B) Sin respuesta. Mis familiares sin comunicar

muy dificil y ahora taller muy
interesante para que ya aprender
y conocer.

Obsérvese que, si bien no todas las respuestas son de lideres Sordos, si son de personas

Sordas que se encuentran en CDMX y tienen estudios, en su mayoria, universitarios. Esto habla

mucho sobre la centralizacion de la educacion de las personas Sordas, que, como se comento en

apartados anteriores, tuvo sus origenes en la capital de pais y actualmente es ahi donde

predomina el activismo Sordo. Llama la atencidn las definiciones en las que se menciona la

vista. En la respuesta de la participante “Luz Esmeralda” se nota coémo la vista tiene un papel

fundamental, pero se queda Gnicamente en pasar los 0jos por el texto. La participante “Paz”, por

su parte, dice que no basta con pasar la vista sino que este proceso se completa cuando lo que se
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lee llega a la mente y se comprende. Es decir, leer podria entenderse, segun estas respuestas,
como un proceso externo en el que se obtiene la informacion por medio de un sentido, la vista, e
interno porque se procesa esta informacion en la mente.

A partir de la Figura 3 que muestra una nube de palabras se puede ilustrar cuéles fueron

las respuestas mas populares entre los participantes.

Figura 3

Conceptualizacion inicial y final de lectura en ambos grupos
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3.2.2 El gusto por la lectura

Respecto al gusto lector, que fue otra de las preguntas que se encontraba en ambos
cuestionarios (ver Apéndices J y K), se observa que antes del taller, aunque a 12 personas ya les
gustaba leer, 3 dijeron que no, y 3 mas dijeron que tal vez. En cambio, después del taller 16
personas dijeron que si y solo 2 dijeron que tal vez. Uno de ellos, el participante “Hugo”, habia
respondido que si en el primer cuestionario. El segundo mantuvo su respuesta de “tal vez”
(Participante “Enrique”, hombre Sordo de CDMX) en ambos. En la Figura 4 puede observarse

que el porcentaje del gusto por la lectura aumentd en un 22 %.
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Figura 4

Gusto por la lectura antes y después del taller

GUSTO POR LA LECTURA GUSTO POR LA LECTURA
ANTES DEL TALLER DESPUES DEL TALLER
mSi mSi
W Tal vez W Tal vez
m No M (en blanco)

Finalmente, se encontrd que el taller motivé al grupo a adquirir libros propios.
Actividades como la lectura de poesia y la presentacion del libro fueron fundamentales para esto,
pues los asistentes se mostraron interesados en comprar los libros de las autoras, e incluso, al
término del taller, a través del grupo de WhatsApp, los participantes del grupo B que radican en
CDMX se organizaron para pedir los libros de la autora Graciela Rascén Miranda. En la Tabla 7

se muestra el contraste entre el antes y el después del taller.

Tabla 7

Ultima vez que se compré un libro antes y después de la intervencion

Etiquetas de fila 22. ;Cuéndo fue la ultimavez  17. ;Cuando fue la ultima vez que

que compraste un libro? [antes  compraste un libro? [después de la

de la intervencion] intervencion]
Hace al menos un afio 10 7
Hace unos meses 5 7

Hace unas semanas 2 3
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Etiquetas de fila 22. ;Cuando fue la dltimavez  17. ¢;Cuando fue la Gltima vez que

que compraste un libro? [antes  compraste un libro? [después de la

de la intervencion] intervencion]
Hace unas semanas 1 1
Hace unos meses
Total general 18 18

3.2.3 Sobre las lecturas y autores

En cuanto a las lecturas y autores utilizados, se observo que los libros més leidos durante
la intervencion fueron en primer lugar El diario de Anne Frank (Folman y Polonsky, 2017),
seguido de El pan de la guerra (Ellis, 2019) y el tercer lugar Deaf culture fairy tales (Rosen,
2017) y Frankenstein (Shelley, 2019). Es interesante que en estas 4 obras predomina el discurso
visual, pues la primera fue novela gréfica, la segunda estuvo acompafiada de una pelicula, la
tercera habla especificamente de personajes Sordos, y la cuarta fue una version ilustrada
acompafada de pelicula. Los textos menos leidos pertenecen al género poético; sin embargo, la
obra de Castellanos (2014), que también es poesia, tuvo mas lectores que la obra de Storni
(1988); aunque ambas lecturas fueron acompariadas de una pelicula sobre la vida de las autoras,
la pelicula de Los Adioses (Beristain, 2018) cuenta con subtitulos, la de Alfonsina (Kurt, 1957)

no, lo que dificulta el acceso para las personas con discapacidad auditiva.
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Figura 5

Lecturas realizadas durante la intervencion
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Ahora bien, ningun titulo obtuvo el total de lectores, es decir, no todos los participantes
leyeron todos los libros. Quien mas leyo fue el participante “Daniel”, quien dice haber realizado
las lecturas en su totalidad, sin embargo, él se integré al proyecto a partir de la sesion 6. Aunque
las lecturas estaban todas en la nube de OneDrive, las primeras 3 se hicieron en grupo durante las
reuniones, asi que puede ser que el participante las haya realizado por su parte después de
integrarse al taller, y esto a su vez habla de una animacion hacia la lectura autbnoma, aunque no
existe algun criterio de verificacion de tal dato.

A continuacion, se muestra el nimero de lecturas realizadas por cada participante (Figura
6). La participante “Vanessa”, quien menos lecturas realizo, se integro al taller unas sesiones

antes de que este concluyera, pero las participantes “Maria” y “Luz Esmeralda” estuvieron
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asistiendo desde la primera sesion. Ambas pertenecen al grupo A y sus asistencias alcanzan mas
del 80 % y 60 % respectivamente. Esto da indicios de que, si bien participaban aportando

opiniones y preguntando sus dudas, no hacian lectura individual.

Figura 6

Lecturas por participante
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Se puede observar que quienes realizaron mayor nimero de lecturas pertenecen al grupo
B, mientras que del grupo A, la mitad de los participantes hicieron Gnicamente 3 lecturas.
Aunque esto es importante, no implico atraso o desinterés por parte los participantes: si bien es
verdad que no leian de manera individual, como en el caso de Mdnica, se mostraban atentos a las
lecturas en voz alta, participaban en las sesiones y opinaban respecto a las tematicas de las obras.
Esto podria significar que para muchos miembros del equipo, la lectura individual representaba
dificultades, pero la lectura en comunidad, acompafados, no generaba conflictos; durante las
sesiones se generaba un ambiente de confianza que permitia la resolucion de dudas de palabras

en espafiol, la ensefianza de sefias y el entusiasmo por leer en equipo.
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3.3 Respecto a la creacion y difusion de literatura Sorda

La elaboracion de productos literarios no fue obligatoria. Se les invitd a participar a libre
eleccion, ya fuera por medio de LSM o de espafiol, es decir, creando literatura en lengua de sefias
o literatura Sorda escrita, de acuerdo con las definiciones de Sutton-Spence y Kaneko (2016).
También se permitio realizar traducciones signadas de obras escritas o dibujos. Se respeto la
decision de cada uno de difundir sus textos, ya que en la mayoria se tocaban temas personales
delicados.

En total se elaboraron 10 productos, de los cuales 8 fueron difundidos ya fuera en el blog,
en YouTube o en el Facebook de Casa Sorda. En la Tabla 8 se indica el titulo de identificacion

del producto, el género al que pertenece y el nimero total de participantes en la actividad:

Tabla 8

Productos de creacion literaria

Evidencias Literatura Literatura Traduccion Dibujo  NUmero de
Sorda Sorda participantes
LSM espafol

1. Caligrama X 8

2. Héroe sordo X 6

3. Diario X 6

4. Lectura de Anna Frank X 11

5. Poema LSM "Han visto a X 2

una nifia sorda"

6. Cuento o carta de infancia X 6

7. Nifia bonita X 1

8. Cuento o carta de infancia X 1

9. Cuento infantil con X X 4

personajes sordos
10. Poema escrito o signado X X 5
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De los textos anteriores, sélo el 3, 9 y 10 no fueron difundidos en ninguna plataforma
debido a que los contenidos eran muy intimos para las autoras.

Los cortes de las vistas o reproducciones en medios digitales se hicieron el dia 25 de
mayo de 2021. El primer producto elaborado fue un caligrama, escrito en espafiol, que obtuvo un
total de 8 participantes, se difundio en el blog y alcanzé un total de 63 vistas; después se publicd
una lectura en voz alta del diario de Anne Frank, que se compartio en YouTube y obtuvo 83
vistas en el blog, 148 en YouTube y 634 en las redes de Casa Sorda; posteriormente se compartio
el poema en LSM “Han visto a una nifia sorda”, que tuvo 142 vistas en el blog, 370 en YouTube
y 753 en las redes de Casa Sorda; se elabord una carta con tematica infancia sorda, que tuvo 104
vistas en el blog; luego, un cuento escrito con la misma tematica, con 288 vistas.

Se observa que el mayor alcance mediatico se dio gracias a la plataforma de Casa Sorda,
que, al ser una cuenta institucional abierta al pablico sordo y oyente, tiene mayor visibilidad en

la comunidad a nivel nacional (Figura 7).

Figura7

Estadisticas del alcance de difusion de los productos
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Tanto en el blog como en Facebook y en el canal de YouTube, la actividad con mas
vistas y reproducciones fue un poema original en LSM, creado por las participantes “Luz
Esmeralda” y “Anabel”, una de ellas, como se ha dicho, lider Sorda del estado. El poema trato
sobre una nifia Sorda que se enfrenta a diversas barreras en su vida hasta que conoce a una
maestra que la apoya y le ensefia LSM, suceso que cambia su vida significativamente.

Se buscé que todas las actividades estuvieran relacionadas con la cultura Sorda, que en
ellas se retrataran las vivencias, costumbres y sentires del grupo. Se observo la constante
insistencia que hacen las personas sordas al sentimiento de exclusion por parte de la sociedad, al
rechazo, a las maltiples barreras comunicativas en la vida publica y privada. Destacan los
productos resultados de las actividades 1, 6 y 8, que se mostraran y se estudiaran mas
detalladamente en los siguientes apartados.

3.3.1 Caligramas sordos

La primera actividad de creacién del taller de literatura fue la elaboracion de caligramas,
primero, a modo de practica, con tematica COVID-19 durante la sesion, después, como tarea,
realizaron caligramas con tematica sorda, utilizando formas representativas para la comunidad:
manos, 0jos, oidos y auxiliares auditivos. Todos los caligramas fueron elaborados a mano y
escaneados posteriormente con teléfonos celulares.

En estas obras se leen temas historicos sobre la educacion de las personas Sordas,

experiencias de vida y anhelos a futuro. En la Tabla 9 se presentan algunos ejemplos.
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Caligramas
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Participante

Caligrama

Transcripcion del caligrama

“Anete” (mujer
Sorda de CDMX)

“Hugo” (hombre
Sordo de
Monterrey)

“Jennifer” (mujer
Sorda de

Cuernavaca)

/a
©,

e

<3,
355,

%
v,
(i

2
Q

Y,

3R

oS
ﬂ‘
a3

550
(2200

5

barr
o ox

'P or)rn X« 3

J]
vy

7 iy

agy.
215 (Ciiad S
7

i
ﬂf“’/

Soy Sorda, si puedo hacer todo
sin oir. Los visuales tienen mas
habilidades. Es mi derecho
comunicarme en LSM. No soy
mudo, puedo hablar para grabar

al cerebro y palabras.

Manos maégicas que fascinan,
impresionan, visualizan; hay
lugares y cosas con luces
brillantes, muy hermosas,
emocionan, jwow!. Es una
expresion natural que enamora,

visual, vernacular universo.

Aungue no sé muy bien como

expresarme con la poesia, mi
corazén me dice que podria
expresar lo que pienso de ser
Sorda: siempre habia muchas
barreras, puertas que estan
cerradas, algunas no me dejan
pasar a la cima porque mis
oidos estan apagados, en
silencio, cada dia sin

molestarme los ruidos, como el
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Participante Caligrama Transcripcién del caligrama

ladrido de los perros. Acepto ser
Sorda.

“Maria” (mujer La comunidad de Sordos de

Sorda de Xalapa) México y y otros Sordos a nivel
mundial, Benito Juarez y
Eduardo Huet, un Sordo francés
que ensefiaba con sefias, llega a
México, a ensefiar en la escuela
de México con su lengua de
% sefias. El 28 de noviembre es
i . .
T : Dia Nacional del Sordo.
LG L
“Esteban” Py v ':? Dia nacional LSM sordos,
W8 S8 % e g
(hombre Sordo de %, “g‘;‘; SR iVIVA LSM! Sordos LSM
oMy 7 Y &
SR 2T [ L
CDMX) v 7 México, LSM Sordos, LSM
sl f . .
& 9, México, Sordo LSM Meéxico,
& L;}\ \;4;:;0 ,(1;3,(( B l/s ; .. ,
g - A ool g viva México LSM corazon
M‘% . <3 &‘(\/\
A ot Meéxico. Feliz aniversario, amor
e o LSM viva. Dia nacional sordos.
Ace. s 0%,
1= \Q;J Ve - s
T (gg i;ﬁ;:g\ | Dia sordos amor viva LSM. Dia
£l
s S23

nacional sordos, #153
aniversario para toda la
comunidad sorda. 28 de

noviembre de 2020.
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Participante

Caligrama

Transcripcién del caligrama

“Monica” (mujer

Sorda de Xalapa)

“Lucia” (mujer

Sorda de Xalapa)

Me gusta comunicarme por
medio de las sefias, expresar
amor, felicidades, gratitud,
tristeza, esperanza en un futuro,
me gustaria que las sefias fueran
universales para que no sea
dificil la comunicacion entre
sordos a nivel mundial.

En México cada 28 de
noviembre se celebra el dia
Nacional del Sordo, con
poblacién sobre los diferentes
obstaculos que viven las
personas con discapacidad
auditiva. La conmemoracion de
este dia surge a raiz de la
fundacion de la Escuela
Nacional de Sordomudos en
México por decreto del
Presidente Benito Juarez en
1867.

Es de gran importancia destacar que la indicacion de elaboracion no daba més pautas que

la referente a la cultura Sorda, y aunque fueron realizados de manera individual, hay temas en

comun entre varios de los dibujos. Por un lado, tres de ellos hacen referencia al 28 de noviembre,

Dia Nacional de las Personas Sordas en México, probablemente porque la actividad se llevé a

cabo un par de semanas antes de tal fecha. La otra vertiente gir0 en torno a visibilizar la
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importancia de la LSM, de los efectos positivos que tiene su uso dentro de la comunidad, y las
barreras a las que se han enfrentado como colectivo y desde lo individual.

En ese punto de la intervencién ain no se hablaba de la literatura como una herramienta
de protesta social, sin embargo, fue evidente la consciencia que el grupo tenia respecto a usar los
espacios publicos virtuales y la escritura para manifestar sus experiencias de vida y tratar de
concientizar a los lectores.

3.3.2 Carta y cuento de infancia

Esta actividad surgio a partir de la lectura de Yo tuve un suefio (Villalobos, 2018), libro
que habla sobre la migracion de infancias centroamericanas a Estados Unidos. La propuesta de
escritura consistia en redactar una carta o un cuento en el que hablaran como infancias sordas.
Aunque se sugirio seguir tratando el tema de la migracién infantil, se abrio la posibilidad de
escribir sobre algo mas. Como resultado, resaltan una carta de una nifia sorda migrante que se
encontraba en un centro de detencidn, y el cuento de una nifia sorda que se siente rechazada por

sus comparieros oyentes (Tabla 10).
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Tabla 10

Carta de infancia Sorda (Corigliano, 2021)

CDMX. 25 de enero de 2021
Sr Gobierno:

Te he dirigido esta mi carta para pedir ayuda y buscar a mi familia
porque me secuestraron en los congeladores por orden de Estados Unidos. Me separaron
de mis abuelos y mi mama esta en Nueva York por su trabajo. Se llevaron a mi hermano
mayor y creo que va a trabajar muy feo. Me he sentido muy insegura porque tengo
discapacidad auditiva y no puedo leer sus labios ni saber qué dicen.

iPor favor, una piedad muy grande para buscarme y salvarme! Iban a violarme para

negociar, pero no quiero que toquen mi cuerpo. Ya estoy cortando mi vida y mi derecho.

PD: Le di este mi carta a un empleado de cargador de gas para dar al gobierno.

Ayudame por favor porque estoy a punto de morir.

Nifia desconocida.

Esta carta sigue el formato epistolar que se comento en las sesiones; la autora se puso en
el lugar del personaje imaginando como se sentiria en esa situacion una nifia con discapacidad
auditiva; es decir, se logro establecer un vinculo de empatia; de esta manera, visibiliza el doble
riesgo que podria correr una persona migrante con algun tipo de discapacidad.

A continuacion, se muestra un cuento en el que ya no se hace uso del género epistolar ni
es una situacion del todo ficticia. Aqui, la autora rememora un suceso de su nifiez y lo convierte
en literatura; si bien el vinculo empatico esta menos visible aqui, sigue siendo evidente como se

apela a la sensibilizacion del lector (Tabla 11).
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Tabla 11

Cuento de una nifia Sorda (Gonzalez, 2021)

Soy una nifia de seis afos, voy en primero de primaria, en la escuela normal, es
decir, soy la Unica sorda.

Siempre se me hace dificil comunicarme con ellos, intenté hablar con mis
compafieros, no entienden de lo que hablo, obviamente no hablo bien como los demas,
pensaron que soy extranjera o extraterrestre, se veian sus caras como sorprendidas,
entiendo que aun no comprenden lo que significa ser una nifia sorda, o sea, que no oye.

Algunas veces se me acercaron a preguntar cdmo me llamo, yo podia entender
bien, leer los labios: ";como te llamas?".

Yo intenté hablar como lento para que pudieran entender: J E S S | C A. Ellos
siguieron sin entender y con el cefio fruncido vuelvo a decir lomismo:J E S S | C A.

No comprenden bien, asi que me aislo, con mucha pena.

Ambas historias, aunque en diferente formato, tienen en comin que retratan sensaciones
como rechazo, incomprension, confusién. Al respecto Castillo Alzuguren et al. (2019), explica
que la falta de informacion y las barreras de comunicacion a las que se enfrentan los miembros
de la comunidad Sorda provocan exclusion social, desequilibrio emocional y sufrimiento. Es
decir, las personas Sordas si pueden experimentar sentimientos de opresion, pero ésta no yace en
la sordera sino en la respuesta de la sociedad. Dicho lo anterior, se considera pertinente la

escritura terapéutica como medio de creacién testimonial de la comunidad Sorda.

3.3 Respecto a la literatura como herramienta de introspeccion
Como se pudo observar en el apartado anterior, en diversas actividades se encontro que
las y los participantes usaron la escritura como herramienta de catarsis. En el texto “Cuento de

una nifia Sorda”, la autora, integrante del grupo, habla sobre los sentimientos de frustracion y



78

pena que el rechazo escolar provoca en las infancias Sordas. En los caligramas, la escritura funge
como un medio de reflexion respecto a su identidad y cultura Sorda, asi como una oportunidad
para denunciar las barreras linguisticas a las que se han enfrentado como colectivo.

Por su parte, en los textos de sus diarios, se retratan sentires respecto a la cotidianeidad,
como los problemas de comunicacién con sus familiares oyentes o la falta de acceso a espacios
publicos. La escritura terapéutica funcioné como herramienta de contencion emocional (Arellano
Ceballos y Ceballos de la Mora, 2018). Es asi como puede establecerse que la biblioterapia
puede resarcir determinados aspectos como “paliar la soledad, evitar pensamientos negativos y
gestionar mejor las emociones” (Alonso Arévalo et al., afo, p. 2).

3.4 Respecto a la motivacion de los participantes a compartir textos literarios con personas
Sordas

El objetivo de animar a las y los participantes a compartir literatura con personas Sordas
externas al taller, radica en la importancia de que el proceso de animacion se dé de manera
horizontal en cuando a condiciones sociolinglisticas y culturales; es decir, que sean las mismas
personas Sordas quienes compartan con sus comparieros cOmo es una experiencia lectora
placentera; de esta manera, el discurso se dara entre pares y tendra mayor impacto.

Durante las sesiones 9 y 10 se reflexiond en torno a la importancia de que las infancias
sordas accedieran a la literatura desde temprana edad. El texto seleccionado para abordar la
problematica fue Deaf culture fairy tales (Rosen, 2017), traducido al espafiol por la facilitadora,
en el que se reivindican historias infantiles tradicionales, como “Caperucita roja”,
“Blancanieves”, “Los tres cerditos”, entre otros, pero con personajes Sordos usuarios de la

lengua de sefias, resaltando la importancia de que las infancias Sordas tengan personajes
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literarios desde temprana edad con los que puedan identificarse y de esta manera acercarse a la
literatura.

Se llevaron a cabo dos actividades de divulgacion de literatura, en las que participaron
Eva y Anete, resefiando y recomendando los libros El pan de la guerra (Ellis, 2019) y Yo tuve un
suefio (Villalobos, 2018) respectivamente. Sus videos fueron difundidos en YouTube y tuvieron
un total de 64 y 40 visualizaciones cada uno.

A partir de las reflexiones surgidas en el taller, usuarios como “Maria”, “Luisa”,
“Fermin”, “Jennifer” y “Luz Esmeralda” sefialaron la urgencia de que personas Sordas se
capaciten en la promocién de la lectura.

Por otro lado, en la encuesta final se les pregunté si volverian a participar en un taller de
literatura y por qué. Una persona dijo que no, y 17 comentaron que si. Entre sus razones,
hablaron sobre la importancia de aprender en un taller, de conocer mas sefias, participar con otras
personas Sordas, conocer mas libros y leer mas, ampliar sus conocimientos culturales, conocer
mas historias, porque les gustaria seguir aprendiendo a través de la LSM o simplemente porque
les gustd el taller. Hubo incluso quien comento6 que Unicamente volveria a tomar un taller si es
con la misma facilitadora.

A la persona que respondio6 gque no, se le preguntd por qué y dijo que sélo tomaria otro
taller de literatura si éste estuviera dirigido por la misma facilitadora o fuera por alguien que sabe
LSM. Su respuesta fue por medio de videollamada, asi que no se registrd por escrito.

3.5 Respecto a la estimulacion del pensamiento critico

La estrategia implementada que predomind consistid en establecer dialogos a partir de la

lectura, con ella se logré establecer un dialogo intimo con cada participante. Gracias a la

cartografia lectora seleccionada, se trataron aspectos politicos como: guerras, el papel de la
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mujer, migracion, maternidad y discapacidad. La mayoria de los temas lograban enlazarse entre
si, y los participantes solian hacer analogias entre los sucesos retratados en los libros, y los que
enfrentaban ellos como sujetos politicos de la discapacidad.

En este punto hay que retomar la importancia del modelo transaccional (Rosenblatt,
1996) en el trabajo en comunidades Sordas, ya que la lectura de una obra literaria y su interés por
ella dependid en gran medida de la relacion que encontraron entre sus experiencias personales y
conocimientos previos, y la trama. Su interpretacion, los puntos de interés y las inquietudes que
surgieron en las conversaciones también fueron marcadas por la transferencia ocurrida durante el
proceso lector. Serd normal, entonces, que en un taller de literatura con personas Sordas se vean
comentarios sobre experiencias personales muy intimas y, algunas, dolorosas. Los lectores
Sordos aprovecharon el espacio para hablar sobre lo que la lectura trajo a colacion a niveles
emocionales. También serd normal que los comentarios difieran tanto unos de otros, ya que,
como menciona Marhaeni (2016), un Unico texto puede producir una gama muy variada de
significados.
3.5.1 Discapacidad y exclusion social: el caso de Anne Frank

Para la sesién 7, en donde se hablo sobre El diario de Anne Frank (Folman y Polinsky,
2017), se escanearon algunas paginas del libro, ilustraciones, fragmentos de texto que fueron
adaptados a una presentacion de PowerPoint, se descargaron videos sobre Anne Frank y se
prepard un recorrido virtual por la pagina web de la casa museo donde se escondié la familia
Frank. Durante la sesion se descubrié que no todos habian realizado la lectura, asi que se propuso

una lectura grupal en voz alta.
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Ya que la novela grafica contiene muy poco texto, para los asistentes resulté facil y
agradable recordar la trama de la obra. Cada participante, de forma voluntaria, leia un fragmento
del libro. Si habia duda respecto a alguna palabra, recibian la asesoria de la facilitadora.

Al término de las dindmicas se abrio paso a participaciones. El primero en hablar fue
“Hugo”, quien hizo una reflexidn sobre como la situacién de los judios que vivian escondidos
durante la Segunda Guerra Mundial se asemeja a la situacion actual de pandemia, en la que las
personas no pueden salir de casa y tiene que mantenerse en confinamiento por su seguridad, y
también a la situacion de discriminacion en la que viven algunas personas Sordas: “los Sordos
seflantes, quienes ya salen a la vida cotidiana, atraviesan algunas situaciones de discriminacion,
pero también estan aquellos que se quedan en casa, excluidos de la sociedad, avergonzados e
ignorados por sus familiares, y si salen corren peligro, como los judios de aquella época”
(participante “Hugo”).

Posteriormente, “Anete” hablo de la censura en cuanto a los libros infantiles, ya que las
versiones del libro que ella conocia contenian dibujos y escenas muy suaves, pero cuando llego
al libro que se le proporciond en el taller, se dio cuenta de que habia muchos fragmentos
omitidos, que contenian temas sexuales, de violencia intrafamiliar, hambre y sufrimiento.
Reflexiond en como quizas al padre de Anne Frank, quien posee los derechos del libro original,
decidid esconder algunos temas, tal vez por verglienza o para fingir una apariencia que no es
(participante “Anete™).

3.5.2 Discapacidad y migracién: Yo tuve un suefio (Villalobos, 2018)
Durante la sesion 9 se hablé acerca de las causas de la migracion y los prejuicios que

giran en torno a ella. La discusion comenz6 con una pregunta de la facilitadora: “;quiénes son
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migrantes?”, nadie levant6 la mano, asi que se reformul6 la pregunta: ““;todos viven en la misma
ciudad en la que nacieron?”, entonces comenzaron las reflexiones al respecto.

Comentaron como sus padres migraron buscando mejores oportunidades educativas para
ellos, que al ser Sordos, no tenian posibilidades de acceder a la educacion en el lugar donde
nacieron. Se reflexion6 en torno a como la Escuela Nacional de Sordomudos, instaurada en un
principio en la Ciudad de México, propicio no sélo la migracion de la comunidad sorda hacia esa
ciudad, sino que promovio la centralizacion de la educacion de las personas con DA.

En esta sesion destaca la participacion de “Maria”, quien dijo que no habia leido el libro,
pero que tenia una opinion al respecto de la migracion:

aqui en México el gobierno tiene problemas econdémicos, educativos, de desempleo,

entonces ¢por qué no da permiso a las personas que vienen de afuera? Porque quizas

piensa que las personas van a circular libres y van a trabajar, pero la verdad es que
muchas veces los policias terminan asesinando a los inmigrantes, incluso si son nifios.

Aqui no tienen derechos, el gobierno no ha tomado acciones para defender a las personas

inmigrantes. ¢Por qué? ;Cudl es la razon por la que el gobierno no los defiende? ;Por qué

los asesinan? ¢Por qué no tienen derechos? ¢Por qué el pais no los apoya dandoles

comida? ;Por qué permite que las personas inmigrantes sufran tanto? ;Como se puede
resolver este problema? ;Ddnde van a comer, donde van a vivir con su familia, donde
van a adquirir ropa? Es un problema muy dificil y grave. (Participante “Maria”, mujer

Sorda de Xalapa)
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3.5.3 Discapacidad por si misma

El tema de la discapacidad estuvo presente en cada sesion, sin embargo, destacan los
dialogos de las sesiones 9y 10, que estuvieron enfocadas especificamente en la discapacidad
auditiva.

Durante el comienzo de la sesion 9 se proyecto arte sordo: pinturas hechas por artistas
Sordos, que retratan problematicas de la cultura Sorda, siguiendo la recomendacion de De Meira
Gusmado y Jerdnimo de Souza (2020) sobre que la biblioterapia se vale de textos verbales y no
verbales para ayudar en los tratamientos de las personas involucradas.

Se presento la obra de artistas como Ashley Hannan, Randy Gerber y Mary Rappozo. Se
les pidio a los participantes que compartieran como se sintieron cuando vieron las imagenes
compartidas. La primera en participar fue “Jennifer”, quien hablé del sentimiento fuerte que
tiene en cuanto a la identidad de ser una persona sorda, lo que implica tener un implante coclear,
usar las sefias, todo el dolor de estar aislado, mientras las demas personas platican alegres, el
enojo que da sentirse atado, como dentro de algunas familias no hay nada de comunicacién y el
coraje y la frustracion que eso genera.

Mientras “Jennifer” participaba, sus compafieros prestaban atencion, no habia alguien que
no estuviera observandola y asintiendo con la cabeza, es decir, generd un sentimiento de empatia
con la comunidad a partir de sus comentarios. Se observa que cuando las tematicas son sobre
cultura Sorda, las participaciones son de mayor intensidad, y se tocan temas mas confidenciales y
la mayoria quiere participar.

Posteriormente participd “Lucia” hablando sobres la sensacién de sufrimiento cuando la
familia ignora a las personas sordas, cuando los nifios le hablan a las mamas y las mamas les

dicen “no, no, no espera en un momento te digo” (Participante “Lucia”, mujer Sorda de Xalapa);
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muchas personas asintieron con ese comentario, pues al parecer a la mayoria de los presentes les
han dicho asi alguna vez en sus vidas.

Mas adelante, “Enrique” comentd que la expresion por medio del arte es muy importante
para la comunidad Sorda, para derribar barreras, para identificar algunas sensaciones como
tristeza.

Después participd “Luisa”, quien recordd que la convivencia con sus comparieros oyentes
a veces es dificil porque no entiende lo que ellos le dicen y ellos no entienden sus sefias.
Comentd que ser ignorados en el contexto familiar afecta su autoestima, los hace sentir aislados,
aburridos.

La facilitadora pregunt6 quiénes se sentian identificados con la participacion de “Luisa”;
todos levantaron la mano excepto “Jennifer”, quien aclard que ella no, porque su mama es Sorda
y se podia comunicar muy bien con ella, sin embargo, fuera de casa sufri6 mucho porque se
encontré muchas barreras de comunicacién; dijo que su hija también es Sorda, asi que en casa
también hay una comunicacion natural con ella, pero que tiene implante coclear porque eso
representa una oportunidad para que afuera, en el salén y en la escuela pueda integrarse y no
sufra lo mismo que ella.

“Lucia” comento gque en su familia no se aburria porque su hermano también es sordo y
con él podia comunicarse desde nifios, a pesar de que sus papas no supieran lengua de sefias. Sin
embargo, fuera de casa, en la escuela primaria, secundaria, preparatoria fue donde vivio
experiencias de exclusion.

Posteriormente participd “Patricia”, quien comenté que ella igual que “Jennifer”, era hija
de padres Sordos, en este caso mama y papa Sordos, y que tiene una prima y una tia que también

es Sorda, entonces la comunicacion siempre fluyd naturalmente y nunca sufrié en casa.
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CAPITULO 4. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El taller de literatura para personas Sordas, Séfiame un libro, tuvo un grupo muestra
general de 19 participantes en total. Este grupo se dividié en dos secciones: el grupo A, integrado
por participantes del estado de Veracruz, y el grupo B, integrado por participantes externos. A
continuacion, se presentaran las conclusiones de esta investigacion.

4.1 Respecto a la logistica, coordinacion y direccion del taller

Todo el taller se desarrollé en LSM. Esto es de lo més significativo de la intervencion,
pues los participantes sefialaron en muchas ocasiones que no habian encontrado antes un taller
similar, un espacio donde pudieran interactuar y reflexionar sobre la literatura, pero en su lengua
natural. Para decidir la metodologia de acceso a las lecturas en espafiol, al comienzo de la
intervencion se propusieron tres modalidades de trabajo que implicaban que (a) las lecturas
fueran previamente leidas, interpretadas y documentadas por la facilitadora; (b) la facilitadora
leeria e interpretaria en clase y a partir de ello, el grupo debatiria; y (c) el grupo intentaria leer en
la clase, la facilitadora les ayudaria a traducir o a resolver algunas dudas y a partir de eso generar
el debate.

Las herramientas tecnol6gicas que se utilizaron para la comunicacion sincrona y
asincrona fueron: Zoom, donde se desarrollaron las sesiones; WhatsApp, donde se abrié un
grupo con los participantes y se compartia informacion sobre autores, lecturas, impresiones y
platicas cotidianas; Google Classroom, donde los participantes podian subir sus textos o videos;
y OneDrive, donde la facilitadora subi6 los textos que se revisarian durante el taller.

Para la difusion de literatura Sorda escrita se abri6 un blog en la plataforma Blogspot, y

para la difusion de literatura Sorda signada se cred un canal en YouTube. A través de la pagina
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de Facebook de Casa Sorda. Se encontro que las publicaciones con mayor alcance fueron las que
se compartieron desde este Gltimo medio.

Algunas sesiones fueron desarrolladas de acuerdo a los criterios de los integrantes; la
facilitadora les preguntaba como preferian trabajar y se adaptaba a las decisiones, con la
finalidad de respetar sus dinamicas de convivencia como comunidad Sorda, atendiendo a lo que
fuera mejor para ellos. No obstante, al comienzo del taller se establecieron una serie de reglas de
convivencia, algunas propuestas por ellos, otras, por la facilitadora. Entre ellas se encontraban
algunas referentes a respetar las diferencias linguisticas, pues al pertenecer a distintas
comunidades Sordas, algunas sefias podian variar, asi que se decidieron algunas sefias que se
utilizarian para referirse a: literatura, poesia, cuento y novela. Para el resto de diferencias
regionales, se acordd que se respetarian las sefias de la comunidad de cada hablante, tratando de
aclarar siempre lo que cada regionalismo significaba. Estas decisiones favorecieron la sana
convivencia entre los asistentes y crearon un espacio seguro, de confianza, acompafiamiento,
intercambio y aprendizaje.

Destaca la importancia de conocer el contexto lingistico, social, educativo e incluso
familiar de los involucrados. Hay un contraste muy marcado entre el grupo A, que se encuentra
en una zona descentralizada, que crecié en familias de oyentes, que no tuvo acceso a la
educacion en su lengua natural, y el grupo B, que en su mayoria radica en CDMX, donde la
comunidad Sorda se ha hecho mas visible, algunos de sus integrantes son lideres Sordos, tienen
estudios universitarios, mayor dominio del espafiol y pertenecen a familias Sordas. Estas
diferencias repercutieron directamente en los resultados referentes al habito lector, en su actitud

al acercarse a textos escritos y al participar de manera reflexiva en las actividades.
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Evidenciar esta problematica es necesario porque habla de la urgencia de seguir
impulsando proyectos educativos y culturales a la par de las comunidades periféricas, atender su
rezago educativo que al mismo tiempo genera conflictos emocionales en las personas. Se debe
seguir buscando la integracion de la comunidad Sorda con el fin de resarcir los dafios provocados
por la centralizacion de la educacion de personas con DA.

4.2 Respecto a las actividades

En cada sesion se trat6 de promover un ambiente bilingue-bicultural, respetando la
decision de las personas de usar el espafiol o la LSM. Se encontrd que los participantes
disfrutaban hacer lecturas grupales en voz alta, apoyandose de sus comparieros o de la
facilitadora cuando tenian dudas. Esto permitié que los miembros del grupo se sintieran en
confianza para generar dialogos de diversas indoles, interactuando entre pares y compartiendo
experiencias de vida y opiniones.

Se hizo uso de distintos soportes de lectura, como novela grafica, libro aloum, libro
infantil, arte sordo, documental y pelicula. Diversificar las actividades volvid los textos mas
amenos y favorecié el predominio de discursos visuales, mostrando a los participantes nuevas
formas de entender la lectura.

Del mismo modo, en cada sesidn de usaron presentaciones en PowerPoint como apoyo
visual, para mantener la atencion de los asistentes, ilustrar mejor las explicaciones y volver las
reuniones mas divertidas e interesantes. En ellas se incluian imagenes, texto de letra grande,
parrafos cortos, colores Ilamativos, esquemas, dibujos, simbolos, videos, pero cuidando no
saturar de informacidn cada transparencia, pues la saturacion de elementos puede generar ruido

visual y resultar contraproducente.
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A lo largo del taller se conto con la participacion de tres invitadas especiales que
compartieron sus conocimientos, sus obras y sus historias de vida. La interaccion con autoras y
especialistas favorecio el crecimiento lector de los asistentes, despertd su curiosidad por las
obras. Las autoras fungieron como modelos a seguir en el quehacer literario, pues ver sus
presentaciones inspird a los participantes a escribir sobre sus sentimientos y sus vidas.

La asistencia més alta se registro durante las sesiones con invitadas especiales, donde los
asistentes aprovechaban la oportunidad para resolver cualquier duda que tuvieran en mente. Las
personas asistian a estas reuniones mas por interactuar con las invitadas que por la lectura en si.
Esto da indicios del valor interactivo que tiene la lectura en la comunidad Sorda, pues pareciera
que el libro por si sélo no dice tanto como lo que podria decir su contexto.

4.3 Respecto a la cartografia seleccionada

Gracias a la entrevista previa realizada con el grupo A, se pudo establecer una cartografia
lectora que incluyera los temas de interés de estos participantes. Ademas, se incluy6é material
escrito por personas Sordas o que hablaran sobre cultura Sorda, lo que despertd el interés de los
asistentes.

Entre los temas que se abordaron fueron: guerra, migracion, literatura de mujeres y
discapacidad, seleccionados pensando en la importancia de la visibilizaciéon de grupos
vulnerables por medio de la literatura. Se leyeron obras creadas por escritoras sordas o que
tuvieran personajes sordos; verse retratados de manera respetuosa y digna a traves de la
literatura, provocé en el grupo un sentimiento de identificacién y orgullo sordo.

Los trabajos de creacion fueron encaminados a plasmar las vivencias de la comunidad
Sorda. La divulgacidn en internet fue algo novedoso para la mayoria de los participantes no

lideres, pues manifestaron no estar acostumbrados a la visibilidad, sin embargo, dijeron que el
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ser leidos por otros favorecio su autoestima. Esto abre la posibilidad a futuras investigaciones
encaminadas especificamente a la biblioterapia en comunidades Sordas.
4.4 Respecto a la sociabilizacion de la lectura

Las experiencias personales de los participantes siempre estuvieron presentes durante las
sesiones. No fue posible separar las lecturas de sus vivencias, pues, como lo dicen Rosenblatt
(1995) y Cassany (2006), la lectura es un acto social, y cada sujeto lee a partir de su entorno.
Esto queda demostrado con la intervencion en comunidades Sordas, donde sujeto y libro hacen
una transaccion para darse sentido uno al otro.

La lectura como acto social también es evidente en el trabajo con esta comunidad. La
mayoria de los participantes no leyo fuera de las sesiones, pero participo en las lecturas grupales,
asistio a las reuniones y compartio sus puntos de vista. La lectura, en la comunidad Sorda, no es
un acto solitario, como suele pasar con los oyentes, es un acto de acompafiamiento, de sanacion,
de desahogo y de crecimiento, tal como lo manifestaron los asistentes en sus formularios finales.
La escritura, a su vez, ya sea en texto o en video, funciona como un medio para hacer visibles sus
pensamientos, para reflexionar en torno a sus experiencias y darlas a conocer a la sociedad
externa a su comunidad; la escritura fue para los participantes como una herramienta catartica.
4.5 Recomendaciones

El taller de literatura cerr6 formalmente en febrero del 2021. Sin embargo, se retomé en
noviembre del mismo afo, dirigido por la misma facilitadora, atendiendo a las demandas y
necesidades que encontrd durante la primera emision del taller. Se ha extendido durante los
primeros meses del afio 2022.

Continuaron asistiendo algunos participantes del primer taller: de manera constante,

“Anabel”, “Fermin”, “Anete”, “Hugo”, “Monica”, “Maria” y “Paz”’; con menor indice de
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asistencia “Eva”, “Nora”, “Daniel” y “Enrique”. El resto del equipo no ha podido participar por
cuestiones laborales, pero contintan al pendiente de las lecturas en el grupo de WhatsApp. Se
integraron 4 participantes nuevos: una de ellas radica en la ciudad de Xalapa, Veracruz, uno en
Chilpancingo, Guerrero, y dos mas en Pachuca, Hidalgo.

Se atendio la recomendacién de utilizar material principalmente visual. De esta manera,
los formatos de los textos suelen ser comic, libro alboum y novela gréfica, lo que ha facilitado que
participantes del grupo A se sientan mas interesados en los contenidos de los textos. Se ha
observado en ellos un mayor compromiso para terminar las lecturas y comentar sus experiencias.

El valor colectivo de la literatura predomina y es mas evidente entre los lectores
descentralizados. Participantes como “Monica”, “Fermin” y “Maria” han comentado que antes
de las reuniones suelen hacer videollamadas para leer, platicar sobre el texto, comprender
palabras, intercambiar opiniones y retroalimentar sus interpretaciones.

El uso de la tecnologia, por lo tanto, sigue siendo crucial para la comunicacién entre
sesiones, asi como para mantener contacto con los lectores. Se sigue difundiendo literatura Sorda
a través del blog y las reuniones tienen lugar por medio de Zoom. Ademas, se atendié la
recomendacion de elaborar un cartel para cada sesién, de esta manera se puede difundir
informacidn visual para los miembros de la comunidad. Los carteles contienen: nombre del
taller, imagen de la portada del texto o alusiva al tema de la sesidn, fecha, hora y modalidad.
Estos circulan en redes sociales y son difundidos por los mismos asistentes del taller.

Aunque el taller se ha abierto a pablico oyente, se pide como requisito el dominio de la
LSM, asi como cuidar y mantener el protagonismo absoluto de las personas Sordas. En el taller,
por lo tanto, se privilegia la LSM como lengua de comunicacion. Por su parte, los productos de

creacion son tanto en espafiol como en LSM, dependiendo de las necesidades de cada
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participante. Algunos se sienten mas comodos escribiendo y otros sefiando. En ningin momento
se ha impuesto el uso de una u otra lengua, han sido las mismas personas Sordas quienes deciden
en qué lengua quieren hacer creacion literaria.

Hasta el momento de redactar este reporte, los participantes que radican en la zona de
Xalapa no habian logrado acceder a la educacion universitaria. Las barreras que han enfrentado
para poder ingresar a las carreras que desean son, principalmente, idiomaticas. Si bien han
contado con intérpretes en sus procesos de admision (algunos lo han intentado hasta 6 veces
consecutivas), el rezago educativo entre ellos y sus pares oyentes es significativo, lo que los
coloca en una posicidn de desventaja. Es muy importante tener en cuenta este factor. En este
trabajo ha quedado demostrado que las personas Sordas que no tuvieron acceso a una educacion
de calidad en su lengua natural, presentando un atraso notorio en su educacion pero también en
otras areas del aprendizaje. Esto, a su vez, genera una barrera para que puedan realizar
plenamente otras actividades recreativas, como la lectura por placer.

Esto no es responsabilidad de las personas Sordas sino de sus contextos culturales,
sociales, politicos, econdémicos, familiares y linglisticos. Es urgente que se empiecen a tomar
acciones para atender a dicha comunidad, y resarcir el dafio provocado por un sistema educativo

centrado en la oralidad y excluyente de las lenguas visogestuales.



92

Referencias

Alcocer Vazquez, E., Balderas Garza, M., e Ix Camal, J. (2021). El lector al centro: analisis del
enfoque didactico de literacidad cultural. Sinéctica, (56), Articulo e1179.

https://sinectica.iteso.mx/index.php/SINECTICA/article/view/1179

Alonso-Arévalo, J., Fernandez-Marin, C. L., Mirén-Canelo, J. A., y Alonso-Vazquez, A. (2018).
La lecturay su relacion con la salud y el bienestar de las personas. Revista Cubana de
Informacion en Ciencias de la Salud, 29(4), 1-12.

http://scielo.sld.cu/pdf/ics/v29n4/a04 1285.pdf

Angulo, S. (2018). Jovenes silenciados: condicion, situacion y posicion de discapacidad de
jévenes sordos y su vinculo con el trabajo [Tesis de maestria de Sociologia, Universidad
de la Republica]. Conocimiento Libre Repositorio Institucional.

https://www.colibri.udelar.edu.uy/jspui/bitstream/20.500.12008/18972/1/TMS AnguloBe

n%C3%ADtezSofia.pdf

Arellano Ceballos, A. C., y Ceballos de la Mora, G. (2018). Correccion de “La escritura
terapéutica como recurso de resiliencia emocional en escenarios juveniles de
vulnerabilidad social”. Culturales, 8, Articulo e368.

https://doi.org/10.22234/recu.20200801.e368

Asedes-Asociacion Educativa Para El Sordo. (2010, 2 de noviembre). Una persona sorda puede
hacer cualquier cosa igual que un oyente, excepto oir (King Jordan, primer Presidente
sordo de la Universidad de Gallaudet) [Actualizacién de estado]. Facebook.

https://www.facebook.com/asedesguatemala/posts/una-persona-sorda-puede-hacer-

cualquier-cosa-igual-gue-un-oyente-excepto-0irking/166419980043129/



https://sinectica.iteso.mx/index.php/SINECTICA/article/view/1179
http://scielo.sld.cu/pdf/ics/v29n4/a04_1285.pdf
https://www.colibri.udelar.edu.uy/jspui/bitstream/20.500.12008/18972/1/TMS_AnguloBen%C3%ADtezSofia.pdf
https://www.colibri.udelar.edu.uy/jspui/bitstream/20.500.12008/18972/1/TMS_AnguloBen%C3%ADtezSofia.pdf
https://doi.org/10.22234/recu.20200801.e368
https://www.facebook.com/asedesguatemala/posts/una-persona-sorda-puede-hacer-cualquier-cosa-igual-que-un-oyente-excepto-oirking/166419980043129/
https://www.facebook.com/asedesguatemala/posts/una-persona-sorda-puede-hacer-cualquier-cosa-igual-que-un-oyente-excepto-oirking/166419980043129/

93

Blanco, N. (2020). Bibliotecas, libros y lecturas a través del COVID-19. Informacion, culturay
sociedad, 43, 5-12. https://www.doi.org/10.34096/ics.i43.8826

Beristain, N. (Directora). (2018). Los adioses [pelicula]. Woo Films; Chamaca Films; Zamora

Films.
Betanzos, J. M. (2017). Acceso a la lectoescritura de los alumnos con paralisis cerebral. Voces de
la Educacion, 2(4), 28-43.

https://www.revista.vocesdelaeducacion.com.mx/index.php/voces/article/view/63

Biblioteca publica central “Carlos Montemayor”. (2020, 16 de noviembre). Hola a todos! Quiero
invitarlos al curso "Cuéntalo en sefias” que tiene como finalidad abordar los géneros
literarios [Video adjunto] [Actualizacién de estado]. Facebook.

https://www.facebook.com/BibliotecaCarlosMontemayor/posts/741832989877453.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: Sobre la lectura contemporénea. Anagrama.
Castillo Alzuguren, A., Sdnchez-Gomez, M. C., y Costa A. P. (2019). Autodeterminacion,
emociones y exclusién en un blog de personas sordas: mirada cualitativa. Revista

Brasileira de Enfermagem, 72(4), 1153-1160. http://dx.doi.org/10.1590/0034-7167-2018-

0573

Castellanos, R. (2014). Poesia no eres td. Fondo de Cultura Econémica.

Castro Santana, A., y Altamirano Bustamante, N. (2018). ¢ Leer para estar bien?: practicas
actuales y perspectivas sobre la biblioterapia como estrategia educativo-terapéutica.
Investigacion bibliotecologica, 32(72), 171-192.

http://dx.doi.org/10.22201/iibi.24488321xe.2018.74.57918

Cervantes virtual. (s. f.). Ver la poesia. Recuperado el 26 de noviembre de 2020 de

http://www.cervantesvirtual.com/portales/ver la poesia/



https://www.revista.vocesdelaeducacion.com.mx/index.php/voces/article/view/63
https://www.facebook.com/BibliotecaCarlosMontemayor/posts/741832989877453
http://dx.doi.org/10.1590/0034-7167-2018-0573
http://dx.doi.org/10.1590/0034-7167-2018-0573
http://dx.doi.org/10.22201/iibi.24488321xe.2018.74.57918
http://www.cervantesvirtual.com/portales/ver_la_poesia/

94

Civallero, E. (2013). Aproximacion a la bibliotecologia progresista. El profesional de la

informacion, 22(2), 155-162. https://doi.org/10.3145/epi.2013.mar.10

Cristiano, A. (2020, 19 de marzo). SignWritting. Libras. https://www.libras.com.br/signwriting

Cruz-Aldrete, M. (2008). Gramatica de la Lengua de Sefias Mexicana [Tesis de doctorado en
Linguistica, EI Colegio de México].

http://elies.rediris.es/elies28/pdfs/Miroslava Cruz Aldrete Tesis.pdf

Cruz-Aldrete, M. (2009). La educacion del sordo en México, siglos XI1X y XX: La Escuela

Nacional de Sordomudos. Cultura Sorda. https://cultura-sorda.org/la-educacion-del-

sordo-en-mexico-siglos-xix-y-xx-la-escuela-nacional-de-sordomudos/

Cruz-Aldrete, M. (2018). La evaluacion del modelo educativo bilingle para la comunidad sorda
en México: un problema sin voz. Voces de la Educacion, 3(5), 40-48.

https://www.revista.vocesdelaeducacion.com.mx/index.php/voces/article/view/91

Cruz-Aldrete, M., y Villa Rodriguez, M. A. (2016). Manos a la hoja: un taller de escritura entre
jévenes Sordos y oyentes. Revista latinoamericana de educacion inclusiva, 10(2), 167-

182. http://dx.doi.org/10.4067/S0718-73782016000200011.

Comision Nacional para Prevenir la Discriminacion. (2019). Encuesta nacional sobre
discriminacidén. Resultados sobre personas con discapacidad. Gobierno de México.

http://www.conapred.org.mx/documentos cedoc/ENADIS PcD WEB.pdf.

Corigliano, A. M. (2021, 29 de enero). Carta de infancia Sorda. Séfiame un libro.

https://literaturasordalsm.blogspot.com/2021/01/hace-una-semana-leimos-en-el-taller-

de.html
Consejo Nacional para la Cultura y las Artes. (2015). Encuesta nacional de lectura.

https://observatorio.librosmexico.mx/files/encuesta nacional 2015.pdf



https://doi.org/10.3145/epi.2013.mar.10
https://www.libras.com.br/signwriting
http://elies.rediris.es/elies28/pdfs/Miroslava_Cruz_Aldrete_Tesis.pdf
https://cultura-sorda.org/la-educacion-del-sordo-en-mexico-siglos-xix-y-xx-la-escuela-nacional-de-sordomudos/
https://cultura-sorda.org/la-educacion-del-sordo-en-mexico-siglos-xix-y-xx-la-escuela-nacional-de-sordomudos/
https://www.revista.vocesdelaeducacion.com.mx/index.php/voces/article/view/91
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-73782016000200011
http://www.conapred.org.mx/documentos_cedoc/ENADIS_PcD_WEB.pdf
https://literaturasordalsm.blogspot.com/2021/01/hace-una-semana-leimos-en-el-taller-de.html
https://literaturasordalsm.blogspot.com/2021/01/hace-una-semana-leimos-en-el-taller-de.html
https://observatorio.librosmexico.mx/files/encuesta_nacional_2015.pdf

95

Dehaenes, S. (2015). Aprender a leer: de las ciencias cognitivas al aula (12 ed.) [version e-
Book]. Siglo Veintiuno Editores.

De la Cruz, J. I. (2000). Sonetos y redondillas. Editores mexicanos unidos.

De Meira Gusmao, A. O., e Jerdnimo de Souza, E. G. (2020). A biblioterapia como ferramenta
de restabelecimento emocional. Investigacion bibliotecoldgica, 34(85), 33-59.

https://doi.org/10.22201/iibi.24488321xe.2020.85.58166

Domingo Arguelles, J. (2014). Escribir y leer con los nifios, los adolescentes y los jovenes. Breve
antimanual para padres, maestros y demas adultos. Editorial Océano.

Ellis, D. (2019). El pan de la guerra (L. Barradas, ilustrador). Ediciones Castillo.

enSefias (s. f.). Proyecto. Recuperado el 26 de noviembre de 2020 de

https://www.videolibros.org/elproyecto

Fernandez Dominguez, J. J. (2021). El proceso lector. Implicaciones y contribuciones de la
neurociencia y la neuroeducacion. Revista Internacional de Apoyo a la Inclusion,
Logopedia, Sociedad y Multiculturalidad, 7(1), 92-103.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7713447

Folman, A. (ed.). (2017). El diario de Anne Frank (D. Polonsky, ilustrador) [adaptacion gréafica].
Vintage Espafiol-Penguin Random House.

Garrido, F. (2004a). El buen lector se hace, no nace. Reflexiones sobre lectura y formacion de
lectores. Ediciones del sur.

Garrido, F. (2004b). Para leerte mejor. Mecanismos de la lectura y de la formacion de lectores.
Editorial Planeta.

Garrido, F. (2012). Manual del buen promotor. Una guia para promover la lecturay la

escritura. Conaculta.


https://doi.org/10.22201/iibi.24488321xe.2020.85.58166
https://www.videolibros.org/elproyecto
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7713447

96

Gobierno del Estado de Veracruz. (2019, 6 de mayo). Genera SEV espacio de inclusion con

Casa Sorda. http://www.veracruz.gob.mx/2019/05/06/genera-sev-espacio-de-inclusion-

con-casa-sorda/

Gonzalez, J. (2021, 12 de febrero). Cuento de una nifia Sorda. Séfiame un libro.

https://literaturasordalsm.blogspot.com/2021/02/carta-de-una-nina-sorda.html

Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., y Baptista Lucio, P. (2014). Metodologia de la
investigacion. Mc Graw Hill Education.

Herrera Fernandez, V. (2014). Alfabetizacion y bilingtismo en aprendices visuales. Aportes
desde las epistemologias de sordos. Educacion y Educadores, 17(1), 135-148.

Herrera Fernandez, V., y De la Paz Calderon, V. (2019). Préacticas pedagdgicas y
transformaciones sociales. Interculturalidad y bilingliismo en la educacion de Sordos.
Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva, 13(1), 73-88.

http://dx.doi.org/10.4067/S0718-73782019000100073

Herrera Fernandez, V., Chacdn Macchiavello, D., y Saavedra Coronado, F. (2016). Evaluacion
de la escritura de estudiantes sordos bilingles. Estudios Pedagogicos, 42(2), 171-191.

https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052016000200010

Herrera Fernandez, V., Puente, A., Alvarado, J. M., y Ardilla, A. (2007). Codigos de lectura en
sordos: la dactilologia y otras estrategias visuales y kinestésicas. Revista
Latinoamericana de Psicologia, 39(2), 269-286.

http://www.scielo.org.co/pdf/rlps/v39n2/v39n2a05.pdf

Instituto Nacional de Estadistica y Geografia. (2020). Principales resultados febrero 2018.
Maodulo sobre lectura.

https://www.ineqgi.org.mx/contenidos/programas/molec/doc/resultados molec feb20.pdf.



http://www.veracruz.gob.mx/2019/05/06/genera-sev-espacio-de-inclusion-con-casa-sorda/
http://www.veracruz.gob.mx/2019/05/06/genera-sev-espacio-de-inclusion-con-casa-sorda/
https://literaturasordalsm.blogspot.com/2021/02/carta-de-una-nina-sorda.html
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-73782019000100073
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052016000200010
http://www.scielo.org.co/pdf/rlps/v39n2/v39n2a05.pdf
https://www.inegi.org.mx/contenidos/programas/molec/doc/resultados_molec_feb20.pdf

97

Instituto Pedagdgico para Problemas del Lenguaje, I. A. P. (s. f.). ¢ Quiénes somos? Recuperado

el 26 de noviembre de 2020 de http://ippliap.edu.mx/nosotros/

Jarvio Fernandez, A. O., y Ojeda Ramirez, M. M. (2018). La lectura no utilitaria en la
universidad en la era digital. Un analisis multivariante que ubica el texto impreso en la
lectura de literatura. Palabra Clave (La Plata), 7(2), Articulo e051.

https://doi.org/10.24215/18539912e051

Jullidan Montariés, C. G. (2001). Génesis de la comunidad silente de México: la Escuela Nacional
de Sordomudos (1867 a 1886) [Tesis de licenciatura, Universidad Nacional Autonoma de

México]. https://cultura-sorda.org/genesis-de-la-comunidad-silente-de-mexico/

Jiménez, D. P., y Florez-Romero, R. (2013). ¢La lectura y la literatura como derechos? El caso
de la discapacidad intelectual. Revista de la Facultad de Medicina, 61(2), 175-184.

https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=576363534009

Jiménez Moya, I. D. (2018). Incluyéndonos con la lectura. Boletin de la Asociacién Andaluza de
Bibliotecarios, (115), 136-146.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6554138

Kurt, L. (Director). (1957). Alfonsina [pelicula]. D'An-Fran.
Lazaro de Almeida, D., & Feitosa de Lacerda, C. B. (2019). The writing of Deaf subjects: an
investigation of authorship. Pro-Posicdes, 30, Article e20170153.

https://doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0153

Ley General para la Inclusion de Personas con Discapacidad Art. 2, Diario oficial de la

Federacion, § XXII, (2018).


http://ippliap.edu.mx/nosotros/
https://doi.org/10.24215/18539912e051
https://cultura-sorda.org/genesis-de-la-comunidad-silente-de-mexico/
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=576363534009
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6554138
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0153

98

Marhaeni, A. (2016). Rosenblatt's Transactional Theory and Its Implementation in the Teaching
of Integrated Reading. Jurnal llmu Pendidikan, 5(4), 206-219.
https://doi.org/10.17977/jip.v5i4.1052

Martinez Roldan, R. L. (2018). “Poesia Sorda no es oximoron”: propuesta de andlisis retorico
de una cancién interpretada en Lengua de Sefias Mexicana [Tesis de licenciatura Lengua
y Literatura Hispanicas, Universidad Veracruzana].

https://www.researchgate.net/publication/328189805 Poesia Sorda no es oximoron an

alisis retorico de una cancion interpretada en Lengua de Senas Mexicana

Massone, M. I., Martinez, R. A., Druetta, M. R., y Lemmo, P. P. (2012). El impacto sociopolitico
del discurso de lideres Sordos en Argentina. Anuari de filologia. Estudis de linguistica, 2,

59-75. https://raco.cat/index.php/AFEL/article/view/262698

Meneses Tello, F. (2010). Bibliotecas y sociedad: interpretacion en torno a la visién social
bibliotecoldgica en el pensamiento de Judith Licea. Revista Interamericana de

Bibliotecologia, 33(2), 315-336. https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=179015630002

Morales Garcia, A. M. (2015). El espafiol escrito como segunda lengua en el Sordo: apuntes para
su ensefianza. Boletin de Linguistica, 27(43-44), 118-131.

https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=34748803005

Naciones Unidas. (2017). Objetivo 4: Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos.
Agenda 2030 sobre el desarrollo sostenible.

https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/education/

Navarrete Anchundia, M. (2021). Estrategias de motivacion a la lectura digital en tiempos de

emergencia sanitaria. Caso: carrera de bibliotecologia, documentacion y archivo de la


https://www.researchgate.net/publication/328189805_Poesia_Sorda_no_es_oximoron_analisis_retorico_de_una_cancion_interpretada_en_Lengua_de_Senas_Mexicana
https://www.researchgate.net/publication/328189805_Poesia_Sorda_no_es_oximoron_analisis_retorico_de_una_cancion_interpretada_en_Lengua_de_Senas_Mexicana
https://raco.cat/index.php/AFEL/article/view/262698
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=179015630002
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=34748803005
https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/education/

99

UTM. ReHusSo: revista de ciencias humanisticas y sociales, 6(1), 124-132.
10.5281/zen0do.5513114

Ocampo Gonzélez, A. (2016). ;Como fomentar la lectura en nifios y jovenes con discapacidad
intelectual?, desafios desde la educacion inclusiva y la neurodidactica. En A. Ocampo
Gonzélez (Coord.), Educacion lectora, facil lectura y nuevas identidades educativas.
Desafios y posibilidades desde la inclusién y la interculturalidad (pp. 210-245).

Ediciones CELEI. https://www.aacademica.org/aldo.ocampo.gonzalez/8.pdf

Organisation for Economic Co-operation and Development. (2019). PISA 2018 Results (Volumes

1-3): Mexico Country Note. https://www.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2018-results-

volume-i/summary/spanish a89c90el-es:jsessionid=fFEOLJ0-4Tmi33Tsx8kSpfS7D.ip-

10-240-5-39
Organizacién Internacional para el Libro Juvenil México (s. f.). Leer nos incluye a todos I. A. P.

Recuperado el 26 de noviembre de 2020 de https://www.ibbymexico.org.mx/que-

hacemos/leer-nos-incluye-a-todos/

Organizacién Mundial de la Salud. (2019). Sordera y pérdida de audicion.

https://www.who.int/es/news-room/fact-sheets/detail/deafness-and-hearing-loss

Organizacién Mundial de la Salud. (s. f.). Discapacidad. Recuperado el 26 de noviembre de

2020 de https://www.who.int/topics/disabilities/es/

Oviedo, A (2006). EI 2° congreso internacional de maestros de sordomudos, celebrado en Milan,

Italia, del 6 al 11 de septiembre de 1880. Cultura Sorda. https://cultura-sorda.org/el-2do-

congreso-internacional-de-maestros-de-sordomudos-milan-1880/

Oviedo, A. (2015). México, atlas sordo. Cultura Sorda. https://cultura-sorda.org/mexico-atlas-

sordo/


https://www.aacademica.org/aldo.ocampo.gonzalez/8.pdf
https://www.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2018-results-volume-i/summary/spanish_a89c90e1-es;jsessionid=fEOLJo-4Tmi33Tsx8kSpfS7D.ip-10-240-5-39
https://www.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2018-results-volume-i/summary/spanish_a89c90e1-es;jsessionid=fEOLJo-4Tmi33Tsx8kSpfS7D.ip-10-240-5-39
https://www.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2018-results-volume-i/summary/spanish_a89c90e1-es;jsessionid=fEOLJo-4Tmi33Tsx8kSpfS7D.ip-10-240-5-39
https://www.ibbymexico.org.mx/que-hacemos/leer-nos-incluye-a-todos/
https://www.ibbymexico.org.mx/que-hacemos/leer-nos-incluye-a-todos/
https://www.who.int/es/news-room/fact-sheets/detail/deafness-and-hearing-loss
https://www.who.int/topics/disabilities/es/
https://cultura-sorda.org/el-2do-congreso-internacional-de-maestros-de-sordomudos-milan-1880/
https://cultura-sorda.org/el-2do-congreso-internacional-de-maestros-de-sordomudos-milan-1880/
https://cultura-sorda.org/mexico-atlas-sordo/
https://cultura-sorda.org/mexico-atlas-sordo/

100

Parada, A. E. (1999). Bibliotecologia y responsabilidad social. Informacion, cultura y sociedad,

1, 65-75. http://eprints.rclis.org/16980/1/n01a04.pdf

Peluso, L. (2018). Los Sordos, sus lenguas y su textualidad diferida. Traslaciones. Revista
latinoamericana de Lectura y Escritura, 5(9), 40-61.

http://revistas.uncu.edu.ar/ojs/index.php/traslaciones/article/view/1311

Pefia, S., y Magafia-Cabrera, J. L. (2015). Lo que hace a un intérprete ser intérprete. EE.UU. de
Ameérica y México.

Pérez Castro, J. (2019). La inclusion de los estudiantes con discapacidad. Innovacion Educativa,

19(79), 124-170. http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-

26732019000100145&Ing=es&tlng=es

Pérez-Stadelmann, C. (2009, 23 de enero). “Enséniame”, videocuentos para Sordos. El

Universal. https://archivo.eluniversal.com.mx/sociedad/1836.html

Petit, M. (2021). El arte de la lectura en tiempos de crisis [version e-Book]. Editorial Océano.
Pretto, A. (2017). Methods, techingques and researchers. Methodological reflections on the study
of disability. Espacio Abierto. Cuaderno Venezolano de Sociologia, 26(3), 47-66.

https://www.redalyc.org/jatsRepo/122/12259722003/html/index.html

Puebla Rodriguez, C. Y. (2019). Inclusion a traves de la lectura. Practicas lectoras para
personas con discapacidad visual [Tesis de especializacion en Promocion de la Lectura,
Universidad Veracruzana].

https://www.uv.mx/epl/files/2018/09/CarlosYFinal.240819.pdf

Rascén Miranda, G. (2015). Sefias, palabras y silencio. Casa editorial Abismos.


http://eprints.rclis.org/16980/1/n01a04.pdf
http://revistas.uncu.edu.ar/ojs/index.php/traslaciones/article/view/1311
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-26732019000100145&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-26732019000100145&lng=es&tlng=es
https://archivo.eluniversal.com.mx/sociedad/1836.html
https://www.redalyc.org/jatsRepo/122/12259722003/html/index.html
https://www.uv.mx/epl/files/2018/09/CarlosYFinal.240819.pdf

101

Robles-Bello, M. A., Sanchez-Teruel, D., & Camacho-Conde, J. A. (2020). Variables that
predict the potential efficacy of early intervention in reading in down

syndrome. Psicologia Educativa, 26(2), 95-100. https://doi.org/10.5093/psed2020al

Rosen, R. (2017). Deaf culture fairy tales (W. Yigiao, ilustrador). Savory Words Publishing.

Rosenblatt, L. M. (1996). La teoria transaccional de la lectura y la escritura. En L. Flowers y J.
R. Hayer (eds.), Textos en contexto. 1. Los procesos de lectura y escritura. Asociacion
internacional de lectura. Lecturay vida.

https://lecturayescrituraunrn.files.wordpress.com/2013/08/unidad-1-complementaria-

rosemblatt.pdf

Rusell, G. S. (2016). La escritura en sordos. Una propuesta metodologica para trabajar la
sintaxis y el Iéxico desde el enfoque de espafiol como lengua segunda y extranjera [Tesis
de doctorado en Psicologia, Universidad Complutense de Madrid]. E-Prints complutense.

Repositorio Institucional de UCM. https://eprints.ucm.es/id/eprint/38881/1/T37682.pdf

Sacks, O. (2004). Veo una voz: Viaje al mundo de los sordos. Anagrama.

Secretaria de Educacion Publica. (2014). Orientaciones para la atencion educativa de alumnos
Sordos que cursan la educacion basica desde el Modelo Educativo Bilingie-Bicultural.

Shelley, M. (2017). Frankenstein (Acamochi, ilustrador; A. Vidaurri, trad.). Mirlo.

Sigalat Signes, E., Calvo Palomares, R., Roig Merino, B., y Buitrago Vera, J. M. (2019).
Investigacion accion participativa (IAP) en el sector empresarial. Interviniendo desde lo
local. EMP1RIA. Revista de Metodologia de Ciencias Sociales, 44, 47-78.
https://doi.org/10.5944/empiria.44.2019.25352

Stokoe, W. (2004). El lenguaje en las manos. Fondo de cultura econémica.

Storni, A. (1988). Poesia [seleccidn de poemas]. Editores Mexicanos Unidos.


https://doi.org/10.5093/psed2020a1
https://lecturayescrituraunrn.files.wordpress.com/2013/08/unidad-1-complementaria-rosemblatt.pdf
https://lecturayescrituraunrn.files.wordpress.com/2013/08/unidad-1-complementaria-rosemblatt.pdf
https://eprints.ucm.es/id/eprint/38881/1/T37682.pdf

102

Sutton-Spence, R., & Kaneko, M. (2016). Introducing sign language literature: folklore and
creativity. Palgrave.

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. (2018, march). Education and
disability: analysis of data from 49 countries. UNESCO Institute for Statistics (UIS),

(49). http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/ip49-education-disability-2018-

en.pdf.

Véazquez Fernandez, 1. A. (2018). Signos de lectura: dindmicas para el fomento de la lectura con
Sordos [Protocolo de especializacion en Promocion de la Lectura, Universidad
Veracruzana).

https://www.uv.mx/epl/files/2017/07/Protocolo Vizquez Fernindezlsela Anah%C2%A1l

pdf

EnSefias. (s. f.). Proyecto. Recuperado el 26 de noviembre de 2020 de

https://www.videolibros.org/elproyecto.

Villalobos, J. P. (2018). Yo tuve un suefio. Anagrama.
Yepes Osorio, L. B., Ceretta Soria, M. G., y Diéz, C. (2013). Jovenes lectores. Caminos de
formacion. Ministerio de Educacién y Cultura (MEC) y Centro Regional para el Fomento

del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC). http://cerlalc.org/wp-

content/uploads/2017/04/PUBLICACIONES OLB Jovenes lectores Guia metodologic

a_2013.pdf


http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/ip49-education-disability-2018-en.pdf
http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/ip49-education-disability-2018-en.pdf
https://www.uv.mx/epl/files/2017/07/Protocolo_Vizquez_FernindezIsela_Anah%C2%A1_.pdf
https://www.uv.mx/epl/files/2017/07/Protocolo_Vizquez_FernindezIsela_Anah%C2%A1_.pdf
https://www.videolibros.org/elproyecto
http://cerlalc.org/wp-content/uploads/2017/04/PUBLICACIONES_OLB_Jovenes_lectores_Guia_metodologica_2013.pdf
http://cerlalc.org/wp-content/uploads/2017/04/PUBLICACIONES_OLB_Jovenes_lectores_Guia_metodologica_2013.pdf
http://cerlalc.org/wp-content/uploads/2017/04/PUBLICACIONES_OLB_Jovenes_lectores_Guia_metodologica_2013.pdf

103

Apéndices
Apéndice A
Entrevista con grupo A

Entrevistadora: Hola, tu ya me conoces, me llamo Rosa Lyn y esta es mi sefia. Antes de
empezar quisiera preguntarse si puedo grabar la sesion, este video no sera difundido, pero quizas
si lo vean mis compafieros 0 maestros. ¢De acuerdo?

Estoy estudiando un posgrado Ilamado Especializacién en Promocion de la Lectura,
donde estoy desarrollando un proyecto sobre promocion de la lectura en personas Sordas. La
idea es que elegiré libros, los leeré, traduciré a LSM, grabaré la interpretacion y mostraré los
videos al grupo, después platicaremos sobre el libro, opiniones y sentimientos. Vamos a
empezar.

¢Cual es tu nombre, sefia, edad, donde vives y qué estudiaste?

¢Sabes espafiol? ¢En qué nivel?

Cuando lees libros, ¢los entiendes bien?

Si pudieras leer esparfiol ala 100%, ¢qué libros leerias?

¢ Qué autores conoces?

¢ Qué haces en tu tiempo libre?

¢ Qué tipo de pelicula te gusta?

Cuando eras nifio o nifia, ¢tus padres te leian libros? (ya sea en sefias, clasificadores,
gestos)

¢Habia libros en casa?
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art.org/profiles/ashley-

hannan/#iLightbox[gallery image

1]/1
(2018). Finding the way [pintura].

Deaf art website. https://deaf-

art.org/profiles/ashley-

hannan/#iLightbox[gallery image

1]/3
(2018). Feathered Waters of

repetition [pintura]. Deaf art

website. https://deaf-
art.org/profiles/ashley-

hannan/#iLightbox[gallery image

1]/2
(2018). Yearning for facility.

[pintura]. https://deaf-
art.org/profiles/ashley-

hannan/#iLightbox[gallery image

1]/2
(2019). Courage to be. [pintura].

https://deaf-
art.org/profiles/ashley-

hannan/#iLighthox[gallery image

1]/2

Rosen, R. (2017). Deaf culture
fairy tales (W. Yigiao,

ilustradora). Savory Words
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4
Mujeres en
la literatura
4 de febrero
de 2020 —
25 de
febrero de
2020
Sesion 11 -
14

Adaptacio
nes
infantiles
Textos
escritos
Video
Novela
Poesia
Autobiogr
afia

Ciencia
ficcion
Amor
Maternidad
Cultura
Sorda

Dialogica
Lectura
interpretada
en LSM
Dialogos
sincronicos
con las
autoras
Escritura a
partir del
texto

Publishing.
Shelley, M. (2019). Frankenstein.

Editores Mexicanos Unidos.

Jiménez, A. (2019). Madre Piedra
y otros poemas. Universidad

Autdénoma de Aguascalientes.

Castellanos, R. (2014). Poesia no
eres tU. Fondo de Cultura

Econdmica.

Beristéin, N. (Directora). (2018).
Los adioses [pelicula]. Woo
Films; Chamaca Films; Zamora

Films.

Kurt, L. (Director). (1957).
Alfonsina [pelicula]. D'An-Fran.
Storni, A. (1988). Poesia.
[seleccion de poemas]. Editores

Mexicanos Unidos.

Rascon Miranda, G. (2015).
Sefias, palabras y silencio. Casa

editorial Abismos.
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Apéndice C
Formato de registro

Puede consultarse en el enlace: https://forms.gle/D8iHXbeNXVsbDkmK7



https://forms.gle/D8iHXbeNXVsbDkmK7

28/5/2021

1.

Formalo de registro

Formato de registro

"Séfiame un libro": taller de literatura para personas Sordas.

Programa Institucional Casa Sorda

Especializacion en Promocion de la Lectura, Universidad Veracruzana
*Obligatorio

Nombre completo *

Edad *

Numero de teléfono (celular) *

Correo electronico *

Grado de estudios *

Lugar de residencia *

hitps J/docs google comvforms/d/1vhINpXZebSMyv1-nwoumHnJGOe)JZgoli-QWz GdeR niwledit

R

109




110

26/5/2021 Formato de registro

Materiales para el taller de literatura "Séname un libro®
-Lecturas en PDF (maestra dard)

-Cuaderno

-Lapiz y lapicero

-Colores

-Plumones

-Grabar videos

Reglas del taller de literatura "Séiname un libro"
-El taller sera de octubre 2020 a febrero 2021

-Avisar cuando no asistan

-Puntualidad

‘Respeto a compafieros

-Respeto sefias

-Paciencia con compafieros y maestras

-Horario de atencidn en grupo de WhatsApp: 10 am a 9 pm

7. ¢Aceptas las reglas? *

Marca solo un évalo.
C Dsi
I No

8. ;Autorizas compartir en Blogspot, Instagram y YouTube el material que escribas o
grabes durante el taller de literatura "Séname un libro"? Si quizas no quieres permiso
compartir, esta bien, puedes seguir participando en el taller. *

Marca solo un évalo.

(st
 INo

hitps //docs google. MNpXZebSMyv1 HNJGICIZgol-OWzGdeR riwiedit




2675/2021 Formalo de registro

9. ;Autorizas grabar las sesiones de Zoom y recopilar informacion para la elaboracion
del trabajo recepcional "Promocion de la lectura en comunidades Sordas"? *

Marca solo un évalo.

Osi
[_INo

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google

Google Formularios

hitps /idocs google conviorms/d/ 1 vhNpXZebSMy1-nwoumHnJGEelJZg8l-OWzGdeR riiwiedit
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Apéndice D

Formulario de diagndstico

Puede consultarse en el enlace: https://forms.gle/Vjtou63TigUEQ2in7

Formulario diagndstico taller "Séname un
libro".

Estas preguntas son para conocer més a las personas sordas que participan en el taller de
literatura. Por favar, responder con la verdad. Sus respuestas no serdn difundidas, se usardn
anicamente en la investigacién "Séfame un libro: promocién de la lectura en comunidades
Sordas’, realizada en la Universidad Veracruzana, en la Especializacian en Promocién de la
lectura. Por faver responder completo

1. 1Edad*
Marca solo un dvalo,
De 20 a 25 aflos
De 26 a 30 aflos

De 31 2 35 afos

Més de 35 afios

http://youtube.com/watch?v=Vqp0zURwYal

4. 4.;Doénde naciste? *

¥=03Mwm60hgkU

5. 5.;Donde vives ahora? *

http://youtube.com/watch?v=5phl00DLZQ4

hitp/youtube com/watch?v=66|5Dhg] 1nw

2. 2.Sexo™
Marca solo un dvalo.

Hombre

Mujer

hitp://youtube com/watch?v=liN76LjiB00

3. 3.;Qué fuelo Ultimo que estudiaste? *

Marca solo un évalo.

Secundaria
Bachillerato
Universidad

Otro:

6. 6.Tueres..”
Marca solo un évalo.

Sorda/o profundo

Hipoacusica/o

http://voutube com/watch?v=tbMeial OFq

7. 7.;SabesLSM?*
Marea solo un évalo.

Si

No

hitp:/youtube com/watch?v=GrWE7-12p1c
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https://forms.gle/Vjtou63TiqUEQ2in7
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8. 8.;A qué edad aprendiste LSM? *
Marca solo un évalo.

Nifio 0 - 5 afios

Nifio 6 =12 afios

hutp://voutube com/watch?v= c8SOAROds0

Adolescente 12-15 afios

Joven 20 afos

10. 10. ;A qué edad aprendiste espaiiol? *

Adulto + 20 afios

No sé LSM Marca solo un 6valo.
Nifio 0- § afios
Nifio 6 =12 afios
Adolescente 12-15 afios

Joven 15 =20 afios

Adulto + 20 afios

No sé espaiiol

hitp://youtube com/watch?v=SiMgDFUZKVA

9. 9. ;Sabes espafiol? *

Marca solo un dvalo.

si
No
11. 1. ;Cuél consideras que es tu porcentaje de espariol? * 13.  13. ;Tu papa o mama son sordos? *
Marca solo un évalo. Marca solo un 6valo.
o Si
20%-50%
No
50%-80%
100%

http://youtube com/watch?v=unl_nlLCalrE

http://youtube.com/watch?v=wWXS1vtss20

14. 14, ;Tienes hermanos sordos? *
12.  12. jEstas oralizadalo? *
Marca solo un évalo.
Marca solo un évalo.

Si
sf

No
No

ped

http://youtube.com/watch?v=XgZ9s860

http://youtube.com/watch?
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16. 16. Antes del taller, ;te gustaba leer? *

15.  15. ;Tienes hijos o hijas sordas? * Marca solo un évalo.

Marca solo un évalo. st
No
Si, alguno de mis hijos es Sordo
Tal vez

No, mis hijos son oyentes

No tengo hijos ni hijas

http://youtube.com/watch?v=zFlcGFoPUIE

http://youtube.com/watch?v=xyNLOBNPrOM

17. 17. TG piensas qué significa leer? explicar concepto tu idea, NO COPIAR. *

) Responder pero ANTES DEL TALLER DE LITERATURA TUS COSTUMBRES
Habitos lectores

httpi//youtube com/watch?v=dcjOANPHBKU

http://youtube com/watch?v=y__tUF|pYed

18. 18. ;Cuanto leer pero no tema tarea o trabajo? ELEGIR SOLO UNA *
Marca solo un évalo.

Diario al menos una hora
Algunos dias a la semana, al menos una hora

Algunos dias al mes

Rara vez

http://youtube com/watch?v=w2Je8AYTfgc

20. 20.;Qué preferir? ELEGIR SOLO UNA *
Marca solo un évalo.

Leer libro de papel

Leer libro digital (lapto, celular, tablet, etc)

Ver videolibros L SM

httpe/ivoutube com/watch?v=xD-2_76BYNk

19.  19. {Qué acostumbras leer? Puedes elegir varias *

tod que

Literatura

Noticias

Redes sociales

Revistas

Libros de escuela, tareas

Periédico

http://youtube.com/watch?v=qb30uy7WHSs

Cémic
Libros ilustrados



21. 21, ;Qué preferir? ELEGIR SOLO UNA *
Marca solo un évalo.
Novela
Cuento
Poesia

Literatura ilustrada

Otro:

hitp://youtube com/watch?v=FYgCld469fk
22. 22.;Cuando fue la Ultima vez que compraste un libro porque querias? ELEGIR
SOLOUNA*
Marca solo un évalo.

Hoy o hace unos dias
Hace unas semanas

Hace unos meses

Hace al menos un afio

http://youtube com/watch?v=GR6QSTNB-L

24.  24.Elije la actividad que mas te guste. Puedes elegir varias

S

elecciona todos los que correspondan

Leer
Ver peliculas o series
Usar redes sociales
Ver television

Otro:

http://youtube com/watch?v=_iPAoySGWOQY

23.  23. Antes del taller de literatura, ;cuando fue la dltima vez que terminaste de leer
un libro? ELEGIR SOLO UNA *

Marca solo un évalo.

Hoy o hace unos dias
Hace unas semanas
Hace unos meses
Hace al menos un afio

Nunca he terminado un libro

2v=GyGiF1fU8pk

Quiero yo conocer tus gustos

25, 25.Enlibros o peliculas, ;qué tema te gusta? Puedes elegir varias.
Selecciona todos ios que correspondan.
Amor
Terror
Ciencia ficcion

Historias reales

Guerras

Otro:

hitp:/youtube com/watch?v=BryxP|2DwSY

26, 26, ;Qué hace falta para que leas mas? Puedes elegir varias.

Selec a todos los que corr

Més tiempo libre

Saber nombres de libros

Tener mas libros en casa

Otra persona ayudar a leer

Hacer mas literatura en LSM
Otra:
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http://youtube.com/watch?v=w8vRVzrSgbl

Fsta cantenida no ha sidn creadc obado por Google
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Apéndice E

Cartel

Casa
Sorda

iEspacio Educativo, Cultural

y Artistico para la Comunidad Sorda!
de la Secretaria de

Educacion de Veracruz

Direccion de Actividades Artisticas

Séname un Libro:

Taller de Literatura para
Personas Sordas 2020-2021
Inicio:

Jueves 29 de octubre de 2020.
17:00 horas.

Zoom del Departamento

de Programas Institucionales.
Mayores informes:
casasorda.daa@msev.gob.mx

@casasordasev

Godoo

artisticassev

GRS VERACRUZ
/% GOBIERNO
DEL ESTADO

SDE VERA | ME LLENA
Subsecretaria de &% CKQZ DE ORGULLO

Desarrollo Educativo
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Apéndice F

Carteles promocionales de las sesiones

Sefiame un libro

Taller de literatura para

personas Sordas

JUEVES 10 DE DICIEMBRE
17 HRS EL DIARIO DE ANNE FRANK

-PERSONA INVITADA ESPECIAL:
TEMA SEGUNDA GUERRA
MUNDIAL

-LEEREMOS UNA PARTE DEL
DIARIO DE ANNA FRANK

iNO FALTES!

Casa
Sorda @

Educacion de Veracruz — universidad Veracruzana
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Casa L .
Sorda Séfiame un libro

de la Secretaria de
JUEVES 4 DE FEBRERO

Educacion de Veracruz

Séfiame un Libro: 17 HRS

Taller de Literatura para HABLAREMOS DE:
Personas Sordas

2020-2021 MUJERES EN LA LITERATURA

Mayores Informes

@casasordasev

fIvIGK )

artisticassev

iNO FALTES!

Q25 VERACRUZ SDE @ 22 VERA | ME LLENA
(8281 GOBIERNO e e 24
S8/ DELESTADO il A # &R0z | be oruLLo



Casa

Sorda

de la Secretaria de

Educacion de Veracruz
Séiname un Libro:

Taller de Literatura para
Personas Sordas
2020-2021

Mayores Informes

@casasordasev

artisticassev
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/- .
Sefiame un libro
Taller de literatura para
personas Sordas
JUEVES 14 DE ENERO

17 HRS
LEEREMOS:

- UN FRAGMENTO DE EL PAN
DE [A GUERRA, DE DEBORAH
ELLIS (2002)

-UN FRAGMENTO DE YO TUVE

UN SUENO, DE JUAN PABLO
VILLALOBOS (2018)

iNO FALTES!

X, VERACRUZ
GOBIERNO
DEL ESTADO

rollo Educative

SDE VERA | ME LLENA
Subsecratarin o #%2 CRUZ | DE ORGULLO



Casa

Sorda

dela Secretaria de

Educacion de Veracruz
Séfiame un Libro:

Taller de Literatura para
Personas Sordas
2020-2021

Mayores Informes
y

@casasordasev

 fIvIGK >

artisticassev
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Séflame un libro

JUEVES 25 DE FEBRERO
17 HRS
CLAUSURA DEL TALLER DE LITERATURA.

Invitada especial:

Graciela Rascdn Miranda
Escritora Sorda,

autora del libro "Sefias, palabras y silencio”.

VERACRUZ
¢ GOBIERNO
DEL ESTADO

SEV

s Secretaria

de

‘ isugcgaézﬂau‘zitivo 2021 £3|E2:I;¥:%:E§ j’? : CWEQRJ'% @

uuuuuuuuu 6rDOBA ME LLENA DEORGULLD yiyersided Verscrusans
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Apéndice G

Formulario final

Puede consultarse en el enlace: https://forms.qgle/FKdwy3FXSYZDnf2g9

26/5/2021 Formulario final

Formulario final

Por favor, responder todas las preguntas.
*Obligatorio

http://youtube.com/watch?v=12vg3_njpTg

1. 1. ¢Cual es tu nombre? *

http:/youtube.com/watch?v=6615Dhg11nw

hitps://docs.google.com/forms/d/1eVI7 Tkn13ygxE9aMUlaNwmLOFPk7NIFBpHNkdgADYPY/edit 1718


https://forms.gle/FKdwy3FXSYZDnf2q9
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26/5/2021 Formulario final

2. 2.Edad*
Marca solo un évalo.

De 20 a 25 afios
De 26 a 30 afios

De 31 a 35 afos

Mas de 35 anos

http://youtube.com/watch?v=IiN76LjiB00

3. 3.Sexo*

Marca solo un dévalo.

Hombre

Mujer

http:/youtube.com/watch?v=5phl00DLZQ4

hitps://docs.google.comforms/d/1eVI7Tkn13ygxE9aMUlaNwmLOFPk7NIFBpHNkdgADY PY/edit 2/18
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26/5/2021 Formulario final

4. 4. ;Donde vives ahora? *

http://youtube.com/watch?v=Vgp0zURwYaU

5. 5. ;Qué fue lo ultimo que estudiaste? *
Marca solo un évalo.

Secundaria
Bachillerato
Universidad

Otro:

http://youtube.com/watch?v=4jmGJstOLgU

hitps://docs.google.com/forms/d/1eVI7 Tkn13ygxE9aMUlaNwmLOFPKk7NIF BpHNkdgADY PY/edit 3ns



26/5/2021 Formulario final

6. 6.Del1a10, ;qué tanto te gusto el taller? *

Marca solo un ovalo

Nada Muchisimo

http://youtube.com/watch?v=SUVRVbZH_Xs

https://docs.google.com/forms/d/1eVI7Tkn13ygxE9aMUlaNwmLOFPk7NIF BpHNkdgADY PY/edit

4/18
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26/5/2021

7

7. Marca los libros que si leiste *

Selecciona todos los que correspondan.

Formulario final

s
A
wr
M
o N
D E
DONT
JE Suis
LA LAN
GUE ¢
LOQUEN
TE QUESA
BOUCHE
O PARIS
TIRE ET TIRERA
TOoU JOURS
AUX AL
ANDS

LEM

2. Caligramas

1. Flotante

| | 4. El diario de Anne Frank

[ 1 6. Yo tuve un suefio
Frankenstein
o el moderne Prometeo

126

https://docs.google.com/forms/d/1eVI7Tkn13ygxESaMUlaNwmLOFPk7NIFBpHNkdqADY PY/edit

5/18
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26/5/2021 Formulario final

7. Cuentos fantasticos de la cultura 8. Frankenstein
Sorda (Deaf culture fairy tales)

SENAS,
PALABRAS Y SILENCIO |

11. Alfonsina Storni 12. Sefias, palabras y silencio

http://youtube.com/watch?v=z5UqfrUG8sl

https://docs.google.com/forms/d/1eV17 Tkn13ygxE9aMUlaNwmLOFPk7NIFBpHNkdgADYPY/edit 6/18
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26/5/2021 Formulario final

8. 8. ;Volverias a tomar un taller de literatura? ; Por quée? *

http:/youtube.com/watch?v=MdIAVCr96ro

9. 9. Tuopinion, ;qué significa leer? *

http://youtube.com/watch?v=s2q6zFQ7PbU

https://docs.google.com/forms/d/1eVI7 Tkn13ygxE9aMUlaNwmLOFPk7NIFBpHNkdgADYPY/edit 7118
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26/5/2021 Formulario final

10. 10. Tu opinion, ;queé significa literatura? *

http://youtube.com/watch?v=ga56Y3SLk-Q

11. 1. ;Cual fue tu actividad favorita? Recordar *

http:/youtube.com/watch?v=2G1cxb3WeyY

https://docs.google.com/forms/d/1eVI7 Tkn13ygxE9aMUlaNwmLOFPk7NIFBpHNkdgADYPY/edit 8/18
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26/5/2021 Formulario final
12.  12. ;Qué te gusto mas? *
Marca solo un dvalo.

Libros
Peliculas

Pinturas

Juegos

http://youtube.com/watch?v=M7b6TrXX3Hw

13. 13.;Te gusto leer? *
Marca solo un dvalo.

Si
No

Tal vez

http://youtube.com/watch?v=C.Jp9TcGeb7E

https.//docs.google.com/forms/d/1eVI7Tkn13ygxE9aMUlaNwmLOFPk7NIFBpHNkdgADYPY/edit 9/18
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26/512021 Formulario final
14. 14. ;Te gusto escribir? *
Marca solo un dvalo.

Si

No

Tal vez

http://youtube.com/watch?v=9aS-2wY6n0k

15. 15. ;Te gustaria seguir escribiendo? *
Marca solo un évalo.
Si

No

Tal vez

http:/youtube.com/watch?v=DdizQXfuCXc

hitps://docs google.com/forms/d/1eVI7Tkn13ygxESaMUlaNwmLOFPk7NIFBpHNkdgADYPY/edit 10/18
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26/5/2021 Formulario final

16. 16. Si respondiste que si a la pregunta anterior, ;qué escribirias?
Marca solo un dvalo.

Cuento
Novela
Poesia

Autobiografia

Otro:

http://youtube.com/watch?v=_iPAoySGWQY

17. 17. ;Cuando fue la ultima vez que compraste un libro porque querias? ELEGIR
SOLO UNA *

Marca solo un évalo.

Hoy o hace unos dias
Hace unas semanas
Hace unos meses

Hace al menos un afio

https://docs.google.com/forms/d/1eVI7Tkn13ygxE9aMUlaNwmLOFPk7NIFBpHNkdqADY PY/edit 11/18
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26/5/2021 Formulario final

http://youtube.com/watch?v=mJOr3f-DY6g

18. 18. Consejos o recomendaciones para la facilitadora: *

http://youtube.com/watch?v=nLC4gh5PfMM

19. 19. Comparte tu experiencia en el taller *

hitps://docs.google.com/forms/d/1eVI7Tkn13ygxESaMUlaNwmLOFPk7NIFBpHNkdgADYPY/edit 12/18
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Apéndice H
Canal de YouTube
Literatura para personas Sordas. (s. f.). Inicio [canal de YouTube]. Recuperado el 29 de
noviembre, 2020, de

https://www.youtube.com/channel/UC50Qyf\W9aY 8ptjpb1AVEs6gA/featured?view as=s

ubscriber
Buscar Q 4 a “
40 suscriptores
INICIO VIDEOS LISTAS DE REPRODUCCION CANALES COMENTARIOS MAS INFORMACION >

Subidas » REPRODUCIR TODO

< )

Recomendacion LSM: "Yo “Nifia Bonita", cuento en Recomendacion LSM: "El "Han hecho caso a una nifia El diario de Anne Frank leido
tuve un sueno", de Juan... LSM pan de la guerra”, de... Sorda”, poema en LSM por personas Sordas

42 visualizaciones * 122 visualizaciones * 66 visualizaciones * 265 visualizaciones * 148 visualizaciones *

hace 3 meses hace 3 meses hace 4 meses hace 4 meses hace 4 meses


https://www.youtube.com/channel/UC5QyfW9aY8ptjpb1AVEs6gA/featured?view_as=subscriber
https://www.youtube.com/channel/UC5QyfW9aY8ptjpb1AVEs6gA/featured?view_as=subscriber
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Apéndice |

Blog

Séfiame un libro. [Blog]: https://literaturasordalsm.blogspot.com/

Caligrams de Hanna, mujer Sords de COMX



https://literaturasordalsm.blogspot.com/

136

Apéndice J
Respuestas del formulario diagnostico
Las respuestas pueden consultarse en el siguiente enlace permanente:

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1LmfGYy5471Aqgs6BYfmzfEGpaHgPPNnCMVz5spNgPn

j\VV4/edit?usp=sharing

Nota: se omiten las respuestas de caracter identificativo, como nombre, edad o lugar
donde radican, asi como aquellas referentes a su historial familiar. Se indica con color amarillo

las respuestas de la poblacién del grupo A.


https://docs.google.com/spreadsheets/d/1LmfGYy5471Aqs6BYfmzfEGpaHqPPnCMVz5spNqPnjV4/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1LmfGYy5471Aqs6BYfmzfEGpaHqPPnCMVz5spNqPnjV4/edit?usp=sharing
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Apéndice K
Respuestas del formulario final
Las respuestas pueden consultarse en el siguiente enlace permanente:

https://docs.google.com/spreadsheets/d/IAOgnQO2vFTIKO6GPDY TMQir-

LJrl 1iTvQdnC bpxyU/edit?usp=sharing

Nota: se omiten las respuestas de caracter identificativo, como nombre, edad o lugar
donde radican, asi como aquellas referentes a su historial familiar. Se indica con color amarillo

las respuestas de la poblacién del grupo A.


https://docs.google.com/spreadsheets/d/1AOqnQO2vFTlk06GPDYTMQir-LJr1_1iTvQdnC_bpxyU/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1AOqnQO2vFTlk06GPDYTMQir-LJr1_1iTvQdnC_bpxyU/edit?usp=sharing
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Glosario

Estrategias de animacion a la lectura: actividades ludicas llevadas a cabo durante la
intervencion para que los participantes se involucren con la lectura.

Lectura gratuita: lectura llevada a cabo al inicio de las sesiones con la unica finalidad
de compartir el texto con los asistentes, sin pedirles a cambio que realicen alguna actividad.

Oyentes: personas que no tienen discapacidad auditiva, es decir, la poblacién que si
escucha.

Promotor de lectura: persona que, mediante una serie de estrategias previamente
planificadas, realice acciones encaminadas a acercar a la poblacion a la lectura por placer.

VHS: fue un sistema de videograbacion en formato casete, color negro, en el que
almacenaban videos.

Videolibros: textos literarios traducidos e interpretados a lengua de sefias, documentados

mediante video y difundidos en plataformas de internet.



