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INTRODUCCION

Pensar en una persona que lee transporta la imaginacion a un espacio cuyas paredes estan
tapizadas de libros; al centro se observa un comodo sillén donde este personaje ha tenido frente a
si un sinfin de péginas iluminadas por todas las horas que habitan un dia, a su derecha hay una
mesita que sostiene un café y algunos otros libros apilados. Pensar en la lectura es abrir la
posibilidad de conocer, desde una sola corporalidad, las vidas y los mundos de otros, los cuales
tienen la capacidad de generar conversaciones y avivar emociones. Los libros aguardan diversos
temas que atafien al ser humano, de modo que el lector puede adentrarse en realidades creadas u
obtener informacion acerca de figuras historicas, diversas disciplinas y acontecimientos que han
enmarcado el paso de la humanidad a través de los afios.

Si la lectura ofrece conocimiento, si es un acompafante grato e incluso puede reunir a las
personas al proveerles de un tema de conversacion, entonces ¢por qué resulta una actividad poco
practicada o de unos cuantos? No es necesario ir lejos para identificar esta situacion; en México
se han registrado bajos niveles de lectura por parte de la poblacién. La Gltima encuesta nacional
que se realiz6 (Consejo Nacional para la Cultura y las Artes [Conaculta], 2015) recogi6 las
respuestas de personas de 12 afios en adelante; las estadisticas determinaron que la poblacién
mexicana lee 3.5 libros al afio. Esta encuesta, de gran alcance y detalle, no se ha vuelto a realizar
en el pais, lo que también demuestra una posible falta de planeacidn y accion en relacion con las
practicas lectoras de los mexicanos. Por otro lado, una encuesta mas actual que recab6 datos a
menor detalle que la de Conaculta es la del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI,
2020). Se aplico a personas de 18 afios en adelante y mostro que se leen 3.4 libros al afio;
practicamente el mismo resultado. Si bien la lectura no es una cuestion de acumulacion, los datos

estadisticos proporcionan una idea general de este ambito, lo que puede ayudar a la planeacion e



implementacion de acciones. Los esfuerzos que se hacen y se haran a favor del incremento de
hébitos de lectura contribuirén a la mejora de las practicas lectoras de los ciudadanos pero, sobre
todo, a comprender a través de ellas cuales son las transformaciones que necesitan
implementarse para generar mejores resultados, tanto en las encuestas nacionales como en la
transicion a una sociedad mas informada y critica.

En este punto es relevante destacar la relacion entre educacion y lectura, pues ambas son
dependientes una de la otra; si los estudiantes no integran la competencia de lectoescritura, su
desempefio no sera destacado y se enfrentaran a un campo laboral limitado. Aunque el presente
proyecto no tuvo por objetivo realizar una intervencion con nifios y jévenes que se encuentran en
etapa estudiantil, sino con personas que ya estan incorporadas al &mbito laboral, es preciso
reconocer que los bajos indices de lectura son alimentados por un circulo vicioso de practicas
educativas. Los estudiantes que ahora presentan dificultades en su comprension lectora o tienen
una concepcidn negativa de la lectura son quienes, eventualmente, pasaran a formar parte del
engranaje laboral y educaran a sus hijos con base en la educacion recibida y las experiencias
propias. El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, por sus siglas en
inglés) de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) mide el
rendimiento académico en lectura, matematicas y ciencias, de los alumnos de 15 y 16 afios de
edad (Salinas et al., 2019); este tipo de evaluacién complementa la percepcion y comprension del
panorama de las practicas lectoras que se han registrado a nivel nacional con datos referentes a la
educacion de la poblacion mexicana.

La intervencion que aqui se presenta tuvo por objetivo centrar la atencion en quienes ya
han concluido su etapa estudiantil y ahora se encuentran laborando. El interés y la motivacion

para intervenir en este sector residio en la hipétesis de que, al dedicar mayor tiempo a su trabajo



y atender responsabilidades familiares, no se practica la lectura por placer como parte de sus
actividades recreativas diarias. Con el propoésito de animar a la lectura por placer e incrementar
los hébitos lectores de los participantes, se planificd una intervencion que lograra integrar dos
elementos que se juzgan disfrutables para este sector: el didlogo y el café. De esta manera se
investigo acerca de los beneficios de la tertulia literaria dial6gica, estrategia que se fundamenta
en la teoria del aprendizaje dialogico (Flecha, 1997) y permite aprender a través del didlogo
igualitario alrededor de la lectura de una obra literaria en coman.

Dado que el didlogo es fundamental para la intervencion, en este aspecto la teoria
sociocultural de Lev Vygotsky también sustenta la idea del aprendizaje como resultado de la
interaccion social. Por otra parte, se determind que el espacio en el que se realizaria esta
interaccion formara parte de la experiencia agradable y placentera que se desed ofrecer a los
participantes. Se considerd que entre mas asociaciones positivas tuviera la practica lectora, mas
serian las posibilidades de convertirla en una practica constante. Es asi que las cafeterias se
tomaron en cuenta como propuestas de espacios que, ademas de brindar una atmésfera agradable
y de ocio, son propicias para el didlogo, de manera que el desarrollo de tertulias literarias
dialdgicas en tales lugares resultara un acierto para los fines de la intervencion.

Todas las ideas aqui plasmadas se desarrollaran a lo largo de este documento y se
organizaran en determinados apartados. En primera instancia se expone un marco referencial que
aborda los conceptos clave de la presente investigacion, los cuales refieren a la animacion a la
lectura, la lectura por placer y las tertulias literarias dialogicas; subsecuentemente se desarrolla
de manera breve la teoria sociocultural y la teoria del aprendizaje dialdgico, las cuales dan
sustento a la investigacion. Asi mismo, se presenta un apartado que da cuenta de la revision de

casos similares al proyecto en cuestion y se ofrece una breve caracterizacion de este ultimo.



Dentro del disefio metodoldgico se da a conocer el contexto de la intervencion, la delimitacion
del problema, el objetivo general y los particulares, asi como la hipdtesis. Se expone también la
estrategia de intervencion, el procedimiento de evaluacién y el procesamiento de evidencias.
Subsecuentemente, se sefialan las estrategias y técnicas de recoleccion de datos. En un siguiente
capitulo se muestran los resultados del proyecto en relacion con los objetivos particulares
planteados. A partir de la informacidn recabada se comparten las conclusiones y reflexiones
suscitadas, y se indican algunas sugerencias para futuras investigaciones similares. Finalmente se
presenta el listado de referencias, la bibliografia consultada y los apéndices que complementan la

informacion proporcionada.



CAPITULO 1. MARCO REFERENCIAL

1.1 Marco conceptual

El presente proyecto de intervencion considera como conceptos principales la animacion
a la lectura, la lectura por placer y las tertulias literarias dialogicas. Cada una de estas nociones
son desarrolladas en los siguientes apartados con el objetivo de conocer su importancia e
influencia en la practica lectora; asi mismo brindan mayor claridad a la fundamentacion del
proyecto y al modo en el que se ha planteado la intervencion.
1.1.1 Animacion a la lectura

Es muy comun escuchar el concepto de animacion a la lectura en contextos pedagogicos,
espacios bibliotecarios y programas culturales, cuyos intereses giran en torno a la lectura; sin
embargo, su conceptualizacion suele ser un tanto vaga. Mata (2008) se remonta al afio 1965, en
el marco de la inauguracion de la biblioteca infantil La joie par les livres, para explicar este
término. Menciona que en Francia ocurrieron diversos movimientos sociales que, ademés de
contenerlo como fundamento, dieron un sentido particular al concepto de animacion. Las
movilizaciones tuvieron por objetivo promover el enriquecimiento de la cultura y el tiempo libre
de los ciudadanos a través de programas que favorecieran su participacion e interaccion
comunitaria. Contribuyeron a la formacion e integracion social de ciudadanos con dificultades
para acercarse a las artes y a las ciencias, de manera que la animacion implicita sirvié como
instrumento de transformacion social.

Hubo un real interés en brindar conocimiento a la poblacién francesa. En el ambito
educativo se trabajé en la renovacion de los modelos pedagdgicos, mientras que en espacios
publicos se impartieron talleres, cursos y conferencias de diversos temas y disciplinas; los

museos, teatros y demas sitios destinados a diversas manifestaciones culturales mantuvieron sus



puertas abiertas a todas las personas. En medio de la vasta actividad social y cultural surgi6 en
las bibliotecas la preocupacion por encontrar maneras de visibilizar los beneficios de la lectura y
lograr que los ciudadanos se acercaran a ella. A partir de estas acciones se fue introduciendo la
idea de la animacion lectora. Mata (2008) se situa en los afios setenta del siglo XX para
evidenciar la adhesion de este término, ya que las personas involucradas en la esfera bibliotecaria
europea comenzaron a utilizarla como parte de su vocabulario; sin embargo, las actividades
alrededor de la cultura y las nuevas formas de aprendizaje en el campo de la educacion son
precursores de los esfuerzos que se harian méas adelante en relacién con la lectura.

A la par de los movimientos de renovacion pedagdgica, en varios paises europeos
surgieron préacticas para mejorar la formacion de los lectores y se publicaron algunas obras sobre
cémo promover la lectura en nifios y jovenes. El auge de estas publicaciones extendio el
concepto de animacion lectora, el cual englobd en su significado la suma de actividades
desarrolladas para acercar a la lectura y provocar el gusto por su practica. Desde la dptica del
area educativa se le identifica como un proceso placentero con direccion a lo utilitario, ya que la
lectura es también una via para adquirir y generar conocimiento. Para Sanchez-Garcia (2018) es
importante que las actividades de animacién a la lectura tengan un prop6sito como
intervenciones socio-educativas. Los lectores, ademas de disfrutar de los libros, seran guiados
por los promotores y los docentes hacia el fortalecimiento de su competencia lectora,
contribuyendo asi al desarrollo de su capacidad critica y reflexiva. Sevilla Vallejo (2018)
menciona que en este proceso también es importante conocer los intereses de las personas, sus
motivaciones y la claridad de sus objetivos al leer un texto, lo que vuelve aun mas sustancial el

adecuado involucramiento de quienes los acompafian y orientan en la practica.



Como se ha sefialado anteriormente, la animacion a la lectura lleva implicita la ejecucion
de actividades orientadas a cautivar al publico; sin embargo, su buen funcionamiento estriba en
la implementacion de determinadas estrategias durante la practica lectora. Garrido (2014) se
refiere a estas estrategias como los mecanismos de la lectura, los cuales delatan lo que sucede en
la interaccion con un texto y, a su vez, constituyen un modelo apropiado para mejorar la
comprension de los mismos. Es importante reconocer que el trabajo que realizan docentes,
promotores y familias en el ambito de la animacion lectora puede generar mejores resultados si
se advierten los procesos 0 mecanismos que implica la lectura de un texto. Enlazar las
actividades de animacion lectora con los mecanismos de lectura, provee herramientas Utiles para
las précticas lectoras de los grupos de intervencion, y a su vez beneficia el cometido de animar a
la lectura. Por tal motivo, se sefialan a continuacion los mecanismos identificados por Garrido
(2014).

El primero de ellos corresponde al (a) muestreo, en donde se reconoce el caracter del
texto para decidir como debe leerse. Un poema, un cuento, un ensayo o una novela se leen de
manera distinta. La (b) retencion, es el proceso que ayuda a entender el sentido y el significado
de lo que se lee; se vale de la memoria a corto plazo, la cual es mas éptima cuando se lee con
cierta velocidad. Una lectura lenta, en donde se hacen pausas para reconocer cada palabra (vision
de tanel), saturard la memoria de corto plazo y dificultara, en gran medida, la comprension. La
(c) imaginacion permite generar imagenes mentales de los textos. Es una forma de materializar al
interior de la mente las descripciones, los personajes y las escenas, como si se tratara de un
proyector cinematogréafico. La (d) prediccion o la anticipacion es un mecanismo que esta latente
durante la lectura. El cerebro busca adelantarse hacia lo que podria pasar en la historia. Otro

mecanismo similar es la (e) inferencia o deduccion, que permite elaborar conclusiones siempre



en consonancia con el mundo conocido. En este punto Garrido (2014) menciona la llamada
informacion no sensorial, que refiere al conocimiento que se tiene de las cosas. La (f)
confirmacion y correccion es el mecanismo en el que se verifica la comprension del texto a
través del ir y venir entre lo que se ha anticipado y lo que es necesario reformular a medida que
se avanza en la lectura. El Gltimo mecanismo que menciona el autor es el (g) aprovechamiento de
la informacion no sensorial, es decir, las conexiones de sentido que se establecen entre el texto y
el conocimiento del lector.

Tener conciencia de estos mecanismos es vital para la animacion a la lectura, ya que una
de las ocupaciones del promotor es identificar las aptitudes y dificultades de los lectores y
auxiliarlos en su practica lectora. Asi mismo, la comprension de estos mecanismos propiciara la
elaboracion de actividades mucho mas adecuadas para los lectores, es decir, que verdaderamente
los ayuden a desarrollar o fortalecer su competencia lectora y el gusto por su préctica. El
progreso en esta tarea les brindara la oportunidad de expandir su vision del mundo y la
posibilidad de continuar aprendiendo sobre todo aquello que les genere curiosidad e interés.
1.1.2 Literacidad y lectura por placer

La lectura y la escritura son practicas culturales de suma relevancia en la formacién tanto
de individuos como de sociedades. Inicialmente estas practicas se han abordado bajo un precepto
béasico de alfabetizacion. Los individuos adquieren la habilidad para conocer y reconocer un
sistema de signos, de manera visual y auditiva, que posteriormente les permitira comunicarse por
medio del habla y la escritura, asi como adquirir nuevo conocimiento. No obstante, el concepto
de alfabetizacion se ha transformado a lo largo de los afios; 1o que comenzo por ser una habilidad
de desciframiento y reproduccion de material escrito, ha ido adquiriendo nuevos matices que

exploran el nivel de comprension de lo que se lee, la creacion de sentido por medio de la



experiencia personal, la capacidad de comunicar lo aprendido, entre muchas otras cuestiones que
dificultan proporcionar una definicion exacta del término.

Rodriguez Gallardo (2020) reconoce el caracter polisémico del concepto de
alfabetizacion y realiza un recorrido por las distintas acepciones que le han atribuido los
estudiosos del tema. En ellas es posible identificar que el punto en el que convergen es en
considerar que la alfabetizacion no es sélo un acto mecanico de decodificacion de palabras, sino
un cmulo de mecanismos en el que los individuos interpretan el mundo que les rodea y
adquieren la habilidad de elegir herramientas acordes al contexto en el que se encuentran para
realizar una lectura oportuna. Sin embargo, el término sigue derivando en ciertas confusiones por
su pluralidad de significados y, sobre todo, porque en lengua espafiola aln se le asocia con la
adquisicion de destrezas bésicas de lectura y escritura (Riquelme Arredondo y Quintero Corzo,
2017). Se ha optado por dirigir la atencidn a un concepto que intenta englobar ese conjunto
habilidades que van mas alla de la decodificacion de textos.

La literacidad es un término recuperado del idioma anglosajon y, ademas de ser estudiado
de manera particular, también ha sido abordado en investigaciones relacionadas con la
alfabetizacion. Street (1993, como se cit6 en Mosquera y Mateus, 2018) explica que la
literacidad no es mas que un proceso dinamico. La lectura y la escritura, acciones inherentes a
ella, son modificadas constantemente por los usuarios en el marco de sus grupos sociales, de
modo que las literacidades responderan a las caracteristicas del contexto dado. Tal
entendimiento de la literacidad proviene del enfoque sociocultural y los Nuevos Estudios de
Literacidad. Bajo esta perspectiva Gee (2004, como se citdé en Montes Silva y Lépez Bonilla,

2017) sefiala que es preciso considerar las motivaciones y propoésitos de las personas cuando leen
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y escriben. A la par se debe identificar cdmo y qué comunican en cada escenario; tales acciones
daran cuenta de su identidad y vision del mundo.

En este proceso se involucran habilidades retoricas, sociales y culturales, ademés de
determinadas competencias de lectura y escritura adquiridas en un espacio especifico (Marquez
Hermosillo y Valenzuela Gonzélez, 2018). A partir de esta situacion es posible observar que
ambas practicas conllevan mecanismos precisos y complejos, como bien lo sefialaba Garrido
(2014), que pueden optimizar el desenvolvimiento de los individuos en los diferentes ambitos en
que deseen involucrarse. Es asi que hablar de literacidades hace referencia a un conjunto de
habilidades y competencias relativas a la lectura y la escritura. Conlleva a cuestionarse si estan
emparentadas Unicamente a lo utilitario, es decir, a aquellas areas en donde es necesario
demostrar un determinado nivel de conocimientos y capacidades para la solucién de problemas,
dejando fuera aspectos relacionados con el goce de la lectura.

Solé (1995) menciona que la lectura ademas de permitir el acceso y la apropiacion de la
informacion, es también un instrumento para el ocio y la diversion, el cual permite imaginar y
conocer otros mundos, asi como interactuar con las ideas de distintas personas. Tanto en las
aulas como en la vida fuera de ellas es necesario encontrar tiempo para leer con el Gnico
proposito de disfrutar la lectura por si misma. El placer, por si mismo, es un elemento que
acompafia al ser humano en numerosas actividades y esta estrechamente relacionado con el
estimulo y la recompensa. Para Mata (2008) se trata de un proceso bioldgico que ha sido
derivado por los individuos hacia otros comportamientos que van mas alla de aspectos béasicos
como la alimentacion y la reproduccion. La lectura por placer se construye por medio de la
practica lectora y de los encuentros y desencuentros con diversas obras. Garrido (2004) afirma

que en la medida en que las personas leen mas y se aventuran a la lectura de textos mas exigentes
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se hacen mejores lectores ya que aumentan su capacidad de comprension, que es equivalente a su
capacidad de placer.

Es comun que en las aulas y en las propias investigaciones sobre lectura el objetivo final
sea la evaluacion de tal practica; sin embargo, no siempre debe haber un fin utilitario, sino que se
puede optar por disfrutar el contacto con el lenguaje y la inmersion generada por el texto que se
esté leyendo. Pérez Abril (2013) aboga por pensar la lectura como practica y como experiencia
estética, en la que sea posible apreciar el acto de leer sin dar mayor peso a factores externos.
Cabe destacar que la lectura por placer se caracteriza por realizarse en espacios y momentos
distendidos, lo cual contribuye al aprendizaje. Por otro lado, la lectura que se realiza en
ambientes que ejercen presion y fuerzan su ejecucion estan lejos de generar algo positivo
alrededor de ella. Morales Sanchez (2019) define a la lectura estética como un proceso
cognoscitivo a través del cual es posible advertir la belleza que producen los textos. Este tipo de
acercamiento también requiere de estrategias que atraigan al lector, donde tenga la posibilidad de
conocer una amplia diversidad de temas y lecturas que le ayuden a construir un esquema de
intereses literarios.

Enlazar la animacion a la lectura con la perspectiva placentera de su practica puede
beneficiar el desarrollo o fortalecimiento del habito lector. EI promotor puede crear un espacio
seguro en el que los participantes tengan una interaccion positiva con los textos y, poco a poco,
trabajar en contrarrestar la idea de obligatoriedad o letargo que pudiera estar asociada a su
practica desde la formacion escolar. Domingo Arguelles (2019) sefiala que “«el placer de la
lectura» incluye preferentemente el goce del conocimiento y la satisfaccion del aprendizaje que
también se adquiere por medio de la emocion y la imaginacion” (p. 175) y aboga no sélo por la

lectura de textos literarios, sino también por los textos cientificos, filosoficos, socioldgicos, entre
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otros. Para él el verdadero placer reside en el acto de leer, no en el material de lectura. Formar
lectores que alimenten su curiosidad y disfruten del conocimiento ineludiblemente les facilitara
el aprendizaje de nuevas literacidades, de modo que tanto el placer como la utilidad que un texto
pueda ofrecer no necesariamente deben ser elementos dispares durante la préctica lectora.
1.1.3 Tertulias literarias dialdgicas

Como se ha mencionado anteriormente, la animacion a la lectura por placer requiere de
estrategias que cautiven la atencién del publico, asi como de la implementacion de mecanismos
dentro del proceso lector que trabajen a favor de la comprension lectora. En este punto el
promotor debe tener en cuenta la edad de los participantes, el contexto en el que viven, sus temas
de interés, su frecuencia de lectura y demas aspectos que contribuyan a construir un proyecto de
intervencion adecuado y atractivo para su publico objetivo. Una estrategia de animacion lectora
que ha tenido especial aceptacion tanto en nifios como en adultos son las tertulias literarias
dialdgicas (TLD), las cuales se originaron en los afios ochenta en la escuela de personas adultas
La Verneda-Sant Marti de Barcelona (Community of Researchers on Excellence for All [CREA],
2018b). Su dindmica consiste en la eleccién grupal de una obra clasica de la literatura universal
que los participantes tendran que leer en sus casas para posteriormente reunirse en un punto en
comun y establecer un didlogo alrededor de la misma; este tipo de reuniones son mayormente
conocidas como tertulias. Las TLD conllevan una serie de acuerdos que van desde concertar el
numero de paginas o capitulos a leer previos a la tertulia, el tiempo en el que se leeré la obra,
generalmente corto, y las pequefias estrategias que indicara el coordinador, como el subrayado de
fragmentos de interés, su lectura en voz alta, la escritura de notas, y por supuesto los turnos para

expresar argumentos y dialogar entre si.
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Quien ha extendido informacion sobre las TLD y ademas le ha conferido un caracter
formal por medio de la descripcion de sus reglas y particularidades, es la Confederacion de
Federaciones y Asociaciones de Personas Participantes en Educacion Democratica de Personas
Adultas (Confapea), entidad constituida en el afio 2001 en Barcelona; su pagina oficial Confapea
(http://lwww.confapea.org) no ha tenido actualizaciones desde el 2019, sin embargo, esta
enlazada con la pagina Comunidades de Aprendizaje
(https://www.comunidadesdeaprendizaje.net) que promueve las TLD como parte de sus
actividades y se mantiene activa hasta la fecha. La interaccion entre participantes parte del
didlogo igualitario, donde todas las intervenciones son respetadas por igual. Se le da valor a los
argumentos que se aportan sin importar la posicion de poder de quien los emite, lo que se busca
por medio del debate es llegar a un entendimiento (Valls et al. 2008) y complementar las ideas
expuestas. Durante las tertulias no se hace una distincion entre los integrantes, todos tienen las
mismas oportunidades de participar. En este sentido es importante la funcién del moderador, éste
no debe imponer sus puntos de vista, aunque sea un integrante mas de la tertulia es quien se
encarga de dar la palabra e identificar a quienes poco intervengan para lograr un nivel de
participacién equitativo.

Las TLD favorecen la reflexion de temas sociales que, en otros contextos, podrian ser
abordados con dificultades. La eleccion de obras clasicas, ademas de dar pie a este tipo de
reflexiones por su trascendencia y relacién con cuestiones actuales, ayuda a desmitificar el
estigma que se tiene acerca de su dificultad y de que su lectura es Unicamente para personas con
alto nivel educativo. Las TLD demuestran que cualquier persona, desde nifios a adultos, puede
acercarse a este tipo de lectura y crear nuevos conocimientos. A través de la lectura dialdgica, la

cual permite comprender un texto por medio del dialogo con otras personas, se consigue
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profundizar en las interpretaciones, reflexionar criticamente sobre la obra y la situacion historica,
pero sobre todo intensificar la comprensidn lectora. Son los participantes quienes crean
posibilidades de transformacion en sus habitos de lectura y en su individualidad (Valls et al., p.
73).

Palomares Ruiz y Dominguez Rodriguez (2019) sefialan que en las TLD se logran
establecer dialogos de carécter critico y reflexivo que enriquecen al conjunto de participantes.
Sus aportaciones acerca de la obra construyen conocimiento compartido que beneficia la
comprension lectora, pues la interpretacion de un integrante puede considerar aspectos que otros
han pasado por alto y viceversa, consiguiendo que al compartir su vision particular se edifique
una vision plural y enriquecida. Si bien las participaciones del grupo deben surgir de la lectura en
cuestion, es comudn que los integrantes relacionen sus propias vivencias con el texto, dando lugar
a emociones y experiencias personales que se deseen compartir en el momento. Las TLD,
ademas de ser efectivas para la animacion lectora y favorecer el habito lector, son también un
espacio de libre expresion en el que es importante escuchar y tener sensibilidad ante lo que se
comparte. Mucho de esta vision esta reflejada en los siete principios que persigue el aprendizaje
dialégico, teoria en la cual se basan las TLD.

1.2 Marco teorico

Toda fundamentacion de un proyecto toma en cuenta determinadas teorias que sustenten
la intervencidn. En este apartado se expone de manera sucinta la teoria sociocultural adjudicada a
Lev Vygostky, asi como la teoria del aprendizaje dialogico desarrollada por Flecha (1997).
Ambas apoyan la concepcion de que el aprendizaje es generado por medio de la interaccion
social, afirmacion que contribuye a la perspectiva con la que se ha realizado el presente proyecto

de intervencion.
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1.2.1 Teoria sociocultural

La teoria sociocultural concibe el aprendizaje como resultado de la interaccion social. El
ser humano, desde su nacimiento, se desarrolla en una cultura especifica y los conocimientos que
adquiere se encuentran estrechamente relacionados con el grupo social en el que se desenvuelve.
Esta teoria fue planteada por Lev Vygotsky, quien centrd sus estudios en los procesos
psicoldgicos de los individuos y cred un método de andlisis genético, del cual distingue dos
variantes: el método genético-comparativo y el método experimental-evolutivo. Carrera 'y
Mazzarella (2001) sefialan los cuatro &mbitos en que Vygotsky aplico su método genético: (a) el
filogenético corresponde a la comprension del origen de las funciones psicolégicas humanas; (b)
el historico sociocultural refiere a los sistemas artificiales complejos y arbitrarios que regulan la
conducta social; (c) el ontogenético representa la relacion entre la evolucion bioldgica y
sociocultural; y por Gltimo (d) el &mbito microgenético se interesa por estudiar la construccion de
los procesos psicoldgicos.

Si bien los preceptos de Vygotsky profundizan en el desarrollo psicoldgico,
especialmente del nifio y su conducta dentro del marco educativo, se han desarrollado otras
investigaciones fundamentadas en el concepto de aprendizaje e interaccion. Kalman (2003)
sefiala que “la perspectiva sociocultural aporta elementos para comprender la relacion entre la
actividad humana en el mundo social y los procesos de apropiacién de las practicas sociales” (p.
41). La lectura y la escritura se conciben como practicas sociales puesto que su actividad se
desarrolla necesariamente en contextos especificos de interaccion social, a traves de ellos es
posible que los individuos internalicen los conocimientos que surgen de su ejecucion. Bajo esta
idea, Cassany (2006) observa que los actos de literacidad ocurren en numerosos espacios con

determinadas caracteristicas, pues las practicas de lectura y escritura se adectan a cada situacion.
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El autor menciona ejemplos que dan cuenta de esta correspondencia, como la publicacion de un
periodico, el cual proviene de una empresa editorial; el examen que se hace en una institucion
escolar o la sentencia que se emite en un juzgado.

Sisto (2015), basado en las aportaciones de Bajtin acerca del lenguaje como elemento que
permite el desarrollo de la vida social, sefiala la nocion de dialogo que posibilita observar como
el lenguaje es una interaccion verbal responsiva, ya que la enunciacion se dirige a un receptor del
cual se espera una respuesta. “Todo lenguaje, bajo la comprension dialogica, sélo puede ser
concebido como actos linglisticos, como lenguaje viviendo en el continuo intercambio que da
cuerpo y esencia a lo social” (p. 11). A partir de estas breves concepciones sobre el lenguaje, el
aprendizaje y su caracter social, es viable comprender que el ser humano se mueve entre
constantes tipos de interaccion, mismos que a su vez lo construyen y le permiten reconocer y
reconocerse dentro del mundo social.

1.2.2 Aprendizaje dial6gico

La teoria del aprendizaje dial6gico fue desarrollada por Flecha (1997) y se sitla en el
marco de teorias que profundizan en como las intersubjetividades, las interacciones y el diadlogo
son generadores de aprendizaje (CREA, 2018a). En consonancia con el enfoque sociocultural, la
teoria del aprendizaje dial6gico explora de cerca los frutos de la interaccion humana a través del
didlogo. Muchas de las investigaciones que se han realizado alrededor del tema han tenido por
objeto las Comunidades de Aprendizaje, pues su misma creacion ha sido fundamentada en el
aprendizaje dialogico. Estas forman parte de una propuesta de transformacion social y cultural
(Valls, 2000) en la que se implementan Actuaciones Educativas de Exito (AEE) que, ademas de
desarrollarse entre alumnos y profesores, también incluyen a familiares y personas de la

comunidad. Un ejemplo de estas actuaciones son las TLD.
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El aprendizaje dialdgico se compone de siete principios que pueden guiar en la reflexion
de la préactica y su efectiva aplicacion (Aubert et al., 2008); si bien estos estdn mayormente
dirigidos a instituciones educativas que trabajan bajo el modelo de Comunidades de Aprendizaje,
son también trasladables a otros contextos en los que se deseé poner en préctica las AEE, como
el caso de las TLD que sirven de estrategia para la animacion lectora. CREA (2018a) rescata los
aspectos méas importantes de cada principio. EI primero corresponde al didlogo igualitario a
partir del cual todas las aportaciones de los participantes son validas por sus argumentos sin
tomar en cuenta cualquier relacion de poder, éste favorece la igualdad de condiciones y
contribuye al sentido democratico en la organizacién de los centros educativos. La inteligencia
cultural no se enfoca en los conocimientos académicos de la persona, sino que reconoce la
pluralidad de dimensiones de la interaccién humana. Flecha (1997) engloba en este principio la
inteligencia académica, la inteligencia practica y la inteligencia comunicativa; en este punto se
valora la diversidad de individualidades, todas ellas con una inteligencia cultural, y se eliminan
los prejuicios. La transformacion es el tercer principio del aprendizaje dialdgico, se opone al
concepto de adaptacion pues se considera que este Gltimo no genera los cambios necesarios en
contextos de desigualdad social. La transformacion se encuentra estrechamente relacionada con
las Comunidades de Aprendizaje pues este principio es la finalidad que persiguen tales centros
educativos; en su mayoria se trabaja con minorias, de modo que es necesario transformar las
interacciones sociales en funcién de mejorar el aprendizaje y el desarrollo. La dimension
instrumental busca ofrecer a los estudiantes en situacion de desigualdad el curriculum educativo
oficial sin limitar sus oportunidades de aprendizaje, solo de esta forma se pueden superar las
desigualdades sociales y lograr que las personas asciendan de nivel socioeconomico (CREA,

2018a). La creacion de sentido trabaja en favor de la motivacion de los estudiantes a asistir a los
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centros educativos. Este sentido se genera a partir del trato igualitario con el alumnado, que
implica conceder igual importancia y respeto a sus aportaciones, ademas de fortalecer su
identidad e intereses (CREA, 2018a, p. 18). La solidaridad se relaciona con el primer principio y
es fundamental en el aprendizaje dialogico, es un valor que permite la colaboracion entre
participantes, que comprende aspectos humanos que van més alla del ambito educativo. Por
ultimo, el principio de igualdad de diferencias reconoce las diferencias de la comunidad, pero
ofrece las mismas oportunidades para todos; se valora se valora la diversidad en la Comunidad
de Aprendizaje, pues ello beneficia a sus participantes.

Por sus caracteristicas, las TLD deben cumplir con tales principios para garantizar una
adecuada operatividad que rendira frutos en sus participantes. Dos de los elementos méas
importantes de esta dinamica son la escucha y el didlogo, por lo que es necesario establecer
acuerdos para que el intercambio se genere de la mejor manera posible. Sonzini (2019) da cuenta
de que este tipo de conversacion es ambivalente, ya que por un lado es individual y por el otro
comunitaria y cooperativa. En el momento en que los participantes expresan su opinion pueden
escucharse a si mismos y percibir en el exterior su pensamiento; mientras que, a la par,
compartirlo con otras personas asi como escuchar sus intervenciones, enriquece la aportacion
propia y puede percibirse también desde otras dpticas una vez que ha sido interpretada por los
demas. Es entonces constatable que el aprendizaje dialdgico genera conocimiento a partir de la
interaccion grupal y no permea en ella un saber absoluto, ya que el coordinador, docente o
moderador, dista de tomar una postura de poder y enfoca la atencion en la dinamica oral de los

participantes.
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1.3 Estado del arte (casos similares)

La revision de casos similares tiene por objetivo identificar los elementos més relevantes
de cada investigacion que funcionen como un referente para la construccion y realizacion del
proyecto de intervencion propio. Es por ello que en este apartado se exponen investigaciones que
guardan relacién con el presente trabajo. Cabe sefialar que el material académico sobre TLD, asi
como su investigacion-accion es mas visible a nivel internacional, de tal manera que la mayoria
de las investigaciones aqui mencionadas pertenecen a ese ambito. Como predmbulo es
importante mencionar que la TLD es considerada como una de las AEE que se implementan en
las Comunidades de Aprendizaje y que se fundamenta en la teoria del aprendizaje dialégico.
Varios de los estudios mas recientes acerca de su puesta en practica se han realizado bajo la
observacion e investigacion de Ramén Flecha, catedréatico de la Universidad de Barcelona, quien
desarrolld la teoria del aprendizaje dialégico.

1.3.1 Talleres con universitarios y profesionistas

Colorado Ruiz (2020) realiz6 para su trabajo recepcional una investigacién-accion a
partir de la cual implement6 un taller de lectura y didlogo con universitarios y profesionistas
residentes de la ciudad de Xalapa. Su intervencién tuvo lugar entre noviembre de 2019 y febrero
de 2020, en ella se llevaron a cabo dos sesiones por semana en espacios como bibliotecas
publicas y librerias independientes de la zona centro de la ciudad; en total se realizaron 20
sesiones. Las actividades que enmarcaron el taller fueron précticas de lectura en voz alta y en
silencio, asi como actividades de escritura creativa y TLD. La recoleccion y evaluacion de datos
fue por medio de encuestas, entrevistas semiestructuradas y grabacion de audio de las sesiones.

A partir de los datos recabados se logro identificar el promedio de asistencias por sesion,

las actividades que fueron mas estimulantes para los participantes y la cantidad de textos leidos



20

por sesion, informacion que permitié promediar la cantidad de lectura de cada participante. El
analisis de los datos también permitio elaborar un perfil de involucramiento relacionado con
factores de asistencia y participacion de los integrantes. Las sesiones iniciaron con 14
participantes y el promedio de asistencia fue de 7 participantes por sesion.

En cuanto a la correspondencia entre objetivos particulares y resultados obtenidos,
Colorado Ruiz (2020) sefiala que antes del taller la mayoria de los participantes relacionaban el
concepto de habito lector con palabras como rutina, obligacion y constancia; posteriormente, al
concluir la intervencién, utilizaron términos como gusto, placer y reflexién para referirse al
mismo, lo que demostrd un cambio de percepcidn positivo ante la practica lectora. Por otro lado,
se busco que los participantes incrementaran su habito lector critico y dialégico por medio de las
actividades del taller y de la generacién de un ambiente de respeto; en la encuesta inicial la
mayoria indicd leer 2 0 menos textos impresos por semana, pero durante la intervencion, mas de
la mitad elevé su promedio semanal, siendo de 7.6 textos el general. Las actividades de mayor
aceptacion fueron las TLD vy las lecturas en voz alta, lo que permitié atender el objetivo de
incentivar a la participacion activa en los dialogos literarios. Finalmente, como parte de los
objetivos de la investigacion, el grupo de intervencion pudo conocer distintas librerias y
bibliotecas publicas de la ciudad de Xalapa, mismas que la mayoria no conocia o no frecuentaba
antes de asistir al taller, y que propiciaron experiencias de lectura y dialogo diferentes a las de
tipo académico o laboral que acostumbraban los participantes.

1.3.2 Lectura y dialogo

Flecha Garcia y Alvarez Cifuentes (2016) realizaron un estudio de caso en el cual

lograron observar los beneficios de las TLD en Khadija, una nifia de diez afios procedente de

Marruecos que ingreso a un centro educativo del Noreste de Espafa. El estudio observo y analizo
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las dindmicas de la TLD realizada en una escuela perteneciente a un barrio con poblacion
inmigrante. Los nifios de 5° de primaria de este centro educativo se enfrentan a diversos tipos de
desigualdad que, en un futuro, pueden conducirlos a la exclusién social y educativa. De manera
positiva el profesorado trabaja a través de un curriculum de maximo nivel que procura el éxito
académico de todos sus estudiantes. El centro educativo tiene méas de diez afios siendo una
Comunidad de Aprendizaje en la que participan las familias y la comunidad. Su principal
compromiso es la implementacion de Actuaciones Educativas de Exito, las cuales garantizan
mejoras educativas.

En el caso de Khadija se puso en marcha un plan de activacién de aprendizaje de
lectoescritura intensivo que le permitiera aprender a leer y a escribir en corto tiempo. Su
participacion en las TLD y la dindmica general del grupo beneficiaron sus habilidades de
lectoescritura y ampliaron su vocabulario; la interaccion con sus compafieros y su confianza
aumentaron significativamente. El grupo también mostro progresos, uno de los mas relevantes
fue en la comprension lectora, pues a partir de textos clasicos como La Odisea y La Eneida
ejercitaron la reflexién sobre temas sociales como la guerra, el duelo o la derrota, ademas de
relacionar las lecturas con experiencias individuales. Por otro lado, se desarrollaron valores,
emociones y sentimientos. El grupo fue solidario al integrar y apoyar a su compariera para que
pudiera avanzar en las lecturas junto con ellos (Flecha Garcia y Alvarez Cifuentes, 2016).

La investigacidn-accion de Garcia-Carrion et al. (2016) se interesé por medir el progreso
en la comprension lectora del alumnado con la implementacion de las TLD en una escuela de
Cambridgeshire, Inglaterra, la cual fue pionera en la ejecucion de TLD en su pais. Se realizaron
dos sesiones de formacion, la primera con todo el claustro del colegio y la segunda Unicamente

con el profesorado. La intervencion se llevd a cabo durante un semestre con alumnos de 2°, 3°,
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4°y 6° afo de nivel primaria, las tertulias se hicieron semanalmente. EI modo de recoleccion de
datos fue por medio de la observacion y la grabacién en video de las sesiones; también se
computo la cantidad de tiempo de interaccion de cada alumno y se realizd un conteo de los nifios
que hablaron. Al finalizar las tertulias entrevistaron a los alumnos, profesores y algunos
familiares con el objetivo de conocer el impacto de las tertulias. Los resultados obtenidos de la
investigacidn-accion giraron en torno a (a) la participacion de los nifios; (b) el contenido del
didlogo vinculado a valores y emociones; (c) el rendimiento académico; y (d) opiniones y
valoraciones sobre las tertulias.

Las investigadoras lograron observar un progreso en la participacion y la comprension
lectora del alumnado durante y al final de las TLD. Asi mismo, por medio de un seguimiento de
la evolucion de resultados académicos, se identificaron mejoras significativas en contraste con el
periodo anterior donde se realizaron las TLD: del 32 % al 57 % en lectura, del 17 % al 32 % en
escritura y del 17 % al 46 % en matematicas. La dindmica dialdgica de la tertulia generd un
clima de respeto, solidaridad y libre expresion. Facilité que el alumnado profundizara en
cuestiones morales presentes en los textos clasicos, ademas de relacionarlas con sus vidas y
darles sentido.

Alvarez Alvarez (2016) realizé una investigacion acerca de la relevancia de los clubs de
lectura en Espafia. Si bien los clubs de lectura son una préctica cultural distinta a la de los
circulos de lectura y las tertulias literarias, si mantiene semejanzas importantes con ellas. El
trabajo resulto de gran interés debido a que las tertulias literarias son mencionadas como la
actividad que realizan los integrantes de los clubs de lectura y la dindmica a partir de la cual se
obtuvieron perspectivas acerca de la relevancia de los clubs de lectura. Este estudio de caso opto

por una metodologia cualitativa que conjunta el uso de tres técnicas de recoleccion de datos: el



23

cuestionario, la observacion participante y las entrevistas individuales. Los sujetos de estudio
fueron coordinadores y participantes de los clubs de lectura, ademés de algunas personas
externas a ellas, pero visitantes frecuentes a las bibliotecas.

Los objetivos que se plantearon fueron (a) entender el significado de lectura para los
participantes; (b) identificar por qué participan en los clubs de lectura y contrastarlo con las
respuestas de aquellos que leen pero que no participan de los clubs; (c) conocer el valor que dan
los participantes a las obras seleccionadas y a la actividad de tertulia; y (d) valorar la actualidad
de los clubs de lectura y apuntar las posibilidades de mejora. Los resultados correspondientes
fueron que (a) el significado de la lectura para los participantes es en general muy positivo. La
mayoria cuenta con una red social lectora y recalcan la importancia de tener con quién hablar
sobre literatura; (b) las razones para formar parte de un club de lectura estriban en la curiosidad,
las ganas de aprender, conocer nuevos autores y obras, el aumento de la comprension lectora, el
valor de conocer y compartir interpretaciones, asi como entablar amistades. Los lectores que no
forman parte del club sefialaron como razén para no asistir el desconocimiento de los clubs, la
verguenza o temor de no estar a la altura del debate, la pereza y la falta de tiempo. En cuanto a
(c) la seleccion de obras es distinta en cada club de lectura. Existe un alto compromiso para
concluir los libros propuestos, incluso si no son de su agrado. Sélo algunos han abandonado
lecturas debido al poco interés, falta de tiempo, alta dificultad de comprension o falta de calidad
literaria. Las aportaciones de las tertulias al habito lector de los participantes giran en torno a la
oportunidad de compartir y comprender otras perspectivas sobre la lectura, la reflexion de
diversos temas y la union del grupo. Finalmente se pudo verificar que (d) los clubs de lectura

tienen vigencia y relevancia en la actualidad, ademas existe interés por parte de personas lectoras
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y no lectoras. La mayoria de los participantes no afiadirian mejoras a las dinamicas de sus clubs,
mientras que algunos coordinadores sefialaron la falta de recursos.

Garcia Yeste et al. (2017) llevaron a cabo una investigacion-accion con el objetivo de
abordar las desigualdades de género e implementar acciones que aportaran positivamente a esta
problemaética. EI grupo de intervencion se conformé por ocho mujeres, todas ellas musulmanas,
casadas, madres y nacidas en Marruecos. Se dedican al hogar y residen en un barrio de
Tarragona. Cabe sefialar que sus hijos asisten a un centro de educacién primaria perteneciente a
este lugar en donde se realizaron las TLD una vez a la semana durante dos cursos escolares, el
primero de ellos entre el 2014 y el 2015, el segundo entre el 2015 y el 2016. Se aplicaron tres
técnicas para la obtencion de informacion: las entrevistas semiestructuradas, las observaciones
comunicativas y los grupos de discusion.

Los datos obtenidos son de caracter cualitativo. Las investigadoras realizaron
transcripciones de la informacion recabada y la clasificaron en dos dimensiones diferentes: la
dimensién exclusora y la dimension transformadora. La primera refiere a las barreras que
enfrentan las mujeres inmigrantes para poder superar las desigualdades sociales y educativas. La
segunda identifica las contribuciones de las TLD para superar dichas barreras y fortalecer el
empoderamiento las participantes (Garcia-Yeste et al., 2017). Los resultados obtenidos de las
TLD fueron la ampliacion de vocabulario en lengua espafiola, asi como el analisis de palabras y
su discusion. Lograron establecer mejores relaciones con el entorno, por ejemplo, la expresion
clara de los sintomas en un contexto de salud. Las participantes se motivaron a adquirir nuevos
conocimientos, aumentaron su seguridad y empoderamiento, generaron lazos de amistad y

fortalecieron algunas practicas y dindmicas familiares.
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CAPITULO 2. DISENO METODOLOGICO

2.1 Contexto de la intervencion

En este aparatado es pertinente mencionar brevemente las caracteristicas de la ciudad de
Xalapa y los motivos que llevaron a elegir las cafeterias céntricas como espacios ideales para una
intervencion de animacion a la lectura. Usualmente la ciudad se distingue por su actividad
artistica, mucha de ella impulsada por el sector universitario. En la zona centro se encuentran la
Facultad de Artes Plésticas, la Facultad de Musica, el Centro de Estudios de Jazz, entre otras
instituciones y espacios donde convergen distintas manifestaciones culturales y disciplinas
artisticas. Asi mismo, el centro alberga bibliotecas, librerias y museos que contribuyen a su
atmosfera cultural. Este rasgo facilmente perceptible a la poblacion xalapefia y de alrededores, ha
sembrado en varios de los negocios locales el interés por prestar sus espacios a presentaciones
musicales, charlas literarias, académicas, cientificas, artisticas y otros eventos sumamente
variados. La mayoria de ellos son bares y cafeterias que cuentan con un foro cultural o han
adaptado alguna parte del sitio para tales actividades.

Es asi que la predileccion por cafeterias xalapefias como espacios para el presente
proyecto, responde a la apertura y relacion que tienen con las diversas practicas artisticas y
culturales, asi como a lo oportunas que resultan para los objetivos de la estrategia de animacién
lectora, es decir, las TLD. Generalmente el ambiente de las cafeterias es tranquilo y agradable,
las personas las visitan para romper con la rutina, encontrar una esquina en la cual trabajar, tener
un momento de ocio, reunirse con amistades y, por supuesto, degustar un café u otro tipo de
bebidas y alimentos. De todos estos motivos el que méas destaca es la interaccion social, el
dialogo que se produce al compartir la mesa y el tiempo con otras personas; tal intercambio es el

que se busca por medio de las TLD, s6lo que teniendo por tema principal la lectura.
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El proyecto de intervencion consto de dos etapas; la primera de ellas se desarroll6 de
manera presencial, del 17 de noviembre al 22 de diciembre de 2020, en las cafeterias 4Regiones,
Caferencial y Flor Catorce, todas ellas ubicadas en la zona centro de la ciudad de Xalapa. Tales
puntos de reunién se seleccionaron también por su cercania con oficinas y deméas negocios, bajo
la hipdtesis de que el publico objetivo pudiera encontrarse cerca de estos espacios y se le
facilitara asistir a las tertulias. La segunda etapa se realizé de manera virtual en la plataforma de
videoconferencias Zoom, del 20 de enero al 3 de marzo de 2021. Tal modalidad no se tenia
planificada en la estructura original del proyecto, sin embargo, se decidi6 hacer esta adecuacion
debido a la emergencia sanitaria por COVID-19. Una situacion que indudablemente influy6 en el
proceder del proyecto, la interaccion de los participantes y los resultados obtenidos. Se realizaron
trece sesiones en total.

El grupo de intervencion se conformo de cinco personas. A continuacion se enlistan
alfabéticamente, indicando sus respectivas edades. Entre paréntesis se sefialan las siglas con las
que se les distinguird para mayor practicidad y proteccion de su identidad: Antonio (“AB”): 26;
Lupita (“LL”): 43; Marx (“MP”): 40; Naty (“NR”): 57; Sandy (“SA”): 33. Tres de ellos con un
grado de estudios a nivel licenciatura y dos con posgrado; todos ellos profesionistas de diferentes
ambitos. EI nimero de participantes fue limitado para tomar en cuenta dos aspectos: (a) cumplir
con las medidas sanitarias sugeridas en situacion de pandemia, donde se deben evitar
aglomeraciones; y (b) garantizar una interaccion comoda dentro de los espacios seleccionados.
Comunmente las cafeterias cuentan con mesas para maximo seis u ocho personas, por lo que
cada uno puede desenvolverse comodamente durante la convivencia. Tal caracteristica lleva a
considerar que en situacion de normalidad podrian sumarse hasta dos participantes mas. Por otro

lado, contrario a lo que sucederia en un grupo de mayor extension, los participantes cuentan con
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tiempo suficiente para expresar sus impresiones, dialogar y profundizar acerca de las lecturas;
este aspecto fue fundamental para el proyecto. Se buscé que las intervenciones del grupo no
quedaran en lo superficial, sino que sintieran libertad de ahondar y reflexionar sobre los temas
planteados.

Las reuniones se realizaron una vez por semana a lo largo de las fechas anteriormente
sefialadas. Durante la primera etapa tuvieron lugar los dias martes de 18:30 a 20:00 horas; y en la
segunda etapa los dias miércoles de 18:30 a 20:00 horas. Se mantuvo contacto con los
participantes por medio de un grupo creado en el sistema de mensajeria WhatsApp y correo
electrénico. Los acuerdos y el material de lectura, la programacion de actividades (ver Apéndice
A; ver Apéndice B), los complementos didacticos y demas avisos fueron notificados por esos
medios. La aplicacion de cuestionarios (ver Apéndice C; ver Apéndice D; ver Apéndice E) fue
fundamental para la obtencion de datos y la mejora de las sesiones; gracias al cuestionario inicial
(ver Apéndice C) previo a la intervencion, se pudo conformar un perfil de los sujetos
participantes. Se obtuvieron algunas generalidades del grupo (Tabla 1), mismas que fueron de

utilidad para modificar detalles de la intervencion con el fin de atender sus intereses.

Tabla 1

Perfil de los participantes

Participantes/ “AB” “LL” “MP” “NR” “SA”
Criterios

Sexo M F M F F
Edad 26 43 40 57 33
Profesion Cargo Enfermera Docente Docente Cargo

administrativo administrativo
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Participantes/ “AB” “LL» “MP” “NR” “SA”

Criterios

Estudios Lic. en Lic. en Mtro. en Lic. en Lic.en
Publicidady  Enfermeria Educacion Educaciony ~ Comunicacion
Relaciones Lic. en
Publicas Pedagogia

Estudia No No Si No No

actualmente

Es madre/padre ~ No Si No Si No

de familia

Horario laboral 9:00a218:00 9:00a15:00 8:00a216:00 9:00a212:30  8:00a16:00

Gusto por la Mucho Regular Regular Regular Mucho

lectura

Habla con otros Regular Mucho Poco Mucho Poco

sobre sus lecturas

Gusto por asistir ~ Si Si Si A veces Si

al café

2.2 Delimitacion del problema y objetivos
2.2.1 Problema general y especifico

Es de conocimiento general que los indices de lectura en México son bajos. Al respecto
se han realizado importantes encuestas nacionales que recopilan informacién estadistica sobre
los habitos de lectura de los mexicanos. Conaculta (2015) aplico la Encuesta Nacional de Lectura
y Escritura, esta dio a conocer que la poblacion mexicana leia 3.5 libros al afio por gusto. La
encuesta tomo en cuenta las respuestas tanto de la poblacion que indico ser lectora por gusto, asi
como de la que no lo es. Se pudo determinar que alrededor de un 79 % de la poblacién tiene
libros impresos en casa, en promedio 40.1 libros impresos, de los cuales se excluyeron los libros

de texto escolares. Al registrar el tipo de libros en el hogar, tanto impresos como digitales, los
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libros de texto escolares son los que predominan en un 45.3 %, posteriormente los de tipo
religioso en un 41.4 %, quedando en tercer lugar los libros de cuento con 36.6 % y en sexto lugar
la novela con un 29.2 %. El 94 % de la poblacion report6 que acostumbra a leer en casa, mas de
la mitad considerd que leer es una actividad facil, pero en relacion con sus habitos de lectura se
pudo observar que un 47 % deja los libros a la mitad y que una de las limitantes especificas para
leer es la falta de tiempo con un 52.2 %.

Otra encuesta relevante en el ambito nacional es la del Mddulo sobre Lectura (Molec)
perteneciente al INEGI (2020). En febrero de 2020 registré que la poblacion mexicana alfabeta
con 18 o mas afios de edad lee 3.4 libros al afio, dato que comparado con el resultado de la
Encuesta Nacional de Lectura y Escritura realizada cinco afios atras, muestra un pequefio
decremento. Se esperaria que en el plazo de cinco afios la poblacion incrementara la cantidad de
libros leidos, lo que sugiere un estancamiento en los habitos de lectura de los mexicanos que es
necesario atender. EI Molec identificé un importante decremento del nimero de personas
lectoras en 2016, donde se visualiza que un 80.0 % de la poblacion encuestada lee los materiales
considerados por la encuesta, mientras que en 2020 el 72.4 % de la poblacion los lee. Quienes
declararon no leer sefialaron como principales razones la falta de tiempo con un 43.8 % y un 27.8
% destaco la falta de interés, motivacion o gusto por la lectura. Otro factor influyente en los
habitos lectores del pais reside en el nivel de estudios que presentan los encuestados. Quienes
cuentan con al menos un grado de educacion superior reportan mayores indices de lectura que
quienes no pudieron concluir su educacion basica.

Un referente cercano para entender los habitos lectores en profesionistas y egresados
universitarios, perfiles que corresponden al grupo de intervencion, es la encuesta realizada por

Castro et al. (2008) a la comunidad de la Universidad Veracruzana en Xalapa, contexto a partir
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del cual surgi6 el Programa Universitario de Formacion de Lectores (PUFL) que busca estimular
el interés de las personas por las précticas de lectura distintas a las que se hacen con fines
utilitarios. En esta encuesta se observé que en promedio la comunidad universitaria lee 4.18
libros al afio, un libro mas en relacion con la informacion estadistica de Conaculta (2015) e
INEGI (2020). Algunos datos relevantes que arrojé la encuesta fueron que 9 de cada 10
integrantes de la comunidad universitaria leen libros, en su mayoria relacionados con temas
cientificos, dejando en ultima instancia las novelas. Las personas entre los rangos de 35 a 49 y 50
a 64 afos de edad muestran un porcentaje mayor al de los més jévenes en cuanto a la frecuencia
con que leen libros de literatura general, el 23 % y el 32 % correspondientemente leen a diario,
mientras que las personas de 17 a 24 y 25 a 34 afos de edad leen a diario un 21 % y 19 %
respectivamente. Los funcionarios y el personal académico son quienes registran los porcentajes
mas altos de actividad lectora.

La encuesta demostr6 que un 89 % de la comunidad universitaria acostumbra a leer en su
propia casa, siendo la temporada vacacional (invierno, verano y diciembre) cuando se lee con
mayor intensidad. Se registrd que el 33 % del personal académico, el 45 % de los trabajadores y
el 55 % de los funcionarios acostumbran a leer los fines de semana; estos fueron los porcentajes
mas altos en contraste con la frecuencia de lectura de lunes a viernes, diariamente o nula. Se
considera informacion relevante porque contribuye a la idea de que en periodos de tiempo libre
se acostumbra a leer mas. En cuanto a las razones para leer se destaca que un 46 % de los
entrevistados lee para aprender a través del estudio, un 15 % para informarse, mientras que un 14
% porque le gusta y un 4 % para divertirse. Estos porcentajes dan cuenta de que la razon para
leer generalmente responde a fines utilitarios y en menor medida por placer. La encuesta también

registrd quien los habia animado a la lectura durante la infancia, un 35 % de la comunidad
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universitaria indico que sus padres; sin embargo, el 43 % indic6 no saber o0 no contesto. Por otro
lado, se preguntd a los entrevistados acerca de la etapa de la vida en que creen haber leido mas.
Un 36 % contest6 que de los 18 a 25 afios, un 30 % de los 14 a 17 afios, y un 21 % después de
los 25 afios; esta informacion resulta de gran importancia porque refleja que después de la etapa
estudiantil el habito de la lectura disminuye.
2.2.2 Problema concreto de la intervencion

Generalmente las investigaciones sobre TLD y su implementacion han demostrado dar
buenos resultados en el &mbito de la lectura. Sin embargo, éstas se han llevado a cabo
fundamentalmente en aulas escolares o bibliotecas, espacios que pueden ser facilmente
relacionados con lo educativo, y no se ha explorado su funcionalidad en espacios publicos de
mayor informalidad. Se intuye que las cafeterias, al contar con atmdsferas propicias para el
didlogo y el disfrute, puedan ser adecuadas y favorecedoras para el desarrollo de las TLD e
influir de manera positiva en la percepcion que tienen los participantes acerca de la préctica de la
lectura. Al grupo de cinco integrantes se le pidi6é contestar un cuestionario inicial una semana
antes de dar comienzo a la intervencion. Se identificé que cada uno de ellos dedica poco o nulo
tiempo a la lectura por placer de textos literarios y que la cantidad de libros que leyeron un afio
atras no paso de tres, por lo que no se evidenci6 que contaran con un habito de la lectura de
textos literarios interiorizado; sin embargo, todos sefialaron tener interés por su practica y la
conciben como una actividad placentera. Se trata de un sector que tiene el gusto por la lectura
pero que relega su préactica por dedicar tiempo a otras actividades ademas de su jornada laboral.
Han leido pocas obras clasicas de la literatura universal y desconocen autores mexicanos; por
consiguiente, resulta adecuado proporcionar un espacio para la lectura, asi como una cartografia

lectora conformada por este tipo de textos.
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En cuanto a las interacciones alrededor de la lectura se les preguntd a los participantes si
conversaban con otras personas sobre lo que leian. Tres de ellos manifestaron tener poca o
regular interaccion, mientras que dos mucha; ninguno de ellos ha participado en experiencias
literarias dialdgicas similares en su etapa adulta, solo “AB” y “MP” recuerdan haber tenido
actividades asi en contextos escolares. Entre las expectativas que compartieron con relacion al
proyecto destacd el interés por leer mas, conocer nuevos autores y textos literarios, asi como
conocer nuevas personas. Tomando en cuenta estos aspectos, se pudo observar que la mayoria no
cuenta con un circulo social con el cual compartir experiencias de lectura, de modo que no
suelen poner en préctica sus habilidades dialdgicas en este ambito; por otro lado, es escaso o
nulo el fortalecimiento de la comprension lectora a través de textos literarios.

2.2.3 Objetivo general

Animar a la lectura por placer de textos literarios a través de TLD, en un grupo de
personas entre los 25 y 60 afios de edad con poco tiempo para la préctica lectora. Se pretende que
asocien esta practica con una actividad de ocio que contribuya a una percepcion placentera de la
lectura utilizando espacios de cafeterias. Asi mismo, se buscara acrecentar el interés y
conocimiento de obras clésicas de la literatura universal y de autores mexicanos por medio de
una cartografia lectora acorde a los intereses del grupo. Por medio del didlogo en las TLD y la
implementacién de determinadas estrategias durante el proceso de lectura individual se
fomentara la comprension lectora y las habilidades dialdgicas de los participantes; a su vez, se
espera gue esta interaccion, propiciada en un ambiente de respeto y confianza, coadyuve en el

incremento del habito lector de cada uno de ellos.
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2.2.4 Objetivos particulares

1. Animar a la lectura por placer de textos literarios en un grupo de personas, que laboran
y dedican poco tiempo a este tipo de lectura, utilizando como estrategia principal las TLD en
cafeterias.

2. Conocer mediante la observacion participante si las cafeterias son un espacio adecuado
para el desarrollo de TLD, asi como para el favorecimiento de una experiencia y percepcion
placenteras de la practica lectora.

3. Acrecentar el interés y conocimiento de obras clésicas de la literatura universal, asi
como de autores mexicanos, a través de una cartografia lectora acorde a los intereses del grupo.

4. Favorecer la comprension lectora y las habilidades dialdgicas de los participantes
mediante la generacion de un ambiente de didlogo igualitario y la realizacién de ejercicios
concretos durante su practica lectora individual.

5. Coadyuvar en el incremento del hébito lector de los participantes a través de su
integracién como grupo en el que puedan compartir, con respeto y confianza, sus opiniones,
emociones y experiencias de lectura de manera presencial y virtual.

2.2.5 Hipotesis de la intervencion

La implementacion de TLD en cafeterias contribuira a la percepcion placentera de la
practica lectora al construir junto con los participantes un ambiente agradable para el intercambio
de opiniones acerca de la cartografia lectora, esta experiencia se generara en un entorno neutro y
benéfico para el dialogo. La participacion equitativa, asi como el dialogo igualitario y respetuoso
motivara al grupo a realizar las lecturas acordadas, ya que estas les permitiran continuar
compartiendo sus impresiones durante las TLD. La intervencion coadyuvara en el incremento de

los habitos de lectura de los participantes, favorecera la comprension lectora, la habilidad
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dial6gica y promovera la sociabilidad, el respeto, la apertura a escuchar y comprender diferentes
puntos de vista.
2.3 Estrategia de la intervencion

El presente trabajo se desarrolld bajo el enfoque metodoldgico de la investigacion-accion
(Frias y Borrego, 2004), por reconocerse como un método de investigacion cualitativo donde los
investigadores tienen un mayor acercamiento con los sujetos de estudio y su contexto. La
recoleccion de datos se da por la implementacion de técnicas como las entrevistas, la
observacion participante, los grupos focales, las historias de vida, etc., que se distinguen por la
interaccion cercana entre el investigador y el grupo de estudio. Tomando en cuenta estos
aspectos se disefio la planeacion de actividades y materiales de lectura de la primera etapa del
Café de Tertulia, la cual fue presencial. Desde el origen de la investigacion se tuvo claro que la
estrategia de animacion lectora que caracterizaria la intervencion seria el desarrollo de TLD en
cafeterias de la zona centro de la ciudad de Xalapa, por lo que todas las actividades se realizaron
en torno a los rasgos de tal dinamica y con conciencia del espacio seleccionado.

En cuanto a la estrategia de TLD fue importante acatar las reglas del manual de la
Confapea (2014), estas permitieron estructurar las sesiones, conocer las funciones del moderador
y garantizar una participacion activa de todos los integrantes del grupo. No obstante, se
consider6 oportuno hacer pequefias modificaciones a la dinamica. Por ejemplo, para las lecturas
que deben hacerse en casa la Unica estrategia planteada en el manual es la eleccion de parrafos de
interés, mismos que se comparten una vez reunidos en la tertulia; pero para enriquecer el proceso
lector individual, se decidié promover la practica de otras estrategias mas como el subrayado de
fragmentos de interés, la busqueda de palabras desconocidas, las anotaciones al margen del libro

y la escritura de opiniones, reflexiones, dudas y demas inquietudes surgidas a partir del texto. Por
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otro lado, aunque se siguié la recomendacién de leer obras de la literatura universal, también se
afiadieron a la cartografia lectora los cuentos mexicanos.

La primera accion que se realizo fue la gestion de permisos con las cafeterias (ver
Apéndice F) seleccionadas a fin de realizar las tertulias en sus espacios. Cabe destacar que se
tuvo especial atencion en cumplir con las normas sanitarias de cada establecimiento, por lo que
se les informo la cantidad de asistentes y las medidas sanitarias con las que asistiria el grupo de
intervencion. Se comento el proposito del proyecto y su pertenencia a las actividades de
promocion de la lectura de la EPL. Los tres espacios mostraron apertura para reservar un sitio del
café Unicamente para las actividades del Café de Tertulia y agendarlo con un mes de
anticipacion. La segunda accion correspondio al disefio del cartel y la convocatoria (ver
Apéndice G) a cargo del disefiador grafico Celso Arrieta; en esta Ultima se incluyeron todas las
especificaciones sobre el proyecto y se indico que el cupo seria limitado a cinco personas debido
a la emergencia sanitaria por COVID-19, esto con la finalidad de evitar aglomeraciones. Con dos
semanas de anticipacion a la fecha de inicio del Café de Tertulia se le dio difusion al cartel y a la

convocatoria por medio de la red social Facebook y WhatsApp.

Tabla 2

Espacios en los que se realizaron las tertulias

Espacio NUmero de sesién
4Regiones 1,4,6
Caferencial 2,5
Flor Catorce 3

Plataforma Zoom 7,8,9, 10, 11, 12, 13
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Si bien ya se contaba con un bosquejo de la cartografia lectora fue preciso esperar a
obtener cierta informacidn de los participantes para proponer lecturas, especificamente los
cuentos de autores mexicanos, que tuvieran relacion con sus intereses. Por tal motivo, la tercera
accion que se realizo fue la elaboracion del cuestionario inicial (ver Apéndice C) mismo que se
consider6 como elemento de inscripcion para integrarse al proyecto. Este se mando6 a quienes
solicitaron por correo electrénico participar en el Café de Tertulia. Una vez obtenidas las
respuestas del cuestionario se procedid a hacer las modificaciones necesarias de la cartografia
lectora (ver Apéndice H) correspondiente a la primera etapa de la intervencion, asi como la
programacion de actividades. Para el caso de la cartografia lectora de la segunda etapa (ver
Apéndice I) se esper6 a concluir la primera para organizar las nuevas lecturas y realizar su
respectiva programacion de actividades (ver Apéndice B).

La estructura general de las sesiones, tanto presenciales como virtuales, constd de la
bienvenida, la dindmica de TLD acerca de los textos leidos previamente en casa y, en
determinadas sesiones, de la implementacion del grupo focal para obtener datos concretos sobre
el proceso lector de los participantes. La integracion del coordinador al grupo se fundamenté en
la técnica de la observacion participante, permitiéndole intervenir y generar confianza para el
desenvolvimiento de las sesiones. En consonancia con esta técnica, se grab6 el audio de cada una
de ellas con el objetivo de acceder a informacion especifica, como las secciones de grupo focal,
que ayudaron a comprender mejor el proceso lector de los participantes; tales grabaciones no se
transcribieron en su totalidad dado que solo algunos fragmentos fueron necesarios para la
investigacion. Asi mismo, algunos de los integrantes pidieron discrecion sobre cierta

informacidn compartida.



37

Semanalmente se acordd leer una cierta cantidad de capitulos de la obra clésica que
seleccionaron conjuntamente en la primera sesion y un cuento breve de un autor mexicano; este
tipo de acuerdos se concert6 con base en el tiempo que los participantes indicaron disponer para
tal actividad, sus circunstancias laborales y de salud siempre se tomaron en cuenta. En cada etapa
de la intervencion se concluyé la lectura de una novela clasica y de distintos cuentos. La novela u
obra clasica se les regal6 en formato fisico como un primer incentivo para su permanencia en el
proyecto junto con un bloc de notas (ver Apéndice J). La novela de la segunda etapa también se
les obsequio (ver Apéndice K), mientras que los cuentos se les proporcionaron de manera
electrdnica junto con material audiovisual de soporte. Los ejercicios que se les encargo realizar
durante su lectura individual fueron el subrayado de fragmentos que llamaron su atencién, la
busqueda de palabras desconocidas y la escritura —al margen del libro o en el bloc— de
reflexiones, opiniones, dudas y demas inquietudes originadas de su lectura. Durante las TLD se
ley6 en voz alta, se compartieron impresiones de los textos, asi como experiencias personales

surgidas de las tematicas abordadas en ellos.

Tabla 3

Secciones de la intervencion

Seccion Actividad Duracion
Bienvenida Breve charla introductoria sobre los textos a comentar. 10 min.
Grupo Espacio para preguntas concretas sobre la practica lectora: dificultades y 15-30 min.
focal aciertos.

TLD Dialogo igualitario acerca de los textos acordados para la sesién. Incluye 1 hora.

lectura en voz alta de fragmentos.
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Seccion Actividad Duracion

Lectura Se realiza en casa previo a las tertulias. Consiste en subrayar fragmentos 1 semana para
individual  de interés, identificar palabras desconocidas y escribir reflexiones, notas, completarlo.

opiniones, dudas y demas inquietudes sobre las lecturas.

Material Se visualiza en casa previo a las tertulias. Se proporciona via correo 1 semana para
audiovisual electronico y WhatsApp; son videos, documentales o peliculas que revisarlo.

sirven como referentes para conocer a los autores mexicanos propuestos.

Se cred un grupo de WhatsApp para mantener la comunicacion y el interés del grupo
durante los dias previos a las tertulias. Se desarrollé un menu de actividades (ver Apéndice L) en
archivo con formato JPEG que incluyo datos como el lugar de la siguiente tertulia, los acuerdos
de lectura con la especificacion de las paginas a leer, el nombre de los autores y, en los casos
necesarios, avisos breves de algin tema a tratar. La finalidad de este archivo fue que los
participantes tuvieran a la mano una imagen con las actividades a desarrollar en cada tertulia, por
lo que se les proporcioné semanalmente. EI menu de actividades, los cuentos y los materiales
audiovisuales de soporte inicialmente se enviaban por correo, no obstante, a peticion de los
participantes, se enviaron también via WhatsApp para mayor practicidad.

La actividad final de la primera etapa del Café de Tertulia consistié en escribir una breve
recomendacion de alguna de las lecturas realizadas durante tal periodo en una pequefia tarjeta
que se les proveyo6 (ver Apéndice M), la cual tendrian que regalar a algin familiar, amigo o
desconocido con motivo de las fechas navidefias. Por otro lado, se les solicitd contestar un
cuestionario que tuvo por objetivo conocer sus impresiones sobre el proyecto y sus sugerencias
para la mejora del mismo; este se considerd como cuestionario intermedio (ver Apéndice D). En
cuanto a la actividad final de la segunda etapa se les encomendd la escritura de un cuento (ver

Apéndice O), el cual seria de tema libre y de una extension maxima de diez cuartillas; éste se
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solicitd aproximadamente tres semanas antes del término de la intervencion, con el objetivo de
tener suficiente tiempo para realizar las modificaciones y correcciones (ver Apéndice N)
pertinentes. Una vez listos se conjuntaron en un archivo PDF como evidencia del proyecto.
Finalmente, se les solicit6 responder un altimo cuestionario (ver Apéndice E) que rescato
elementos de los primeros dos para su posterior comparacion.

2.4 Procedimiento de evaluacion

Para los fines del proyecto se considero realizar una valoracion al inicio, durante y al
final de la intervencion, lo que permitié la obtencién de datos cuantitativos y cualitativos,
predominando estos ultimos. La valoracion inicial correspondié a un cuestionario diagnostico
(ver Apéndice C) que se aplico en linea mediante la herramienta de Google Forms; éste constd
de treinta y cinco preguntas que se dividieron en cuatro secciones: (a) contexto y datos
sociodemogréaficos del participante; (b) habitos lectores; (c) intereses referentes a la lectura 'y a
las cafeterias; (d) expectativas sobre su participacion en el Café de Tertulia. En la primera sesion
presencial se efectud la técnica de grupo focal para conocer su historia de lectura, la cual se
registro en una bitacora digital del procesador de textos Microsoft Word. A partir de los datos
recabados se obtuvo un perfil general de los participantes y fue posible hacer modificaciones a la
cartografia lectora con la finalidad de adecuarla a los intereses sefialados por el grupo, en
especifico a las tematicas literarias de su agrado.

La valoracion que se hizo durante la intervencion consistio en la observacion
participante, el registro de asistencias y la técnica de grupo focal, la cual solo se efectuo en
algunas de las sesiones para permitir al investigador realizar algunas interrogantes al grupo
acerca de sus procesos de lectura; los datos significativos se registraron en tablas de Word. Para

tener acceso a tal informacion y no distraer al grupo con la recoleccion escrita de los datos, se
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optd por grabar el audio de las sesiones. Como se menciono en el apartado anterior, la finalidad
de estas grabaciones fue para acceder a momentos muy concretos de las sesiones. No fue
necesaria una transcripcion completa de las mismas, ademas de respetar el acuerdo con el grupo
de mantener bajo confidencialidad ciertas aportaciones. En esta misma fase de valoracion se
registro la elaboracion de un pequefio ejercicio de escritura (ver Apéndice M) y se tomd en
cuenta el cuestionario (ver Apéndice D) aplicado al finalizar la primera etapa del Café de
Tertulia. Para su elaboracion también se utiliz la misma herramienta del primer cuestionario, en
él se incluyeron, en su mayoria, preguntas abiertas acerca de su experiencia en el proyecto,
habitos lectores y sugerencias para mejorar la intervencion.

Por ultimo, para la valoracion final, se continud con la observacion participante, el
registro de asistencias y la técnica de grupo focal, pero ahora en la modalidad virtual que
caracterizé a la segunda etapa del Café de Tertulia. En el caso del participante “AB”, la
evaluacion y registro de asistencia fue por medio de reportes de lectura, ya que no le fue posible
asistir a las tertulias, pero se interesd en continuar participando de esta manera. Se evalué la
produccion final de un cuento (ver Apéndice O) para conformar una compilacion en formato
PDF, el cual se consider6 como producto destacable de la intervencion. Se aplicd un cuestionario
en linea, nuevamente utilizando la herramienta Google Forms, en el que se rescataron aspectos
del primero y el segundo para identificar los cambios y avances referentes al habito lector,
dificultades y aciertos en su practica y su experiencia en el proyecto. Se tomd evidencia
fotografica de cada sesion.

2.5 Procesamiento de evidencias
Los datos obtenidos de los cuestionarios se vaciaron en hojas de calculo de un libro de

Microsoft Excel. Los datos significativos de las grabaciones se indicaron en una bitacora digital
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y en tablas digitales. Para evidenciar el involucramiento y compromiso de los participantes se
tomo en cuenta el registro de asistencias y sus lecturas realizadas; ambos rubros se organizaron
en tablas de Word. Se complementd esta informacion con datos cualitativos proporcionados por
los participantes, como avisar previamente de su inasistencia, la accion de retomar el ritmo de las
lecturas en caso de atrasarse o0 la propuesta de alguna actividad que pudiera compensar su
inasistencia, como un reporte de lectura. De los cuestionarios se tomd en cuenta la respuesta a
preguntas abiertas sobre sus dificultades para asistir o concluir las lecturas.

Mediante la comparacion de los datos obtenidos en los cuestionarios inicial, intermedio y
final se identificaron aspectos relacionados con las experiencias de lectura; en este &mbito se
analizaron factores tales como las dificultades y aciertos ante los textos, el grado en el que les
gustaron o disgustaron, su opinion acerca de la cantidad de lecturas propuestas y el incremento
en el conocimiento de nuevos autores. El anélisis de estos factores incluy6 la muestra de tablas y
graficas comparativas elaboradas en Word, asi como la exposicion escrita de datos
complementarios proporcionados por los participantes durante las sesiones, ya que compartieron
informacion de esta indole.

Se analizo la influencia de las TLD en la experiencia de lectura de los participantes por
medio de respuestas a preguntas abiertas relacionadas con la comprension lectora, el didlogo
igualitario, la lectura grupal y la sociabilizacion de la lectura, esta ultima entendida como la
interaccion con personas externas al proyecto. Tales elementos fueron proporcionados en los
cuestionarios intermedio y final, asi como en las sesiones de tertulia. Para su analisis y muestra
los datos se organizaron en tablas de Word. Con base en la experiencia general del grupo y la
observacion participante se identificd la pertinencia de desarrollar las TLD en cafeterias,

informacion que se contrasto con las caracteristicas de la etapa virtual del Café de Tertulia en
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una tabla comparativa de Word. Finalmente se elaboré un listado con las sugerencias de mejora

del proyecto y otro listado con los aciertos, ambos datos proporcionados en la encuesta final.
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CAPITULO 3. RESULTADOS Y DISCUSION

3.1 Respecto a las asistencias, actividades y el seguimiento de lecturas

La cantidad de personas registradas en el proyecto se conformd de cinco, mismas que
participaron en las dos etapas del Café de Tertulia: la presencial que abarcé de lasesibn 1ala6y
la virtual que comprendid de la sesion 7 a la 13. En la primera etapa la asistencia fue
satisfactoriamente concurrente; en la segunda etapa hubo un importante decremento. En total se

llevaron a cabo 13 sesiones.

Tabla 4

Registro de asistencias

Asistencias
Participante Etapa 1 Etapa 2 Sesidn ausente Total asistencias Porcentaje
“AB” 6 7 10,11,12y 13 13 100 %
“LL” 6 3 7,9,11y12 9 69 %
“MP” 6 7 Ninguna 13 100 %
“NR” 5 7 4 12 92 %
“SA” 4 4 56,7,10y 11 8 61 %

Nota. Se indican las sesiones en que estuvo ausente AB; no obstante, se contaron sus asistencias

debido a los reportes de lectura que entrego.

Como se puede observar en la Tabla 4, se registro una asistencia grupal por encima del
50 %, tres de ellos proporcionaron datos favorables por su asiduidad en las sesiones; asi mismo
se indicd el nimero de sesion en que cada participante se ausentd. En el caso de AB es preciso
sefialar que debido a causas laborales no pudo asistir a las Gltimas cuatro reuniones de la segunda

etapa del Café de Tertulia; no obstante, su interés por continuar realizando las lecturas lo llevo a
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proponer la elaboracién de reportes de lectura para comprobar su practica lectora. Se acord6 que
sus reportes serian leidos en voz alta por la coordinadora en las sesiones virtuales, de manera que
los demaés integrantes pudieran conocer su perspectiva aunque estuviera ausente. Por este
acuerdo se tomaron en cuenta sus reportes como justificantes de asistencia dando un total del

100 % de asistencia.

Figural

Cantidad de asistentes por sesion

Cantidad de asistentes por sesion

T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 T10 T11 T12 T13

T1 T2 T3 T4 T5 T6 emm=T7

T8 T9 T10 T11 T12 T13

Nota. En naranja se indican las sesiones presenciales y en azul las virtuales. Se consideraron como
asistencia los reportes de lectura, correspondientes a las ultimas cuatro tertulias, del participante

CGABﬂ?.

En el caso de “LL” es posible identificar que durante la primera etapa de la intervencion

asistio a todas las tertulias; desafortunadamente, para el momento de la segunda etapa, presentd
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dificultades de salud que le impidieron asistir a la mayoria de sesiones y realizar las lecturas
acordadas. No obstante, las veces en que asistio prestd atencion a las intervenciones de sus
compafieros y fue retomando el ritmo de lectura de la novela; asi mismo accedi6é a mandar un
audio a la coordinadora para compartir sus impresiones de la lectura y se le motivé a continuar a
su propio ritmo. En cuanto a “SA” se observé una asistencia intermitente debido a sus
actividades laborales; a mediados de la primera etapa tuvo que dedicar mayor tiempo a su trabajo
y se le dificult6 terminar la primera novela. A pesar de ello decidié continuar en la segunda
etapa, lo cual tuvo repercusiones importantes en su proceso lector, pues no realizo la lectura de
cuentos y no concluyd la segunda novela durante el tiempo de intervencion. Por otro lado, sus
asistencias en la segunda etapa se caracterizaron por ser breves, de entre 10 a 20 minutos.

Los participantes “NR” y “MP” mostraron un elevado compromiso con el proyecto, el
cual se reflejé en sus asistencias, cumplimiento de lecturas y constante participacion;
retroalimentaron, apoyaron e incentivaron a sus compaferos a continuar con las lecturas. Un
ejemplo relevante de ello fue el interés que tuvieron por contar aspectos llamativos de las
mismas a quienes se habian atrasado con la novela o no habian leido los cuentos, motivando y
alimentando la curiosidad para que las completaran. Una caracteristica interesante de “NR” y”
MP” es que ambos se dedican a la docencia, por lo que tienen mayor actividad lectora que los
demaés participantes y estan acostumbrados a las dinamicas que involucran su practica; cabe
destacar que, aunque las sesiones virtuales tenian duracion de hora y media, la mayoria de las
veces se extendio la interaccion con ellos hora y media méas; ambos gustaron de compartir sus

reflexiones sobre su proceso lector, el dialogo y la sociabilizacion de la lectura.
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Registro de lecturas realizadas por los participantes
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Participantes

Sesion  Acuerdos de lectura

1

10

Sesion de introduccién y eleccion de novela
clasica.

“La historia segiin Pao Cheng” de Salvador
Elizondo y “El ultimo verano” de Amparo
Davila.

“La noche del féretro” de Francisco Tario
Resurreccion de Machado de Assis (pp. 33-73)
“El anillo” de Elena Garro.

Resurreccion de Machado de Assis (pp. 73—
107)

“El anillo” de Elena Garro (nuevamente).

Resurreccion de Machado de Assis (pp. 107—
137).

“No oyes ladrar los perros” de Juan Rulfo

Resurreccion de Machado de Assis (pp. 137—
167) Final.

“La migala” de Juan José Arreola.

Un mundo feliz de Aldous Huxley (pp. 5-27).
“La zarpa” de Jos¢ Emilio Pacheco.

Un mundo feliz de Aldous Huxley (pp. 27-70).
“Modesta Gémez” de Rosario Castellanos.

Un mundo feliz de Aldous Huxley (pp. 71-98).

“;Quién se lleva a Blanca?” de Jorge

Ibargliengoitia.

Un mundo feliz de Aldous Huxley (pp. 98-122).

“AB”

RN

N N N
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Participantes

11 Cuentos cortos de Augusto Monterroso V4 X V4 V4 X
Un mundo feliz de Aldous Huxley (pp. 122— J J J J I
158).

12 “La sefial” de Inés Arredondo. X X V4 V4 X
Un mundo feliz de Aldous Huxley (pp. 159- V4 I V4 V4 I
184).

13 “La pantera” de Sergio Pitol v I V4 V4 V4
Un mundo feliz de Aldous Huxley (pp. 184— V4 V4 V4 V4 I
207) Final.

Nota. Se indic6 con v cuando se completo la lectura; con x cuando no se realizé y con | cuando se

dejo incompleta.

La cartografia lectora del proyecto integro textos de once autores mexicanos y uno
nacionalizado hondurefio-guatemalteco pero exiliado en México. Es asi que se propuso una
lectura de once cuentos y tres cuentos cortos o microrrelatos. Como se indica en la Tabla 5, se les
encargo a los participantes leer un autor por semana, a excepcion de la sesion dos en donde se
abordaron dos autores. Por otro lado, se dividié la lectura de dos novelas en una determinada
cantidad de sesiones. En el caso de la novela Resurreccidén de Machado de Assis (1878/2015),
perteneciente a la primera etapa del proyecto, se destinaron 4 sesiones para su lectura; mientras
que para la novela de Huxley (1932/2015), concerniente a la segunda etapa, se acordo leerlaen 7
sesiones. En la Tabla 5 se toma en cuenta cada seccion de las sesiones como un acuerdo de

lectura, de manera que a lo largo del proyecto se hicieron 23 de ellos.
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Figura 2

Acuerdos de lectura realizados por los participantes

B Completados ™ No realizados ™ Incompletos

25

20
15
1 l
0
AB LL MP NR SA

En la Figura 2 se puede apreciar la cantidad de acuerdos de lectura completados, no

o

]

realizados o incompletos segun sea el caso en cada participante. Quienes cumplieron con mas del
90 % de las lecturas fueron “AB”, “MP” y “NR”, estos Ultimos con el 100 %; mientras que “LL”
y “SA” realizaron menos del 50 % de los acuerdos de lectura. Como se menciond en lineas
anteriores, “LL” tuvo complicaciones de salud que le dificultaron continuar con el buen
cumplimiento con el que se le caracteriz6 en la primera etapa del proyecto. En el caso de “SA”
fueron las actividades laborales y la falta de organizacion los factores que repercutieron en su
cumplimiento de lecturas, asi como en el cumplimiento de actividades escritas, ya que no las

realizd. Cabe destacar que en ambas etapas “AB”, “LL”, “MP” y “NR” concluyeron en tiempo
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las novelas seleccionadas; lo que habla de un interés y compromiso continuo con su practica

lectora y el grupo de tertulia.

En lo general se constato que la razon que dificultd el cumplimiento de lecturas fue la

falta de tiempo, organizacion y la carga laboral que tuvieron los participantes mientras formaron

parte del proyecto; este Gltimo factor, ademas de ser indicado en los cuestionarios intermedio y

final, fue mencionado durante las sesiones donde se aplicd la técnica de grupo focal, ya que

cuando se les cuestiond acerca de sus dificultades con las lecturas indicaron que durante la

semana correspondiente habian tenido mucha actividad laboral.

Tabla 6

Motivos que dificultaron el cumplimiento de lecturas o la asistencia

Participante lra etapa/ Cuestionario

2da etapa / Cuestionario final

intermedio
6‘AB” NO
“LL» No
“MP” Si, por organizacion de

tiempos personales y trabajo.

Pero nada relacionado a la
coordinacion o al proyecto

mismo.

Para asistir si por los horarios de mi trabajo.

Si, por situaciones de salud, pero logre ponerme
al corriente y cumplir con esta experiencia de la

segunda etapa.

Me dificult6 una o dos semanas hacer la lectura
con tiempo porque tenia a la par temas del trabajo
0 de los estudios de doctorado que atender, pero
si logré cumplir en tiempo y forma con todo lo

solicitado
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Participante 1ra etapa / Cuestionario

intermedio

2da etapa / Cuestionario final

“NR” Si, a veces no me alcanzaba el
tiempo para terminarlo con

calma.

“SA” Si, por la organizacion del

tiempo.

No tuve dificultad, ya que me daba mas tiempo
de leer, ya me habia organizado méas con mis
tiempos de lectura, y anhelaba que se llegara el

dia de verlos virtualmente.

Si, por la falta de organizacion de mis tiempos.

Nota. Las respuestas de los participantes se presentan como fueron originalmente escritas.

3.2 Respecto a los materiales empleados y las experiencias de lectura

En el cuestionario inicial, “AB” y “MP” sefialaron leer textos literarios en periodo

vacacional, “LL” indic6 que casi nunca leia este tipo de textos, mientras que “SA” y “NR”

indicaron leerlo algunos dias a la semana. Cabe sefialar que en el caso de “NR”, durante un

espacio de grupo focal, se le preguntd por el tipo de textos que solia leer e indic6 que leia los

materiales de su trabajo y libros sobre tanatologia y psicologia, mas no textos literarios como los

considerados en el proyecto; ella tomé como referencia estos libros para responder el

cuestionario inicial donde se pregunt6 por la frecuencia con la que leian textos literarios. La

observacion participante y la técnica de grupo focal permitieron aclarar este dato y dar cuenta de

la confusidn que suele haber en lo que se denomina texto literario, donde se toman en cuenta los

narrativos, los liricos y los dramaticos. A partir de esta informacion se confirmé que la

frecuencia con que leen textos literarios es baja, siendo la falta de tiempo y la carga de trabajo

los factores principales.

En la primera sesion del proyecto se ejecuto la técnica de grupo focal para preguntar a los

participantes sobre su historia de lectura, es decir, la manera en que recordaban haberse acercado
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a ella. La mayoria lo hizo a través de sus familiares. En el caso de “MP” sus padres son
educadores, y fueron ellos quienes le acercaron textos literarios. Por otro lado, su padre lo
incentivo a escribir sus propios cuentos para mandarlos a Radio Universidad, de modo que
escuché por voz de los locutores algunos de sus textos. Coment6 también que, a pesar de su
interés, le prohibian leer comics de superhéroes, en cambio le proporcionaban cémics de
adaptaciones de la literatura universal (ver Apéndice P), dato que él mismo considerd relevante
por el objetivo de leer una obra cléasica en el Café de Tertulia. Para “SA”, el amor a la lectura
surgio por su padre, a quien veia leer con frecuencia, contrasté que su mama no tiene
acercamiento a manifestaciones artisticas y la regafiaba por estar leyendo mucho, al grado de
desvelarse. “AB” indic6 que su gusto por la lectura se desarrollé desde muy pequefio, comentd
que su abuelo escribia en letra manuscrita sobre religion y eso Ilamé mucho su atencion, de
modo que comenzo leyendo textos sobre dicho tema. “LL” también se acerco a la lectura por
medio de su abuelo, a quien veia leer frecuentemente y tenia una biblioteca muy amplia, ella se
interesaba por los cuentos. “NR” no comparti6 sus inicios en la lectura, pero sefial6 la relacion
que tiene con su hija, quien la convencié de participar en el proyecto y quien ademas estudid
literatura. Comento que le gusta leer sobre libros de sanacion a partir de sus experiencias de vida
y también sefiald que a sus hijos, desde pequefios, los acerco a la lectura por medio de cuentos.
Al contar sus historias, algunos compartieron su motivacion para participar en el
proyecto, complementando sus respuestas del cuestionario inicial. “AB” dijo “siento que he
dejado mi lectura, y mi propdsito de participar aqui es como acercarme y volver a ese habito que
tenia antes; como re-cultivarme nuevamente en la lectura y aprender obviamente de lo que todos
ustedes puedan aportarme” (participante, 26 afios). “LL” sefal6 “el proposito de estar aqui

precisamente es eso, volver a retomar esa habilidad para la lectura, y bueno, enfocarse en lo que
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t0 [coordinadora] nos estas comentando. [...] que abramos nuestra mente a otras cosas y no
estemos tanto con el teléfono, la television y las series, que también son lindas, pero si, esto es
algo muy bonito [la lectura], pero inclusive a veces se pierde” (participante, 43 afios). “SA”
comento que, a pesar de que le gusta leer, le fue dificil continuar con el habito o lo dejo por
completo durante la etapa en que trabajo y estudio a la vez. “BA” y “MP” estuvieron de acuerdo
en que las actividades escolares y laborales dificultan la lectura por placer, este tltimo comentd
“pierdes la logica de leer de manera ludica y mas bien te pones a leer para especializarte o [lees]
los trabajos” (participante, 40 afios). NR comentd que su trabajo también le ha requerido de mas
tiempo, sin embargo, sefiald “pero ya tiene como un afo y medio que me he enfocado mas a leer,
y leer, y leer, y si termino los cuentos o los libros que esté leyendo” (participante, 57 afios), asi
mismo comento que se intereso en el proyecto por la posibilidad de conocer méas autores y tener
otro circulo de amigos.

Un tema que estuvo presente de principio a fin fue la pandemia. Al inicio los
participantes comentaron que les atrajo el proyecto por poder dedicar tiempo a otros temas que
no estuvieran relacionados con el COVID-19, ya que en las conversaciones, los medios de
comunicacion y las redes sociales ése era el tema principal. Incluir una variedad de autores en la
cartografia lectora fue un acierto para dirigir su atencién a otros temas y combatir, en alguna
medida, el estrés y la ansiedad que la emergencia sanitaria ocasion6 en gran parte de la
poblacion. Se menciona este dato, puesto que las TLD se enfocan Unicamente en promover la
lectura de obras clasicas de la literatura universal por su relevancia cultural y su trascendencia en
el tiempo; sin embargo, para los fines de esta intervencion y de la propia labor de la animacion a
la lectura, fue fundamental escuchar los intereses de los participantes, como el que indicaran

querer conocer mas autores, y proporcionales textos cercanos a su propia cultura. A lo largo de
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las sesiones los participantes sefialaron no conocer la mayoria de los textos o los autores
mexicanos abordados; algunos conocian sélo los nombres y habian leido alguna obra o cuento de
los mas populares, como Jose Emilio Pacheco y Juan Rulfo. Todas las lecturas fueron nuevas
para ellos ademas de ser motivo de dialogos muy interesantes en el que compartieron sus
opiniones y, generalmente, experiencias personales a partir de la tematica de los cuentos. En el
cuestionario intermedio todos los participantes manifestaron estar satisfechos con las propuestas
de lectura seleccionadas, asi como el tiempo dado para realizarlas, y les gusté mucho que fueran
autores nacionales; por lo que se continu6 con tal dinamica en la segunda etapa.

Un aspecto relevante de las experiencias de lectura residié en que los cuentos escritos por
autoras mexicanas provocaron una mayor participacion por parte de las mujeres en las tertulias
correspondientes a tales textos. Estos coincidieron en abordar topicos como la maternidad, el
matrimonio y la desigualdad de género; temas que les estimularon a hablar sobre sus propias
experiencias, a analizar la situacion de los personajes femeninos y ser empaéticas con ellas,
acciones que les permitieron profundizar en el texto y comprenderlo mejor. Los demés
participantes escucharon las experiencias y puntos de vista de sus compafieras y también
compartieron su vision sobre la desigualdad de género. Los tdpicos antes mencionados también
estuvieron presentes en las dos novelas comentadas y dieron la oportunidad de establecer
diadlogos muy enriquecedores por el grado de reflexion critica y la empatia que demostraron los
participantes.

Acerca de las experiencias que tuvieron los participantes en relacion con las novelas
seleccionadas, se identificd que en la primera etapa la lectura correspondiente fue fluida y la
mayoria no presento dificultades para concluirla. Algo que caracterizo la experiencia lectora

sobre la novela de Machado de Assis (1878/2015) fue el buen humor, el interés y las ganas de
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continuar leyendo para saber lo que ocurriria con los personajes. Fue una novela costumbrista del
siglo XIX que trato, fundamentalmente, el tema del amor. Suscit6 didlogos extensos y reflexivos
sobre este topico; cada uno de los participantes compartio su vision sobre el amor y se mantuvo
cercano a las experiencias que vivia cada personaje de la obra. En un principio les pareci6 dificil
identificar a cada personaje, puesto que eran alrededor de diez, pero conforme avanzaron en la
lectura y conversaron con sus comparieros sobre las aventuras y desventuras de los mismos, la
informacion fue quedando mucho maés clara.

La segunda novela fue un salto enorme en cuanto a la temética de la primera. En
comparacion con la etapa inicial, en donde se les dio a elegir entre tres novelas clasicas de la
literatura universal, para la segunda se tomé en cuenta, ademas de los intereses de cada
participante, informacion sobre qué novelas clasicas de la literatura universal habian leido del
listado de quince titulos proporcionado en el cuestionario intermedio. “AB” y “MP” sefialaron
haber leido dos, “LL” indico tres, “SA” sefial6 haber leido cinco, y “NR” ninguno. Los titulos en
los que al menos dos participantes coincidieron en haber leido fueron La Odisea, El retrato de
Dorian Gray, Cien afios de soledad y Pedro Paramo. Fue asi que se decidi6 proponer la lectura
de Un mundo feliz de Huxley (1932/2015) para abordar una teméatica muy distinta a lo que
usualmente habian leido con anterioridad. Se les coment6 que el grado de dificultad lectora
incrementaria con esta novela debido a su extension y el manejo de una mayor cantidad de datos
y topicos en relacion con la primera novela; asi mismo, se les motivé a tomar el reto y se les
aseguro que si después de los primeros dos capitulos no se sentian a gusto con la lectura, se
tendria la opcion de cambiar a otra. La condicion de superar los primeros dos capitulos se baso

en que estos son, precisamente, los mas complejos de la novela por las palabras técnicas y la
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descripcion de un mundo futurista; pero el segundo capitulo comienza a dar destellos de una
historia por sobre todo interesante.

Los participantes aceptaron curiosos el reto y dieron cuenta de tal complejidad inicial. En
el cuestionario final se les preguntd por cuanto consideraban que habia aumentado la dificultad
de la lectura en contraste con la primera novela, siendo las opciones: Mucho, Regular, Poco o
Nada. “AB”, “MP” y “SA” indicaron que regular, mientras que “LL” y “NR” mucho. No
obstante, ellos mismos se instaron a continuar la lectura, terminaron disfrutando la historia y el
estimulante intercambio de opiniones, reflexiones y nuevos conocimientos.

3.3 Respecto a la influencia de las TLD en la préactica lectora y su ejecucion en cafeterias

Una de las ideas que se plantearon en relacion con la estrategia de intervencion, fue el
desarrollo de las TLD en cafeterias de la zona centro de la ciudad de Xalapa. Se argumentaron
varias razones al respecto. La primera de ellas fue la asociacién de la préctica lectora a una
actividad de ocio, considerando la visita a las cafeterias como una de ellas, esto con el fin de
contribuir a una percepcién placentera de la lectura. Se consider6 que serian espacios adecuados
para tal estrategia de animacion lectora debido a que las cafeterias, por si mismas, son lugares
ambientados para el didlogo, la degustacién de café y de otros alimentos. A su vez, no estan
relacionados con actividades escolares que suelen tener un carécter obligatorio, rasgo que en
ocasiones genera cierto rechazo. En consonancia con este apunte cabe sefialar que la mayoria de
investigaciones sobre TLD, asi como su implementacion, se realizan en bibliotecas y planteles
educativos. Finalmente, la zona propuesta para los puntos de reunion partié del hipotético de que
los interesados en participar estarian trabajando cerca de esa area.

Debido a las consideraciones anteriores, uno de los objetivos de la intervencion fue

conocer si las cafeterias serian espacios adecuados para el desarrollo de las TLD vy si
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efectivamente contribuirian a la percepcion y experiencia placenteras de la practica lectora. Para
ello fue preciso observar el desenvolvimiento de los participantes, la influencia de lo que ocurria
alrededor y, por supuesto, preguntar directamente a cada integrante como influyé el espacio en
su experiencia de tertulia. Por otro lado, la estrategia misma de asistir a cafeterias se sometio a
contraste por un factor externo: la emergencia sanitaria por COVID-19. Durante la segunda etapa
del proyecto los casos de contagio incrementaron a gran escala, por lo que fue necesario cumplir
cabalmente con la cuarentena durante ese momento y salvaguardar la salud de todos los
participantes. Fue por esta razén que, después de haber realizado la primera etapa de tertulias en
las cafeterias, se adapto la segunda a una modalidad virtual. El grupo compartio su opinién
(Tabla 7) en el cuestionario intermedio respecto a su experiencia de tertulia en cafeterias;
mientras que en el cuestionario final, se les preguntd su opinion (Tabla 8) sobre la modalidad

virtual del proyecto tomando en cuenta la primera etapa presencial.

Tabla 7

Influencia de las cafeterias en la experiencia de tertulia

Participante Opinién

“AB” Me gustd que fuera en un lugar que ofrece algun tipo de amenidad ya que asi se

disfruta de la lectura, la compafiia y una bebida o alimento.

“LL” Me encanta conocer nuevos espacios y creo que de todos los que visitamos en esta

primera Tertulia, todos los conocia y me encantaria conocer ain mas.




S7

Participante

Opinién

‘GM P’)

‘GN R”

SA

Me parece un espacio neutral donde se puede dialogar con otros. Yo hubiera ido a
donde me citaran por la motivacion e interés que tengo en el proyecto. La
influencia de las cafeterias me parece no relacionada directamente con el interés
que uno pueda o no mostrar por la lectura, pero reconozco que la seleccién que
realizé la coordinadora en su mayoria fue 6ptimo para el desarrollo de los trabajos
(salvo Flor 14).

De todos los espacios hubo dos que reunian los requisitos para lograr nuestro fin,
ya que en donde hubo mucho ruido e incomodidad no fue muy buena la
experiencia. Sin embargo finalmente nos adaptamos y se concluyo el objetivo que
era disfrutar de la lectura y comentarla.

Eran lugares muy agradables y nuevos que me dejaron cada uno una nueva

experiencia.

Nota. Las respuestas de los participantes se presentan como fueron originalmente escritas.

Tabla 8

Sobre la modalidad virtual del Café de Tertulia

Participante

Opinién

6‘AB”

C‘LLJ?

Me parecié muy agradable. Si bien es incomparable a reunirse fisicamente, también
es posible compartir y charlar sobre el tema. Me gusté que como estamos en
espacios mas cerrados como la casa, el ruido y otros aspectos es controlable, de

igual modo que estas en la comodidad de tu hogar.

Considero que fue un buen reto, claro que siempre es un placer ver a todos los que
conformamos este bonito grupo de lectura, la experiencia de manera virtual es un
tanto dificil porque tenemaos situaciones ajenas que nos distraen, pero en general

pudimos en conjunto debatir, aportar, platicar y cumplir el objetivo.
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Participante Opinién

“MP” Permitio el contacto e interaccion a pesar de la contingencia sanitaria. Agradezco
se haya tomado esa medida. Me parecid funcional para los propositos de
intercambiar opiniones acerca de los fragmentos de libro y cuentos que nos
encargaban por semana. Me disgusto un poco que algunos de los participantes se
conectaron y no dedicaron el tiempo exclusivo para la actividad de la tertulia
(interrumpian sus participaciones por hacer otras cosas a la vez o se
desconectaban). En general, me parece que la virtualidad hasta ayudo a hacer méas
extensas las sesiones porque no estabamos tan aprensivos con el tiempo de tener
que trasladarnos de regreso a casa o que fueran a cerrar el café o estacionamientos.

“NR” Me gustd maés la virtual, por que era tiempo de mucho frio, estabamos en casa,
tomando café, no tuve que salir una hora antes, no gaste en transporte, y nos daba
muy bien tiempo de concluir el trabajo.

Pero también extrafié verlos personalmente, ya que el estar presencial, el contacto

visual y auditivo es determinante.

“SA” Prefiero la presencial, es mas amena.

Nota. Las respuestas de los participantes se presentan como fueron originalmente escritas.

Con base en la informacion proporcionada por los participantes, tanto en los
cuestionarios como en lo observado durante las sesiones, se identificé que la asistencia a las
cafeterias fue positiva en cuanto al ambiente agradable. Todos estuvieron satisfechos con los
espacios que eran mas silenciosos porque les permitieron concentrarse mejor en el dialogo. La
experiencia que se tuvo en la tertulia nimero cuatro, realizada en Flor Catorce, fue desagradable
para todo el grupo puesto que hubo demasiado ruido a causa del molino de café, la musicay la
concurrencia; tales factores repercutieron tambien en la grabacion de la sesion. Por otro lado, una
experiencia significativa que surgio en ese café fue que uno de los meseros conversé con los
participantes para indagar qué se encontraban haciendo, pues le llamo la atencion verlos con sus

libros en mano, y quedo gratamente sorprendido de que el motivo de la reunion fuera charlar
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sobre literatura; a su vez los felicitd y los participantes lo invitaron a integrarse en alguna etapa
futura del proyecto. Otra experiencia similar sucedid en la cafeteria 4Regiones, donde el duefio
se presentd con el grupo y mostré su admiracion por la labor de animacion lectora; por su parte,
los meseros comenzaron identificar a los asistentes como el grupo de lectura de los martes. En
cuanto a Caferencial, se observo que el trato de la duefia fue muy atento y procuré no intervenir
maés que al principio y al final de las sesiones; asi mismo, dio oportunidad de extender la
intervencion unos minutos méas de su hora de cierre.

El paso de lo presencial a lo virtual no represent6 dificultades, al contrario, debido a los
horarios de las tertulias presenciales, el clima de invierno, las maneras en que habia que
trasladarse a los puntos de reunion y los cuidados necesarios por la contingencia sanitaria, este
cambio resulté beneficiar las comodidades de los participantes. No obstante, fue relevante
observar que la asistencia a las reuniones disminuy6 drésticamente, mas no fue por alguna
cuestion relacionada a la modalidad virtual, sino a cuestiones de salud y laborales que se
presentaron para algunos de los participantes. En cuanto a la interaccion virtual, se considerd
que, si no hubiera sido por tener el antecedente de la experiencia presencial, habria sido dificil
generar un entorno de tanta confianza como el que surgid en la primera etapa del proyecto. Esta
segunda etapa se caracteriz6 por sus sesiones mas extensas y la profundidad con la que se
abordaron cada una de las lecturas. Cabe sefialar que en la primera etapa fue recurrente que no se
comentaran algunos de los cuentos por la falta de tiempo, en cambio, en la modalidad virtual se
le dio el tiempo suficiente a todos los textos y comentarios en torno a ellos.

La implementacion de las TLD influyo en dos aspectos importantes: (a) el habito lector y
(b) el didlogo igualitario entre participantes. En el primer aspecto, a través de un espacio de

grupo focal los participantes manifestaron sentir el compromiso de cumplir con las lecturas para



60

poder asistir a las tertulias y tener material que comentar con sus comparieros. Gran parte de la
motivacion para leer fue cumplir también con el grupo mismo, de modo que durante los cuatro
meses que durd el proyecto, los participantes fortalecieron su habito de lectura. Finalmente, el
didlogo igualitario, propio de las TLD, jugé un rol muy importante en la comprension de los
textos, especialmente en la novela de Huxley (1932/2015) y algunos de los cuentos que
presentaron cierto grado dificultad, ya que por medio del intercambio de saberes, percepciones e
interpretaciones de lectura se construyé una comprension més amplia de los textos. Por otro lado,
cuando alguno de los participantes tenia dudas o habia confundido ciertos datos de los textos, sus
comparieros no escatimaban en explicar, aclarar y retroalimentar la lectura del otro. Cuando en el
cuestionario final se les pregunto si creian que el dialogo con sus compafieros habia mejorado su
comprension de los textos, siendo las opciones: Mucho, Regular, Poco o Nada; “AB”, “LL”,
“MP” y “NR” indicaron que mucho, mientras “SA” sefial6 que regular. Asi mismo, compartieron
detalles sobre su proceso lector (Tabla 9) al leer a Huxley, lo cual estuvo estrechamente

relacionado con su comprension lectora.

Tabla 9

Dificultades y aciertos en el proceso lector al leer a Huxley (1932/2015)

Participante Opinién
“AB” La dificultad principal es el tiempo y acierto es darle prioridad a mi lectura.
“LL” La lectura fue un poco méas complicada, es mas tuve que releer entre capitulos, pero

considero que logré captar y asimilar el contenido de los capitulos de este libro.
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Participante

Opinién

‘GM P’)

‘6N R”

6‘SA”

Dificultades, habia que tener mas nocién memoristica de la trama global en
relacion a capitulos previos; era mas basta en personajes y contenido que la de la
lera etapa. Aciertos, buscaba informacion complementaria para analizar la novela

en contexto histdrico y lugar en que la escribi6 el autor.

Al principio tuve que leer varias veces las primeras paginas pues no entendia
algunos términos, debo confesar que estuve a punto de dejar la lectura. Sin
embargo, me di a la tarea de concentrarme mas en ella, elegir un momento de
calma y lugar adecuado, pero sobre todo un horario donde estuviera libre de
distracciones para poder entender, y poco a poco me fué interesando. Logré
interpretar lo que leia y me fui transportando a ese mundo desconocido. Mi proceso
ha sido lento pero seguro, me hice el habito de leer y sobre todo he conocido
autores y sus vidas y obras que desconocia, ahora ya me siento méas segura de ir a
una feria de libro.

La dificultad con los nombres, no relacionaba el nombre con los personajes y no

pude aprenderlos, me gustdé mucho los temas filosoficos.

Nota. Las respuestas de los participantes se presentan como fueron originalmente escritas.

La participacion de los integrantes en ambas etapas del Café de Tertulia, las cuales se

basaron plenamente en la implementacion de TLD, dejé ver una importante evolucion en su

practica lectora. Durante uno de los espacios de grupo focal finales, “NR” mencion6 que de no

ser por su participacion en el proyecto no estaria leyendo textos literarios, sino Unicamente lo

correspondiente a su trabajo o, incluso, durmiendo; a esta Gltima accion cabe afiadir que en una

de las sesiones “NR” compartio con el grupo que ella nunca habia leido en la cama, lo que causé

sorpresa en sus comparieros, ya que es una actividad habitual. Mencioné que se volvié su lugar

predilecto para la lectura, especialmente cuando el clima es frio y para los momentos de

insomnio. “MP” asoci0 su participacion en el proyecto con la mejoria de su capacidad para
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desarrollar escritos referentes a su trabajo, sefiald que estar en contacto con mayor vocabulario
ha contribuido a que sus ideas fluyan de manera mas natural. “LL” indicé en el cuestionario final
que recobro el amor y el gusto por la lectura, que el proyecto le ayudd a rescatar ese interés, ya
que habia dejado de leer hace mucho tiempo; asi mismo, reiterd que la intervencion le ha sido de
gran ayuda durante la pandemia. “AB” sefial6 que, aunque aprecia los momentos personales de
lectura, pudo dar cuenta de que la lectura compartida también tiene beneficios. “SA” manifesto
que, a partir del proyecto dedic6 méas tiempo a leer, e identificé que una mejor organizacion le
ayudara a continuar haciéndolo.

Ademas de la valoracién que expresaron los contertulios respecto al progreso de su
habito lector durante el proyecto, también fue posible identificar tal evolucion al comparar las
respuestas del cuestionario intermedio —realizado al concluir la primera etapa— vy el

cuestionario final —efectuado al término de la intervencioén.

Tabla 10

Lectura de textos literarios, ademés de los indicados en el Café de Tertulia, durante el tiempo

que duré cada etapa del proyecto

Etapa l

Valoraciéon

1 Etapa 2

AB LL MP NR SA

Participantes
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Nota. Los numeros en la escala de valoracion equivalen a 0: Nada; 1: Poco; 2: Regular; y 3: Mucho.

Tabla 11

Lectura de textos literarios después de finalizar cada etapa de tertulia

Etapa 1 Etapa 2
Participantes No Si No Si
“AB” v v
“LL” v v
“MP” v
“NR” v
“SA” v v

Como se indica en la Tabla 10, tres de los participantes no realizaron lecturas extra por su
cuenta, mientras que “AB” y “LL” sefialaron leer en poco grado otros textos literarios. No
obstante, cuando se les hizo la misma pregunta en relacion con la segunda etapa de tertulias, la
mayoria del grupo sefialé haber leido otros textos literarios —en poco, regular y mayor grado— a
la par de las lecturas programadas en el Café de Tertulia; Gnicamente “LL” no leyd textos extra.
Esta valoracion expone cémo los integrantes elevaron significativamente la cantidad de textos
literarios leidos en contraste con su practica lectora antes del proyecto, pues de acuerdo con los
datos del cuestionario inicial sélo 3 participantes habian leido de 2 a 3 libros literarios durante el
afio previo a la intervencion, y 2 no habian leido ninguno, resultando en un promedio de 1.4
libros al afio. Durante un corto periodo de tiempo los participantes lograron concretar la lectura
de aproximadamente 13 textos del género cuentistico —como se muestra en la Tabla 5—, 2
novelas y los textos literarios extra que cada quien considero afadir a su practica lectora. Cabe

destacar que los textos con los que cominmente tenian contacto antes del proyecto eran de
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indole laboral, de modo que la constancia en las TLD despert6 el placer e interés por los textos
recreativos.

Por otro lado, en la Tabla 11 se les pregunt6 a los participantes si habian realizado
lecturas posteriores a la conclusién de cada etapa del proyecto; aqui se buscé evaluar su habito
lector. Al finalizar la primera etapa, la mayoria de los integrantes sefialaron no haber leido otros
textos literarios, incluso “AB” especificd que no lo habia hecho debido a encontrarse en
temporada vacacional, sin embargo, en su primer cuestionario expreso que precisamente era en
ese momento cuando mas dedicaba tiempo a la lectura. Este tipo de detalles demuestran cuan
variable puede ser la préctica lectora aun cuando se cuente con tiempo relativamente de sobra.
En cuanto al cierre de la segunda etapa y del proyecto en si, el 100 % de los participantes sefial6
estar leyendo textos literarios que habian buscado por su cuenta o que les habian obsequiado por
haberlos visto leer durante su participacion en el Café de Tertulia.

Como ultimo aspecto sobre la influencia de las TLD en la practica lectora de los
participantes, se indag6 acerca de sus estrategias personales (Tabla 12) en el proceso de lectura
individual para comprender mejor los textos, ya que su participacion en las tertulias les hizo
identificar dificultades que subsanar y aciertos que perpetuar. Los datos fueron obtenidos del

cuestionario final de la intervencion.

Tabla 12

Estrategias personales para mejorar la comprension

Participante Opinion

“AB” La reflexion sobre las lineas o parrafos que leia, asi como la comparacion con

literatura que lei anteriormente.




65

Participante

Opinién

‘6LL’9

‘6M P”

G‘N R”

6‘SAII

Justamente al reunirnos aclarabamos juntos los espacios que nos generaban dudas,
subrayar, tomar nota de lo que considerabamos importante siempre fue de gran

ayuda.

Subrayado de ideas que me parecian importantes, busqueda de datos historicos
alrededor de algunos planteamientos que hacia el autor (ejemplo: creacion y uso
del helicoptero, la publicacion de tarzan, el gusto por el LSD del escritor, etc),
cddigo de lectura (marcas personales al margen de la pagina o sobre el texto
corrido - encerrar en rectangulo alguna idea, marcar asterisco y mandar a margen
de pag alguna reflexion, poner un triangulo sobre alguno de los renglones y escribir

abajo el significado de un concepto, etc).

Mis lecturas las compartia con mis hijas, les recomendé ver mundo feliz, les
platicaba lo que entendia. Investigue palabras que no entiendo, escribi biografias de
los autores y relacione algunos episodios con lo real. Subrayaba textos poniendo
enunciados sobre ello, escribia nombres de obras, cuentos o novelas de los autores

para en un posible futuro leer mas y recomendar.

La reflexion.

Nota. Las respuestas de los participantes se presentan como fueron originalmente escritas.
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CAPITULO 4. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1 Respecto a la logistica, coordinacion y direccion de la intervencion

Es fundamental que el coordinador atienda y cubra la mayor cantidad de elementos que
hagan de su intervencién una experiencia significativa para su publico objetivo; entre ellos esta
el poder anticiparse a probables contratiempos y elaborar planes de accion para afrontarlos. En el
caso de la presente intervencion, la idea de llevarla a cabo se origind meses antes de que
ocurriera la emergencia sanitaria por COVID-19, el cual fue un suceso que obligé a realizar
muchas modificaciones en diferentes areas de la sociedad a nivel mundial. Se habia planificado
que el proyecto fuera de manera presencial debido a su intencion de ser llevado a cafeterias, y
afortunadamente se dio la oportunidad de realizar la mitad del proyecto de esta manera bajo el
cumplimiento de medidas sanitarias. No obstante, aunque fuera desalentador, se tuvo en cuenta
la posibilidad de que si la situacion empeoraba se tendria que realizar la intervencion de manera
virtual, lo cual sucedid.

La logistica del proyecto involucré la gestion de los espacios para la intervencion, tarea
que se realiz6 con un mes de anticipacion y acatando las normas que cada cafeteria indicd
durante la contingencia sanitaria. La eleccion de estos espacios se baso en el cumplimiento de
ciertas caracteristicas que pudieran favorecer la dinamica de TLD: amplios, ventilados, céntricos,
de poco ruido, atmosfera agradable y tranquila, ademas de accesibles en lo econdmico. Cabe
destacar que algunas de estas especificaciones son dificiles de encontrar en lugares publicos,
especialmente el poco ruido y la tranquilidad, pues al momento de estar en el espacio ocurren
situaciones que se salen de control; lo que es recomendable en estos casos es tratar de establecer
una buena comunicacion con los encargados del lugar, darles a conocer las intenciones del

proyecto, preguntar por los horarios de mayor y menor afluencia, y si hay disposicion de su parte
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buscar donde ubicar al grupo de intervencion para garantizar una mejor experiencia. En el caso
del presente proyecto se procuro visitar los espacios con anterioridad, identificar donde se podia
lograr un encuentro més intimo que también cumpliera con las medidas sanitarias y proceder a
reservarlo haciéndole saber a los encargados la finalidad de la reunién. El cuidado de estas
cuestiones no se cumplié a cabalidad con Flor Catorce, de manera que, como se registro en el
aparatado 3.3, resultd una experiencia desagradable para el grupo, pero conocer esta situacion
fue determinante para posteriormente buscar otras alternativas de cafeterias y mejorar en la
siguiente tertulia. EI coordinador debera tener iniciativa para encontrar soluciones en momentos
de dificultad y dar continuidad al proyecto con las mejoras que sean posibles de implementar.

La difusion de la intervencion también correspondi6 a las actividades de logistica; en este
caso se eligio un momento estratégico para difundir la convocatoria del proyecto en redes
sociales, asi como asegurarse de que el disefio fuera atractivo para el pablico objetivo. Es
necesario tomar en cuenta el nimero de personas que pretende incluir la intervencion y las
caracteristicas de las mismas, tales elementos ayudaran al coordinador a seleccionar el mejor
espacio para difundir su convocatoria, ya sea de manera fisica, virtual o ambas. A la par de estas
actividades es recomendable contar con una estrategia enfocada en los datos que el coordinador
debe recopilar, por lo que una semana antes de dar comienzo a las tertulias se tuvo listo un
primer cuestionario diagndéstico para obtener un perfil general de grupo que facilitara conocer
algunos datos sociodemograficos, habitos de lectura e intereses, ya que estas caracteristicas
serian de utilidad para afinar o modificar la programacion de actividades y la cartografia lectora.
Se recomienda aplicar este tipo de cuestionario con dos semanas de anticipacion para garantizar
una mejor planeacion de las sesiones; asi mismo, es preciso tener en cuenta que durante la

intervencion se pueden generar situaciones que requieran de hacer modificaciones de ultimo
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momento, por lo que se recomienda tener flexibilidad al respecto y trabajar en la solucion de
tales imprevistos. Rosell6 (2007) comenta que, ante algunas dificultades o complicaciones en el
proyecto, serd necesario improvisar, pero que habré que hacerlo bien. Escuchar y atender las
preferencias de los participantes es sumamente importante para lograr mejores resultados, pero
también es valioso encontrar maneras de que accedan a retos relacionados con la vision del
proyecto y exploren nuevas experiencias.

En cuanto a la labor de observacion y recoleccién de datos, es muy importante contar con
las herramientas adecuadas que le permitan al coordinador hacer un registro eficaz de la
informacion que le ayudard a desarrollar su intervencion. En este caso se decidio grabar el audio
de las sesiones presenciales y el video de las sesiones virtuales, ya que la interaccién grupal fue
el elemento principal de la intervencion y del estudio. A su vez se elaboraron detallados
cuestionarios para contar con evidencia escrita sobre procesos individuales y complementarios a
las tertulias. En las intervenciones que se prolongan por mas de un mes es necesario encontrar
modos de mantener el interés y la actividad del grupo, por lo que es recomendable hacer uso de
las redes sociales y utilizarlas a favor de este proposito. La manera en que se mantuvo la
comunicacion con los participantes durante los dias en que no hubo reunién, fue por medio de
WhatsApp y correo electrénico; se cuido también el aspecto de no ser invasivos con su
privacidad, de modo que la comunicacion fue constante pero respetuosa de los tiempos
individuales.

4.2 Respecto a la cartografia lectora seleccionada

Como se pudo observar en el apartado 3.2 referente a los materiales empleados y las

experiencias de lectura, la cartografia lectora tuvo una gran apreciacion por parte de los

participantes. Resaltan los cuentos mexicanos, ya que al ser obras de autores nacionales genero
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un sentido de satisfaccion conocer la literatura de su propio pais, asi como finalmente darse la
oportunidad de leer un texto sobre los escritores de los que habian escuchado hablar pero a los
que nunca antes se habian acercado. “NR” compartié emocionada una experiencia con los
contertulios y comentd que en alguna feria del libro Sergio Pitol le bes6 la mano, sin embargo,
admitio que no fue hasta el momento del proyecto cuando ley6 un texto de su autoria. Los
participantes también aprovecharon sus nuevos descubrimientos literarios para conversar con
amigos y familiares al respecto. “MP”” mencion6 que le compartié cada uno de los cuentos a la
hija de una amiga que esté interesada en la lectura. “NR” conoci6 algunos de los autores que su
hija ley6 durante la carrera de literatura, por lo que se generaron constantes encuentros entre si
para comentar y recomendarse autores, experiencia que antes no tenian. “LL”y “AB”, al ser
compafieros de trabajo, dedicaron varias de sus tardes a comentar los textos; “LL” le pas6 a una
amiga suya la novela de Machado de Assis (1878/2015) y se la recomendé con gran entusiasmo.
“AB” y “SA” indicaron haber recomendado y conversado acerca de las lecturas con amigos
suyos. Todas estas experiencias de sociabilizacion de la lectura, fueron en parte provocadas por
la afinidad e interés que encontraron en la cartografia lectora; siendo la culminacion de las
novelas el cumplimiento de un reto de gran satisfaccion que sumé a su acervo sobre literatura
clasica universal.
4.3 Respecto a la dindmica de TLD en cafeterias y en modalidad virtual

La influencia de las TLD en la practica lectora de los participantes superd las
expectativas que se tenian al comienzo de la intervencion; no sélo se animo a la lectura por
placer de textos literarios, sino que se logré conformar un grupo que generd lazos de confianza,
amistad, apoyo y empatia, que comparte entre si textos, imagenes y demas informacion referente

a la lectura, cuestion que se ha podido observar en el chat de WhatsApp, desde el comienzo del
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proyecto hasta meses después de su conclusion. Sonzini (2019) comenta que el acto de conversar
posiciona a los participantes como entes criticos, pero también les incita a expresar su opiniones
y sentimientos a la par de mostrar disposicion e interés en las emociones de sus compafieros.
Poner en préctica el didlogo igualitario en las tertulias, uno de los siete principios de la teoria del
aprendizaje dialogico (CREA, 2018a), fue el elemento clave que permiti6 favorecer la
comprension lectora y las habilidades dialdgicas de los participantes, factores que constituyeron
uno de los objetivos particulares de la presente investigacion. Asi mismo, la teoria sociocultural
de Lev Vygotsky fue un referente activo durante la intervencidn, ya que como menciona Kalman
(2003), esta teoria defiende y estudia como los procesos de apropiacion de las practicas sociales
son posibles a través de la interaccion humana en el mundo social, siendo en este caso la lectura
y la escritura las practicas sociales que integraron y reforzaron los participantes del Café de
Tertulia; a su vez, la teoria sociocultural sostiene que el aprendizaje y el desarrollo humano
también proviene de la interaccion social, argumento que va de la mano con la teoria del
aprendizaje dialdgico por su enfoque en la generacion de conocimiento por medio del didlogo. Si
bien la experiencia completa de la intervencion logré en los participantes aumentar su interés por
la lectura, asi como favorecer la percepcion placentera de su préactica, fue en la segunda etapa del
proyecto donde se ejemplificé visiblemente lo que sefialan las teorias utilizadas, pues para la
mayoria de los participantes la lectura de Huxley (1932/2015) resulté dificil de comprender. Pero
gracias a la constante interaccion e intercambio dial6gico, pudieron resolver las dudas, adquirir
nuevo conocimiento, enriquecer sus propias interpretaciones y continuar disfrutando de la lectura
hasta finalizarla. Aunque se presentaran tropiezos en la comprension, los integrantes sabian que
podian afrontarlos con ayuda del grupo. Por otro lado, se pudo constatar por que las TLD fueron

atiles para los propositos didacticos de los proyectos mencionados en el apartado 1.3 y se logro
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comprobar que tal estrategia puede ser aplicada no sélo en sitios educativos, sino también en
lugares publicos como las cafeterias y de manera virtual.

Como se comentd en el capitulo anterior, el paso de lo presencial a lo virtual no generé
dificultades en la interaccidn entre participantes; la practica de TLD pudo seguir su curso en esta
modalidad. Mientras los participantes tengan ya un vinculo cercano y de confianza, las
dinamicas en espacios virtuales podran fluir sin problema. Asi mismo, el papel del coordinador
es esencial para terminar de hacer funcional esta dinamica, ya que es él quien debe guiar a los
participantes hacia los temas de interés, cuidar que todos cuenten con una participacion
equitativa y demostrarles que su presencia es valiosa para el proyecto. Alvarez-Alvarez y Guerra
Séanchez (2016) indican que la funcion principal del moderador o coordinador de las TLD es
garantizar el respeto del turno de participacion y de todas las intervenciones, por lo que no debe
validarse la opinién de un participante por encima de la de otro. Como el coordinador también se
asumird como parte del grupo y compartira algunas de sus opiniones para generar lazos de
confianza, debe procurar no imponer su punto de vista o interpretacion de los textos.

En lo que respecta al desarrollo de las TLD, se recomienda ser flexibles con su aplicacion
y estructura dentro del proyecto, ya que como se sefialé en el apartado 2.3, se considero
adecuado poner en marcha algunas estrategias extra que favorecieran la préctica lectora
individual de los participantes ademas de las ya indicadas en el manual de la Confapea; tales
estrategias estuvieron estrechamente relacionadas con los mecanismos de lectura mencionados
por Garrido (2014) que favorecen sobre todo la comprension lectora. Por otra parte, el buen
desenvolvimiento que se generd en la interaccion del grupo al realizar las TLD fue en gran
medida gracias a la estructura de turnos que sugiere el manual; cabe sefialar que su

funcionamiento dependera también de la atencion y direccion del coordinador. A partir de estos
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puntos se puede concluir que aun cuando existan metodologias que indican como realizar las
cosas, siempre sera necesario corroborar qué tan adecuadas son para el grupo de intervencion, de
modo que es conveniente discriminar entre lo que es Util e incorporar lo que se considere que
puede beneficiar al proyecto, creando asi una propia metodologia. Jaméas van a ser iguales las
personas que formen parte de la intervencién ni los objetivos de esta ultima, por lo que es valido
modificar, corregir, afadir y experimentar en pro de obtener los mejores resultados posibles
acordes al contexto de la intervencion y sus participantes.

Finalmente, la valoracién que se obtuvo sobre la pertinencia del desarrollo de las TLD en
cafeterias fue que pueden ser adecuadas si los espacios cumplen con ciertas caracteristicas. El
didlogo literario necesita de un entorno tranquilo y agradable, no se considera que sea obligado el
silencio dominante como el de una biblioteca, sino la calma justa para poder escuchar las
intervenciones del grupo. Se debe tomar en cuenta el horario y las facilidades que tienen los
participantes de asistir; en el caso del presente proyecto se supuso que la mayoria estaria cerca
del centro por sus lugares de trabajo, sin embargo, no siempre fue asi, la mayoria de veces
viajaron desde sus casas, las cuales resultaron estar retiradas del centro. Conocer y tomar en
cuenta los datos sociodemogréaficos, asi como cuestiones referidas al lugar y horario de trabajo,
sera esencial para realizar este tipo de intervenciones de manera presencial.

Ahora bien, en cuanto a la modalidad virtual, aunque no formaba parte de los intereses ni
de las caracteristicas iniciales del proyecto, resulté una alternativa sumamente enriquecedora que
posibilitd la continuidad de esta experiencia. Las ventajas que suscito en contraste con la
modalidad presencial, fueron brindar mayor comodidad a los participantes, pues no debian gastar
recursos ni tiempo en trasladarse, ademas de evitar estar fuera de noche y por supuesto

salvaguardar su salud y la de su entorno debido a la emergencia sanitaria. Las tertulias virtuales
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tuvieron mayor duracion, lo que permitié que todos profundizaran en sus opiniones y que se
cumpliera también con la programacion de comentar el cuento y la novela, ya que
presencialmente se recurria a posponer la conversacion del primero para dar mas tiempo al
segundo. La cuestion del ruido dejé de ser un problema, en cambio se presentaron algunas fallas
de conexion pero no fueron un impedimento para la dindmica. Por otro lado, lo que si afecto la
experiencia de tertulia, fueron las interrupciones que tenian algunos participantes, como recibir
Ilamadas telefonicas, realizar otra accion al momento de la tertulia y el que su entorno laboral o
familiar requiriera algo de ellos; no se opt6 por modificar estas cuestiones dado que se decidié
tener consideracion al respecto, sin embargo, si es recomendable establecer ciertos acuerdos en
la modalidad virtual para poder respetar el tiempo y participacion de todos, asi como promover la
capacidad de enfoque y compromiso para con las actividades y el grupo, sin dejar de ser
considerados con las emergencias que puedan presentarse. Al término de la intervencion tres
personas del grupo indicaron en su cuestionario final que preferian una modalidad mixta del
proyecto, mientras que dos personas se inclinaron por la modalidad presencial; tales datos son
importantes para realizar modificaciones que se juzguen pertinentes con base en sus necesidades
y las caracteristicas del contexto.

Definitivamente la implementacion de TLD como estrategia de animacion a la lectura es
completamente funcional, no s6lo en entornos escolares y con poblacién infantil como se ha
venido realizando en su mayoria, sino con personas de otras edades. Se recordara que esta
estrategia surgio en los afios ochenta en una escuela para personas adultas (CREA, 2018b), por lo
que no hay una edad especifica para su aplicacion. El grupo de intervencion estaba acostumbrado
a dedicar mayor tiempo a lecturas utilitarias y no sentian algun tipo de rechazo a tal préactica,

todos ellos habian tenido agradables experiencias con la lectura cuando eran mas jovenes, pero
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los estudios, el trabajo y demaés actividades personales les hicieron dedicar poco o nulo tiempo a
la lectura de textos literarios; no obstante, durante y después de la intervencion se observo que
los participantes retomaron y reforzaron el habito de la lectura por placer de este tipo de textos,
ya que especialmente en la segunda etapa de intervencion, la mayoria decidio leer méas textos
literarios a la par de los programados en el Café de Tertulia; asi mismo, al finalizar el proyecto,
el 100 % de los participantes comenz0 la lectura de nuevos textos literarios. En este caso se vio
representada la conjuncién de la idea de Domingo Arguelles (2019) con la de Pérez Abril (2013),
pues el primero sefialaba la importancia de gozar la adquisicion de conocimiento y la satisfaccion
del aprendizaje a partir de cualquier tipo de textos, no soélo de literatura, mientras que el ltimo
autor motivaba a disfrutar la lectura sin ningln otro tipo de propoésito. Los participantes pudieron
continuar con sus lecturas referentes al trabajo y afiadieron textos literarios a su practica lectora,
sabiendo que podian disfrutar y aprender de cada una de ellas.

La cantidad de textos literarios que los participantes leyeron durante el afio previo al
proyecto, fue practicamente nula, el promedio del grupo fue de 1.4 libros al afio; no obstante,
durante los casi tres meses que durd la intervencion, los participantes aumentaron
significativamente la cantidad de textos literarios leidos, entre ellos dos novelas. Por otro lado, el
interés que tuvieron para acercarse a otras lecturas por su cuenta, habla del incremento y
reforzamiento del concepto de lectura por placer, ya que no recurrian a nuevos textos inicamente
por su utilidad, sino para el disfrute y el aprendizaje mismos; tal goce literario los llevo también
a la sociabilizacion de la lectura. Las TLD no solo ayudaron a incrementar la practica lectora, la
comprension lectora y las habilidades dialogicas, sino también la practica de valores como la
solidaridad y la empatia, aspectos que al igual que con la lectura, al ejercerse constantemente, se

van interiorizando. Y es bien cierto que hoy en dia se requiere de ambos.
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Apéndices
Apéndice A

Programacion de actividades en primera etapa
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Nota. A continuacion se presenta la programacion de actividades referentes a la primera etapa de

la intervencidn correspondiente a noviembre-diciembre.

Actividad Descripcion de la actividad Producto por
obtener
Presentacion con La primera reunion se dedicara a la presentacion de los Eleccion de la
el grupo de participantes, se les detallaran aspectos importantes de las  novelay

intervencion y

eleccidn de novela.

Primera TLD de
dos cuentos y
obsequio de
novela

seleccionada.

Segunda TLD de
un cuento y
capitulos de la

novela.

tertulias literarias dialogicas que se llevaran a cabo y se
les preguntara acerca de sus habitos lectores. Se acordaran
las lecturas a realizar en casa. Finalmente se sometera a
votacion la eleccidn de la novela en comun que se leera.

Se grabaré el audio de la sesion a modo de registro.

Se realizara la primera tertulia literaria dialdgica acerca de
los cuentos “La historia segiin Pao Cheng” de Salvador

Elizondo y “El ultimo verano” de Amparo Davila. Al final
de la sesidn se les obsequiara la novela seleccionada junto
con un bloc de notas y un separador de libro. Se grabara el

audio de la sesion a modo de registro.

Se realizara la segunda tertulia literaria dialégica acerca
del cuento “La noche del féretro” de Francisco Tario y los
capitulos acordados de la novela. Se preguntara a los
participantes acerca de sus dificultades y organizacion
para realizar las lecturas acordadas. Se grabara el audio de

la sesién a modo de registro.

obtencion de
datos referentes
a habitos

lectores.

Primera
dindmica de
TLD.

Segunda
dindmica de
TLDYy
obtencion de
datos acerca de
dificultades en
la practica

lectora.



Tercera TLD de un
cuento y capitulos
de la novela.

Cuarta TLD de un
cuento y capitulos

de la novela.

Quinta TLD de un
cuento y capitulos

de la novela.

Se realizard la segunda tertulia literaria dialégica acerca
del cuento “El anillo” de Elena Garro y los capitulos
acordados de la novela. Se preguntara a los participantes

si existieron dificultades entorno a la lectura de los textos.

Se realizard la cuarta tertulia literaria dialdgica acerca del
cuento “El anillo” de Elena Garro, ya que no se abordo6 en

la sesion anterior, y los capitulos acordados de la novela.

Se realizard la quinta tertulia literaria dialdgica acerca del
cuento “No oyes ladrar los perros” de Juan Rulfo y los
altimos capitulos de la novela. Se felicitara a los
participantes por concluir la lectura de un libro y su
constancia. Se les preguntara acerca de su experiencia de
lectura a lo largo de la intervencion, sus opiniones y
sugerencias para la mejoria de la misma. Finalmente, se
invitara a los participantes a continuar en una segunda
etapa de tertulias literarias dialogicas que se desarrollara
entre enero y marzo del 2021.

Se enviara un cuestionario final y diagndstico para
puntualizar en aspectos de sus habitos lectores y

experiencia de lectura a partir de la intervencién.
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Tercera
dindmica de
TLDy
obtencion de
datos referentes
a la practica

lectora.

Cuarta dindmica
de TLD.

Quinta dindmica
de TLD.
Obtencion de
datos acerca de
experiencia de
lectura de los
participantes y
recoleccion de
sugerencias.
Datos referentes
a habitos

lectores.




Apéndice B

Programacion de actividades en segunda etapa
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Nota. A continuacion se presenta la programacion de actividades referentes a la segunda etapa de

la intervencion correspondiente a enero-marzo.

Actividad Descripcion de la actividad Producto por
obtener
Bienvenida a la Bienvenida a los participantes a la segunda etapa de Primera
segunda etapa de tertulias en modalidad virtual. Se dara una introduccion dinamica de
tertulia en sobre la novela de Un mundo feliz de Aldous Huxley; se TLDy

modalidad virtual.
Introduccién a la

nueva novelay

TLD de un cuento.

Segunda TLD de
un cuento y
capitulos de la

novela.

Tercera TLD de un

cuento y capitulos

de la novela.

comentaran los dos primeros capitulos de la misma. Se
realizara la primera tertulia dialégica acerca del cuento
“La migala” de Juan José Arreola. Se preguntard a los
participantes acerca de sus dificultades y organizacion
para realizar las lecturas acordadas. Se la sesion de zoom

a modo de registro.

Se realizara la segunda tertulia literaria dial6gica acerca
del cuento “La zarpa” de José Emilio Pacheco y los

capitulos acordados de la novela.

Se realizard la tercera tertulia literaria dialogica acerca del
cuento “Modesta Gomez” Rosario Castellanos y los
capitulos acordados de la novela. Se preguntara a los
participantes acerca de sus dificultades y organizacion
para realizar las lecturas acordadas. Se grabara el audio de

la sesién a modo de registro.

obtencion de
datos acerca de
dificultades en
la practica

lectora.

Segunda
dinamica de
TLD.

Tercera
dindmica de
TLDYy
obtencion de
datos acerca de
dificultades en
la practica

lectora.



Cuarta TLD de un
cuento y capitulos
de la novela.

Quinta TLD de un
cuento y capitulos

de la novela.

Sexta TLD de un
cuento y capitulos

de la novela.

Séptima TLD de
un cuento y
capitulos de la

novela.

Se realizard la cuarta tertulia literaria dialdgica acerca del
cuento “Quién se lleva a Blanca” de Jorge Ibargiiengoitia

y los capitulos acordados de la novela.

Se realizara la quinta tertulia literaria dialogica acerca de
tres microrrelatos de Augusto Monterroso y los capitulos

acordados de la novela.

Se realizar la sexta tertulia literaria dialogica acerca del
cuento “La sefial” de Inés Arredondo y los capitulos

acordados de la novela.

Se realizara la séptima tertulia literaria dial6gica acerca
del cuento “La pantera” de Sergio Pitol y los capitulos
finales de la novela. Se felicitara a los participantes por
haber concluido la segunda etapa del Café de Tertulia.
Se enviara un cuestionario final y diagndstico para
puntualizar en aspectos de sus habitos lectores y

experiencia de lectura a partir de la intervencion.
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Cuarta dindmica
de TLD.

Quinta dindmica
de TLD.

Sexta dinamica
de TLDy
obtencion de
datos acerca de
dificultades en
la practica
lectora.

Séptima
dindmica de
TLD. Obtencién
de datos acerca
de experiencia
de lectura de los
participantes y
recoleccion de
sugerencias.
Datos referentes
a habitos

lectores.
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Apéndice C
Cuestionario inicial y diagndstico
Nota. A continuacion se presenta, por medio de iméagenes, el cuestionario inicial elaborado en

Google Forms.

8/12/2020 Café de Tertulia - Habitos e intereses

Cafée de Tertulia - Habitos e intereses

Buen dia, querido grupo de tertulia. Este cuestionario es para conocer un poco sobre su contexto,
habitos lectores y algunos intereses. No es una evaluacion, de tal manera que no hay respuestas
correctas e incorrectas; por favor, siéntanse en confianza de contestar sinceramente. La
informacioén obtenida sera util para desarrollar mejores planes de fomento a la lectura.

1. Nombre completo

2. Fechade nacimiento

Ejemplo: 7 de enero del 2019

3. Numero de celular

Esta informacion es para crear nuestro grupo de WhatsApp.

Contexto

4. Profesion o actividad cotidiana

5. Horario de trabajo o de actividad cotidiana

https://docs.google.com/forms/d/17DgHD QZyF mwiPnzSuEKKy2D __ XBCbHEPmL8h-vmbVCE/edit?chromeless=18gxids=7628 1172



8/12/2020 Café de Tertulia - Habitos e intereses
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6. ¢Cuanto tiempo extra dedicas a tu trabajo o actividad cotidiana diariamente?

Marca solo un évalo.

Horas

7. ;Eres padre de familia?
Marca solo un dvalo.

) Si

) No

8. ;Cuanto tiempo dedicas a las tareas domesticas diariamente?

Marca solo un évalo.

Horas

9. ¢Cuanto tiempo dedicas a las redes sociales diariamente?
Marca solo un dvalo.

) Menos de 2 horas.
() Entre3y5 horas.

) Mas de 5 horas.

Habitos lectores

https://docs.google.com/forms/d/17DgHD QZyF mwkPnzSuEKKy2D__ XBCbHEPML8h-vmbVCE/edit?chromeless=18gxids=7628

Horas

10

Horas

212



8/12/2020 Café de Tertulia - Habitos e intereses
10. ¢Te gustaleer?

Marca solo un dévalo.

) Mucho
Regular
) Poco

) Nada

11. ;Qué momento del dia prefieres para leer?
Marca solo un dvalo.

) Al despertar
Al medio dia
() Durante la comida
) Al atardecer
) Antes de dormir
) Cualquier momento

) Otro:

12. (Tienes un espacio definido para leer en casa?

Marca solo un dvalo.

) Si
) No

: ) Otro:

https://docs.google.com/forms/d/17DgHD QZyF mwkPnzSuEKKy2D__ XBCbHEPML8h-vmbVCE/edit?chromeless=18gxids=7628

87



8/12/2020 Café de Tertulia - Habitos e intereses

13. ;Como prefieres leer?
Marca solo un dvalo.

() Material en fisico
() Material electrénico
() Ambos

) Me es indiferente

14. ;Con qué frecuencia lees textos literarios?
Marca solo un évalo.

) Todos los dias
) Algunos dias a la semana
) Los fines de semana
) Vacaciones
) Casinunca

) Nunca

15. (Tienes libros, revistas u otros materiales de lectura en casa?
Marca solo un dvalo.

) si
) No

16. Estas leyendo algun libro en este momento?

Si tu respuesta es afirmativa, por favor indica el titulo del libro y autor. Si tu respuesta es negativa, por
favor indica "No".

https://docs.google.com/forms/d/17DgHDQZyF mwikPnzSuEKKy2D__ XBCbHEPmL8h-yvmbVCE/edit?chromeless=18gxds=7628 412



8/12/2020 Café de Tertulia - Habitos e intereses

17. De acuerdo a tu eleccion de lectura por placer ; Aproximadamente cuantos libros

leiste el ano pasado?

Si no pudiste leer un libro por placer el afio pasado, por favor indicalo.

18. ¢Terminas los libros que empiezas a leer?

Marca solo un dvalo.

) Siempre
) Casi siempre
() Aveces

) Nunca

19. ;Comprendes lo que lees?
Marca solo un évalo.
S

) No

Aveces

20. ¢Cuando lees te imaginas lo que se narra en la historia?

Marca solo un évalo.

_JSi

) No

( 7 Aveces

https://docs.google.com/forms/d/17DgHD QZyF mwkPnzSuEKKy2D__ XBCbHEPML8h-vmbVCE/edit?chromeless=18gxids=7628

5112



8/12/2020

21

22.

23.

Café de Tertulia - Habitos e intereses

¢Hablas con alguien sobre lo que lees?
Marca solo un évalo.

() Mucho
() Regular

() Poco

() Nada

Para mi la lectura es...

Selecciona las que consideres.
Selecciona todos los que correspondan.

| | Placentera

|| Aburrida

| | obligatoria

|| Me es indiferente
Otro: | |

Leo cuando...

Selecciona como maximo 3.
Selecciona todos los que correspondan.

| | Cuando tengo ganas
|| Cuando es util para obtener o desarrollar algo (conocimiento, trabajo, etc.)

| ] cuando es obligatorio

:\ Cuando lo he programado como un compromiso personal (actividad con horario a

cumplir)
j Cuando tengo tiempo libre
Otro: [ |

https://docs.google.com/forms/d/17DgHDQZyF mwikPnzSuEKKy2D__ XBCbHEPmL8h-yvmbVCE/edit?chromeless=18gxds=7628

6/12
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8/12/2020 Café de Tertulia - Habitos e intereses

24. ;Cuanto consideras que has leido por placer?

Marca solo un évalo.

Poco Mucho

25. ;Cuanto consideras que has leido por obligacion?

Marca solo un évalo.

Poco Mucho

26. Cuando leo un texto literario siento que...

Selecciona como maximo 3.
Selecciona todos los que correspondan.

|| Esplacentero
| Pierdo tiempo
.| Aprendo algo
" | Doy vuelo a la imaginacién
| | Noesutil
Otro: J

https://docs.google.com/forms/d/17DgHDQZyF mwikPnzSuEKKy2D__ XBCbHEPmL8h-yvmbVCE/edit?chromeless=18gxds=7628

m2

91



8/12/2020 Café de Tertulia - Habitos e intereses

27. Senalalos beneficios mas importantes para ti que ofrece la lectura

Selecciona todas las que consideres.
Selecciona todos los que correspondan.

| Amplia el vocabulario
|| Mejora la expresion oral y escrita
' | Ayuda al desarrollo psicoldgico
|| Permite aislarse de la realidad
| Ayuda a establecer conversaciones con otros
|| Es entretenido
' | Permite comprender mejor el mundo
| Ayuda a ser empatico
" | No creo que ofrezca beneficios

28. Leeriamas...

Selecciona todas las que consideres.
Selecciona todos los que correspondan.

|| situviera mas tiempo
| Si obtuviera més placer al leer
|| Silos libros tuvieran mas imagenes
|| silas historias fueran mas cortas
|| sialleer no me diera suefio
|| Sinotuviera la obligacién de leer otros libros
|| sileer fuera mas facil
|| simientorno leyera mas
Otro: [ |

Intereses

https://docs.google.com/forms/d/17DgHDQZyF mwikPnzSuEKKy2D__ XBCbHEPmL8h-yvmbVCE/edit?chromeless=18gxds=7628

8/12



8/12/2020 Café de Tertulia - Habitos e intereses

29. ;Qué tipo de textos prefieres leer?

Selecciona como maximo 3.
Selecciona todos los que correspondan.

| Novela

| | Cuento

| | Poesia

|| Teatro

| | Ensayo

[ ] cualquiera
Otro: [

30. Elige lao las alternativas que mas se ajusten a tu interés de lectura

Selecciona todos los que correspondan.

' | Romance
[ ] Terror
| Ciencia ficcion
| Aventuras
| Histérico
|| Psicologico
| | Comico
| Bélico
| | Crimen
|| Fantastico
Otro: [

31. Almomento de leer ;Qué tipo de autor prefieres?
Marca solo un dvalo.

() Mexicano
() Extranjero

) Ambos

S

https://docs.google.com/forms/d/17DgHDQZyF mwikPnzSuEKKy2D__ XBCbHEPmL8h-yvmbVCE/edit?chromeless=18gxds=7628
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8/12/2020 Café de Tertulia - Habitos e intereses

32. ;Te gusta escribir? (pensamientos, notas, frases, etc.)

Marca solo un évalo.

) Si
~ ) No
Aveces

() Noloheintentado

33. ;Te gustaleer en voz alta?

Marca solo un évalo.

_si
) No

() Aveces

: ) No lo he intentado

34. ;Tienes algun pasatiempo? ;Cual?

Sino tienes algin pasatiempo, por favor indica "No".

35. ¢Te gusta asistir a las cafeterias?

Marca solo un évalo.

_si
) No

() Aveces

https://docs.google.comforms/d/17DgHD QZyF mwkPnzSuEKKy2D__ XBCbHEPmL8h-ymbVCE/edit?chromeless=1&gxds=7628

1012
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8/12/2020 Café de Tertulia - Habitos e intereses

36. Antes de lasituacion actual, ;con qué frecuencia asistias a las cafeterias en un
mes?

Marca solo un évalo.

) Mucho

) Aveces

() Raravez
() Unavez

() Nunca

37. (Qué te gusta de asistir a una cafeteria?

Expectativa

38. ;Qué esperas de esta experiencia?

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

https://docs.google.comforms/d/17DgHD QZyF mwkPnzSuEKKy2D__ XBCbHEPmL8h-ymbVCE/edit?chromeless=1&gxds=7628 112
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Apéndice D
Cuestionario intermedio
Nota. A continuacién se presenta, por medio de imégenes, el cuestionario intermedio elaborado

en Google Forms.

27152021 Café de Tertulia - Experiencia ysugerencias

Café de Tertulia - Experiencia 'y
sugerencias

Buen dia, estimados contertulios. Este cuestionario es para conocer a profundidad su opinion

y experiencia en el proyecto; les agradeceré mucho que expresen a detalle sus respuestas. No

es una evaluacion, de tal manera que no hay respuestas correctas e incorrectas; por favor,

siéntanse en confianza de contestar sinceramente. La informacion serd de gran utilidad para

el seguimiento y mejora del proyecto, especialmente para la segunda etapa que tendremos.
*QObligatorio

1. Nombre completo *

2. Carreracursada e institucion donde la cursaste *

Experiencia

3. ;Como fue tu experiencia en el Café de Tertulia? *
Marca solo un dvalo.

Muy buena
Buena
Regular

Mala

https://docs.g oogle.com/for ms/d/1LSLdig MU P814q 1U7fhYobC feyyakBiKO YM BSKc8SWi4/edit U7
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27152021 Café de Tertulia - Experiencia y sugerencias

4. ;Cuanto te gusto ellibro seleccionado para la tertulia? *

Marca solo un dévalo.

Poco Mucho

5. Acercade tu experiencia en el Café de Tertulia *

Describe cdmo influyé en tu relacion con la lectura y en esta etapa de tu vida. Aspectos que te gustaron,
aquellos que te disgustaron, aprendizajes, etc.

6. ¢De qué manerainfluyeron las cafeterias en tu experiencia de tertulia? *

Aqui se busca conocer —de acuerdo a tu experiencia— la idoneidad del espacio en relacién con la dinamica
de tertulia.

https://docs.g oogle.comvfor ms/d/1LSLdig MU P814q 1U7fhYobCfeyyak8iKO YMBSKc8SWi4/edit 27
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27152021 Café de Tertulia - Experiencia y sugerencias

7. ¢Te gustaria participar constantemente en este tipo de proyectos? *

Marca solo un évalo.

() Mucho
() Regular
() Poco

) Nada

8. Anteriormente ;habias participado en un proyecto similar? *

Indica Si o NO. Si tu respuesta es S, por favor, describe un poco sobre esa experiencia.

Sugerencias

9. ;Como consideras que fue la organizacion previa a las tertulias? *

En este aspecto se evalla si el coordinador informé —puntual y adecuadamente— a los integrantes acerca
de los acuerdos de lectura, las actividades a realizar y los puntos de reunién.

Marca solo un dvalo.
() Muy buena
() Buena

) Regular

() Mala

https://docs.g oogle.comvfor ms/d/1LSLdig MU P814q 1U7fhYobCfeyyakBiKO YMBSKc8SWi4/edit 7



27152021 Café de Tertulia - Experiencia y sugerencias

10. ;Cdémo consideras que fue la coordinacion durante las tertulias? *

En este aspecto se evalla si el coordinador de la tertulia fue capaz de moderar adecuadamente las

intervenciones, propiciar un ambiente de respeto, didlogo y participacién equitativa para cada integrante.

Marca solo un évalo.

) Muy bueno
() Bueno
) Regular

() Malo

\.

11. Por favor indica qué te gustaria que mejorara el coordinador de la tertulia *

En relacion con su manera de proceder y las mejoras que te gustaria observar en el proyecto (lecturas,
dindmicas, espacios, frecuencia de las reuniones, horarios, etc.).

Habitos lectores

12. Ademas de las lecturas de la tertulia ;durante ese tiempo leiste otros textos
literarios (novela, cuento, poesia, etc.) por tu cuenta? *

Marca solo un évalo.
() Mucho

() Regular

() Poco

() Nada

() otro:

https://docs.g oogle.comvfor ms/d/1LSLdig MU P814q 1U7fhYobCfeyyak8iKO YMBSKc8SWi4/edit

47
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27152021 Café de Tertulia - Experiencia y sugerencias

13. ¢Tuviste dificultades para realizar las lecturas acordadas? *

Indica Si o NO. Si tu respuesta es Si, por favor, comparte cuales fueron esas dificultades.

14. ;Estas satisfecho(a) con las lecturas proporcionadas en la tertulia? *

Por favor comparte tu opinién y las sugerencias que tengas al respecto.

15. ¢Consideras que la cantidad de lecturas y el tiempo que se dio para realizarlas
fueron los adecuados? *

Por favor comparte tu opinién y las sugerencias que tengas al respecto (por ejemplo: conservar,
aumentar o disminuir la cantidad de lecturas).

https://docs.g oogle.comvfor ms/d/1LSLdig MU P814q 1U7fhYobCfeyyak8iKO YMBSKc8SWi4/edit 57
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27152021 Café de Tertulia - Experiencia y sugerencias

16. ;Te gustariarealizar ejercicios de escritura en el marco de las tertulias? *

Marca solo un évalo.

) Mucho
() Regular
~ ) Poco

) Nada

() otro:

17. Altérmino de la tertulia y hasta este momento ;has leido mas textos literarios
(novela, cuento, poesia, etc.)? *

Si tu respuesta es Si, por favor, comparte cuales; si tu respuesta es NO, por favor, comparte por qué.

https://docs.g oogle.comvfor ms/d/1LSLdig MU P814q 1U7fhYobCfeyyak8iKO YMBSKc8SWi4/edit 6/7



27152021 Café de Tertulia - Experiencia y sugerencias

18. Selecciona los libros que has leido completamente

Sefialados por: Obra - Autor

Selecciona todos los que correspondan.
|| La Odisea - Homero
|| Germinal - Emile Zola

|| Pedro Paramo - Juan Rulfo

|| Cien afios de soledad - Gabriel Garcia Marquez

|| Elcorazén delas tinieblas - Joseph Conrad
|| Crimen y castigo - Fiodor Dostoievski

|| Madame Bovary - Gustave Flaubert

|| Elretrato de Dorian Gray - Oscar Wilde

E Rebelion en la granja - George Orwell

|| Rayuela - Julio Cortazar

|| Metamorfosis - Franz Kafka

|| Un mundo feliz - Aldous Huxley

|| Memorias del subsuelo - Fiodor Dostoievski
|| Linea de sombra - Joseph Conrad

|| Eldifunto Matias Pascal - Luigi Pirandello

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

https://docs.g oogle.comvfor ms/d/1LSLdig MU P814q 1U7fhYobCfeyyak8iKO YMBSKc8SWi4/edit
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Apéndice E
Cuestionario final

Nota. A continuacion se presenta, por medio de imégenes, el cuestionario final elaborado en

Google Forms.

27/52021 Café de Tertulia- Experiencia final

Cafe de Tertulia - Experiencia final

Estimados contertulios, este cuestionario final tiene por objetivo conocer cémo fue su
experiencia en la segunda etapa de tertulias, asi como su opinién acerca del proyecto, lo cual
ayudara a mejorarlo e implementar nuevas dindmicas. Les agradeceré mucho que se tomen su
tiempo para contestarlo y compartan con total confianza sus respuestas.

*Qbligatorio

1. Nombre completo *

Experiencia

2. ;Como fue tu experiencia en la segunda etapa de Café de Tertulia? *
Marca solo un dvalo.

Muy buena
Buena
) Regular

Mala

3. Encontraste con la primera etapa, ;cual es tu opinion acerca de la modalidad
virtual del Café de Tertulia? *

Describe qué aspectos te gustaron, cudles te disgustaron, asi como las dificultades y facilidades que
experimentaste en relacion con la modalidad virtual.

https://docs.g oogle.comvforms/d/1bwzgRTJIvdti 5SbW6Yt4UciebdihZ 1bvXvbJRn5Qc)8A/edit 1
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4. ;Tuviste dificultades para asistir a las sesiones, asi como para cumplir con las
lecturas acordadas? *

Si tu respuesta es Si, por favor, comparte qué aspectos fueron limitantes para tu asistencia y/o
cumplimiento de lecturas. Si tu respuesta es NO, por favor, indicalo.

5. ;Cuanto te gusto el libro seleccionado para la tertulia? *

Marca solo un évalo.

Poco Mucho

6. Encontraste con la primera etapa, ;consideras que aumenté el grado de dificultad
lectora con la novela seleccionada? *

Marca solo un évalo.

() Mucho
) Regular
7{" Poco

() Nada

() otro:

https://docs.g oogle.comvfor ms/d/1bwzg R TJIvdtiSbWeYt4UciebdihZ 1bvXvbJRnSQcJ8Aledit
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27152021 Café de Tertulia- Experiencia final

7. ;Qué dificultades y qué aciertos identificaste en tu proceso lector al leer Un
mundo feliz? *

8. (Consideras que el didlogo con los contertulios ayudd a mejorar tu comprension
de los textos leidos? *

Marca solo un dvalo.
) Mucho

() Regular

() Poco

() Nada

) Otro:

9. ;Qué acciones te ayudaron a comprender mejor los textos leidos? *

Describe las acciones que hayas realizado, como la toma de notas, el subrayado, la escritura de reflexiones,
la conversacién con otras personas, etc. Si no realizaste acciones, por favor, comenta por qué.

Habito lector

https://docs.g oogle.comvfor ms/d/1bwzg R TJIvdtiSbWeYt4UciebdihZ 1bvXvbJRnSQcJ8Aledit 7
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27152021 Café de Tertulia- Experiencia final

10. Mirelacion actual con la lectura *

Por favor,rememora tu trayecto en el Café de Tertulia, y comparte cudles han sido las dificultades, los
aciertos y los aprendizajes que has notado en tu relacién actual con la lectura.

11. Ademas de las lecturas de la tertulia ;durante ese tiempo leiste otros textos
literarios (novela, cuento, poesia, etc.) por tu cuenta? *

Marca solo un dvalo.
) Mucho
() Regular
_ ) Poco
) Nada

() otro:

12. Al término de la tertulia y hasta este momento ;has leido mas textos literarios
(novela, cuento, poesia, etc.)? *

Si tu respuesta es Si, por favor, comparte cudles; si tu respuesta es NO, por favor, comenta por qué.

https://docs.g oogle.comvfor ms/d/1bwzg R TJIvdtiSbWeYt4UciebdihZ 1bvXvbJRnSQcJ8Aledit 47
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27152021 Café de Tertulia- Experiencia final

13. ¢Has compartido las lecturas y experiencias de la tertulia con otras personas de

tu entorno? *

Si tu respuesta es Si, por favor, comparte con qué circulos sociales (amigos, familiares, compafieros de
trabajo, etc.) y qué te ha llevado a hacerlo. Si tu respuesta es NO, por favor, comparte por qué.

Sugerencias

14. ;Qué modalidad de Café de Tertulia es mas adecuada para ti? *

Marca solo un évalo.

() Presencial
‘f;\» Virtual
() Mixta
() otro:

15. ;Cdémo consideras que fue la coordinacion durante las tertulias virtuales? *

En este aspecto se evalla si el coordinador de la tertulia fue capaz de moderar adecuadamente las
intervenciones, propiciar un ambiente de respeto, didlogo y participacién equitativa para cada integrante.

Marca solo un évalo.
() Muy bueno
() Bueno
() Regular

) Malo

https://docs.g oogle.comvfor ms/d/1bwzg R TJIvdtiSbWeYt4UciebdihZ 1bvXvbJRnSQcJ8Aledit 57
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27152021 Café de Tertulia- Experiencia final

16. Por favor indica qué te gustaria que mejorara el coordinador en las tertulias
virtuales *

En relacion con su manera de proceder y las mejoras que te gustaria observar en las sesiones (lecturas,
dindmicas, frecuencia de las reuniones, horarios, etc.).

17. Como graduado del Café de Tertulia sefala qué te gustaria: *

Selecciona todas las que consideres.
Selecciona todos los que correspondan.

|| Recibir un cuento o texto semanal

|| Recibir contenido audiovisual con resefias de textos literarios

|| Escribir narrativa, resefias o criticas en el blog de Café de Tertulia

|| Tener acceso al blog para comentar los textos semanales

|| Aprender a dirigir una tertulia literaria

|| Reunion mensual para comentar un libro (club de lectura mensual)

[: Realizar videos con recomendaciones literarias para el Café de Tertulia
|| Ninguna de las anteriores

Otro: "'ﬂ

18. ;Te gustaria participar en otra etapa de Café de Tertulia? *

Por favor,comparte cudl seria la experiencia ideal para ti, es decir, cudnto tiempo consideras adecuado
esperar para volver a participar en un Café de Tertulia (ejemplos: cada mes, un mes siy otro no, un
semestre si y otro no, etc.) o si prefieres leer por tu cuenta de aqui en adelante. Ten total confianza de
compartir tu opinién, serd muy valiosa para futuros proyectos.

https://docs.g oogle.comvfor ms/d/1bwzg R TJIvdtiSbWeYt4UciebdihZ 1bvXvbJRnSQcJ8Aledit 6/7
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27152021 Café de Tertulia- Experiencia final

iMuchas gracias!

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

Google Formularios

https://docs.g oogle. com/for ms/d/1bwzg R TJIvdti5SbW6Yt4UciebdihZ 1bvXvbJRNSQcJ8A/edit nr
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Apeéndice F
Cafeterias seleccionadas
Nota. A continuacién se presenta el listado de cafeterias en las que se realiz6 la intervencion.

1. 4Regiones 4regionescafe@gmail.com

Xalapefios llustres #9, Zona Centro, Centro, 91000 Xalapa-Enriquez, Ver.

2. Caferencial caferencial@gmail.com

Hidalgo 10 Col, Centro, 91000 Xalapa-Enriquez, Ver.

CAFERENCIAL

CASA TOSTADORA DE CAFE

3. Flor Catorce cafelaflor2z@gmail.com

José Maria Morelos 1, Zona Centro, Centro, 91000 Xalapa-Enriquez, Ver.



mailto:4regionescafe@gmail.com
mailto:caferencial@gmail.com
mailto:cafelaflor2@gmail.com
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Apéndice G

Cartel y convocatoria de la intervencion

PROYECTO de FOMENTO a la LECTURA

//

s

//

/

/

/

~N
o
Ny
Ny
~
Ty
—

Los martes del
17 NOV al 22 DIC
18:30 a 20:00 h.

Reuniones en cafeterias
Centro Historico, Xalapa
Acatando las medidas sanitarias

-——

® Dirigido a publico de

30 a 55 afios de edad
® Cupo limitado a 5 personas
m Registro gratuito

por Zyanya Arricta Gerén

Universidad Veracruzana

R e oo - Contacto e informes: cafedecian@gmail.com




I

Universidad Veracruzana
ESPECIALIZACION EN PROMOCION DE LA LECTURA

CONVOCATORIA

Vigente hasta el 9 de noviembre

Café de Tertulia es un proyecto de fomento a la lectura que
forma parte de la Especializacion en Promocion de la
Lectura de la Universidad Veracruzana.

Esta dirigido a publico entre 30 y 55 afios de edad que,
ademas de disfrutar las visitas al café, tiene entre sus
intereses reencontrarse o desarrollar la practica de lectura,
acompafiados por un pequefio grupo de personas que
compartan la travesia de leer una obra literaria en comun.

. Cual es la dinamica? Cada martes, del 17 de noviembre al
22 de diciembre en horario de 18:30 a 20:00 h., nos
reuniremos en un café de la zona Centro Historico de Xalapa
para compartir opiniones e impresiones acerca de una obra
de la literatura clasica universal. El libro sera elegido previo
consenso de los participantes y se les proporcionara en la
segunda sesion; asi mismo, acordaremos los capitulos a leer
en casa para que, llegado el dia de la tertulia, nuestro didlogo
explore todas las aristas posibles de cada experiencia lectora.

Requisitos:
o Enviar un breve mensaje acerca de su interés por

participar en el Café de Tertulia a
cafedecian@gmail.com antes del 9 de noviembre.

o Todos los participantes cumpliremos con las medidas
sanitarias requeridas.

o Disponibilidad de tiempo en las fechas y horarios
establecidos.

o Dias antes de la primera sesion se les solicitara contestar
un cuestionario que apoyara la realizacion del proyecto.

o Mantendremos comunicacion acerca de los puntos de
encuentro y los acuerdos de nuestra lectura via
WhatsApp.

Cupo limitado: 5 personas Registro gratuito.
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Apéndice H
Cartografia lectora 1

Novelas clasicas de la literatura universal que se someteran a votacion de los
participantes: Resurreccion de Machado de Assis (1878/2015); El difunto Matias Pascal de
Pirandello (1904/2012); Linea de sombra de Conrad (1917/2017).

Antologia de cuento: Antologia del cuento mexicano de la segunda mitad del siglo XX
de Mario Mufoz.

Cuentos que se leeran de la antologia de cuento en la primera etapa de la
intervencion: “La historia segun Pao Cheng” de Salvador Elizondo; “El ultimo verano” de
Amparo Déavila; “La noche del féretro” de Francisco Tario; “El anillo” de Elena Garro; y “No
oyes ladrar los perros” de Juan Rulfo.

Referencias de lecturas (por orden de mencion):

Machado de Assis, J. (2015). Resurreccion. Universidad Veracruzana.

Pirandello, L. (2012). El difunto Matias Pascal. Universidad Veracruzana.

Conrad, J. (2017). Linea de sombra. Universidad Veracruzana.

Mufioz, M. (2009). Antologia del cuento mexicano de la segunda mitad del siglo XX.

Universidad Veracruzana.

Elizondo, S. (2009). La historia segiin Pao Cheng. En M. Mufioz (Comp.), Antologia del cuento
mexicano de la segunda mitad del siglo XX (pp. 193-195). Universidad Veracruzana.

Davila, A. (2009). El ultimo verano. En M. Muiioz (Comp.), Antologia del cuento mexicano de
la segunda mitad del siglo XX (pp. 117-123). Universidad Veracruzana.

Tario, F. (2009). La noche del féretro. En M. Mufioz (Comp.), Antologia del cuento mexicano de

la segunda mitad del siglo XX (pp. 67-72). Universidad Veracruzana.
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Garro, E. (2009). El anillo. En M. Mufioz (Comp.), Antologia del cuento mexicano de la segunda
mitad del siglo XX (pp. 95-105). Universidad Veracruzana.
Rulfo, J. (2009). No oyes ladrar los perros. En M. Mufioz (Comp.), Antologia del cuento

mexicano de la segunda mitad del siglo XX (pp. 33-37). Universidad Veracruzana.
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Apéndice |
Cartografia lectora 2

Novela clésica de la literatura universal que se leera:
Un mundo feliz de Aldous Huxley (1932/2015).

Cuentos que se leeran en la segunda etapa de la intervencion:
“La migala” de Juan Jos¢ Arreola; “La zarpa” de Jos¢ Emilio Pacheco; “Modesta Gomez” de
Rosario Castellanos; “Quién se lleva a Blanca” de Jorge Ibargiiengoitia; “Mondlogo del mal”,
“La rana que queria ser una rana auténtica” y “La tela de Penélope, o quién engafia a quién” de
Augusto Monterroso; “La sefial” de Inés Arredondo; y “La pantera” de Sergio Pitol.

Material audiovisual de soporte para las lecturas de la segunda etapa de
intervencion:
Canal Once. (2012). Minigrafias — Juan José Arreola [Video]. YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=-iUM6GmyrqgY

Frases de la Vida. (2018). 20 Frases de Aldous Huxley | La distopia de Un mundo feliz [Video].

YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=N6s8aM8RRPs

Canal Once. (2012, octubre 8). Minigrafias - José Emilio Pacheco [Video]. YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=IbSChuY I1ts

Beristain, N. (2019). Los adioses [Pelicula]. Chamaca Films, Woo Films, Zamora Films.
Secretaria de Cultura de México (2015, diciembre 18). ROSARIO CASTELLANOS [Video].

YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=Cs9Mwqgr nRc

Castellanos, R. (2008). Modesta Gomez. En N. Megged (comp.), Rosario Castellanos (pp. 8-15).

UNAM. http://www.materialdelectura.unam.mx/images/stories/pdf3/rosario-

castellanos.pdf


https://www.youtube.com/watch?v=-iUM6GmyrqY
https://www.youtube.com/watch?v=N6s8aM8RRPs
https://www.youtube.com/watch?v=lbSChuYl1ts
https://www.youtube.com/watch?v=Cs9Mwqr_nRc
http://www.materialdelectura.unam.mx/images/stories/pdf3/rosario-castellanos.pdf
http://www.materialdelectura.unam.mx/images/stories/pdf3/rosario-castellanos.pdf
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El Pais. (2018, enero 22). Instrucciones para leer a Jorge lbargiiengoitia | MEXICO [Video].

YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=nc4Geta8Q1M

Canal Once. (2012, octubre 8). Minigrafias - Jorge Ibarglengoitia [Video]. YouTube.

https://www.youtube.com/watch?reload=9&v=BPM-MJkcNg4

Monterroso, A. (2008). La oveja negra y demas fabulas. En N. Jitrik (Comp.), Augusto
Monterroso cuentos (pp. 10-15). UNAM.

http://www.materialdelectura.unam.mx/images/stories/pdf5/augusto-monterroso-37.pdf

Rotaract Club Tucuman. (2020, junio 30). Analisis Augusto Monterroso: Vida y estilo literario

[Video]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=]GSaQiO3cDA

Noticias 22. (2017, abril 7). Inés Arredondo, la escritora fiel [Video]. YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=ktINk6JZ7ZI

TV UNAM. (2019). Sergio Pitol. FIL de Mineria 2019 [Video]. YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=gx9pC6TGOQP0

Pitol, S. (1960). La pantera. En L. Lopez Nieves, Ciudad Seva. https://ciudadseva.com/texto/la-
pantera-pitol/
Referencias de lecturas (por orden de mencion):

Huxley, A. (2015). Un mundo feliz. BOEK.

Arreola, J. J. (1952). La migala. En C. Pisos (Ed.), Cuentos breves latinoamericanos (p. 93-94).
CIDCLI.

Pacheco, J. E. (1972). La zarpa. En El principio del placer (pp. 46-52). ERA.

Castellanos, R. (2008). Modesta Gomez. En N. Megged (Comp.), Rosario Castellanos (pp. 8-

15). UNAM. http://www.materialdelectura.unam.mx/images/stories/pdf3/rosario-

castellanos.pdf


https://www.youtube.com/watch?v=nc4Getq8Q1M
https://www.youtube.com/watch?reload=9&v=BPM-MJkcNg4
http://www.materialdelectura.unam.mx/images/stories/pdf5/augusto-monterroso-37.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=jGSaQiO3cDA
https://www.youtube.com/watch?v=ktINk6JZ7ZI
https://www.youtube.com/watch?v=gx9pC6TGQPo
https://ciudadseva.com/texto/la-pantera-pitol/
https://ciudadseva.com/texto/la-pantera-pitol/
http://www.materialdelectura.unam.mx/images/stories/pdf3/rosario-castellanos.pdf
http://www.materialdelectura.unam.mx/images/stories/pdf3/rosario-castellanos.pdf
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Ibarguiengoitia, J. (1967). La ley de Herodes. Joaquin Mortiz.
Monterroso, A. (2008). La oveja negra y demas fabulas. En N. Jitrik (Comp.), Augusto
Monterroso cuentos (pp. 10-15). UNAM.

Arredondo, I. (1965). La sefial. ERA.

Pitol, S. (1960). La pantera. En L. Lopez Nieves, Ciudad Seva. https://ciudadseva.com/texto/la-

pantera-pitol/


https://ciudadseva.com/texto/la-pantera-pitol/
https://ciudadseva.com/texto/la-pantera-pitol/
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Apéndice J

Libros de regalo para los participantes 1

il RESURRECCION
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Apéndice K

Libros de regalo para los participantes 2
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Apéndice L

Muestra del Menu de actividades

FEBRERO 24
g Via Zoom

“La senal”

Inés Arredondo

Un mundo feliz

Aldous Huxley

Del Capitulo XIV al Capitulo XVI
PAGINAS: 159 a 184

Recordatorio* Desarrollar tu propio cuento.
*Para el miércoles 3 de marzo
Tema libre
Extensi6on maxima 10 cuartillas

Times New Roman 12
Interlineado 1.5
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Apéndice M

Tarjeta de recomendacion
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Revisiones M

1053 revisiones

Zyanya Comentado
Hay que procurar no
repetir frases y ciertas
palabras para dar mejor
fluidez y frescura al relato.
Te recomiendo ir buscando
este tipo de detalles para
modificarios. Algo que he
visto gue se repite mucho
es “cada vez", “pues”,
“después” y “después de
varios meses”. En este caso
quedaria muy bien omitirlo
v dejarlo por “Una tarde de
verano surgié 2

confesion...

Zyanya Comentado
N sé 5 no identifiqué la
confesicn 10 pero en casa
de que no esté en este
prrafo habriz que checarlo
v afadirlo, porque en la
pagina anterior se
mencions que Alberto
tenia algo que confesarle
pero no se mencions.
Entonces para mantener la
cohesién y no confundir ol
lector es necesario mostrar
lo que se dijo que s
mostrarfa.

Revisiones M

367 revisiones

Zyanya Insertado
hacia ver

Zyanya Eliminado
comentaba

Zyanya Insertado
y valiosa

Zyanya Insertado
pues

Zyanya Insertado
les

Zyanya Eliminade
ademds de lo valiosa

va que les
Zyanya Insertado
donde crecian y s
convertian en
hermosas personas
‘gracias al casidio y
cuidado de su madre.

madre.

]
~

Apeéndice N

Muestra de correccion de cuentos

parecia su perro guardian. No, yo tampoco tengo explicacion, lo nico que puedo
decir es que Gaby nunca habia vivido una situacién semejante. Comprendo que es

dificil poder ver mas alla cuando no se tiene experiencia de vida.

Después de varios meses de amistad sus emociones_evolucionaron y su relacion
fue siendo m:

 estrecha_ Alberto se dejaba mimar por el carifio que ella le brindaba,
de un momento a otro se necesitaban, se extrafiaban; simplemente se enamoraron,

era la primera vez en que ambos experimentaban un senti

iento tan fuerte. El amor
de Alberto mas bien era una gran necesidad de afecto, una que por cierto a ella no
le costaria entregar.

Una tarde de verano después de N’an’os’mé’s’e’s de ami iédfs’llrg’m’ ia confesion h’l]e

Alberto guardaba para Gaby. Ese dia, después de un paseo que terming en un

repentine aguacero, caminaban por las calles, mojados de pies a cabeza; fue la
primera vez que se tomaron de las manos. El amor de ella era tan dulce como las

notas de una bella melodia, Gaby le hizo la parada a un taxi y no dudd en bromearle

a Alberto: —¢Ves aquel taxi?, cuando me suba no volveré a verte—._Mientras el

auto se acercaba, un beso |a sorprendi6, su primer beso fue tierno y magico. El auto
que esperaba por ella, al ver que no habia modo de que dejaran de abrazarse,
prefirié seguir de largo, permitiendo a los jévenes vivir su romantico momento.

No hubo una declaracion de amor cuando ambos y con lagrimas en los ojos no
dejaban de mirarse, abrazarse y besarse una y otra vez. Todo comenzaria de una

manera tiema y sofiadora; compartirian momentos muy bellos. En sus paseos
.

S

o
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Zyanya Eliminado: cada vez que efv
Zyanya Eliminado: comolas de ¥
Zyanya Hay que procurar no repetir ¥
Zyanya Nosésinoidentifiquéla ¥
Zyanya Eliminado: .Ee..e dia, ¥
Zyanya Con formato v
Zyanya Eliminado: -..., . Mm...entras

Zyanya Eliminado: por pate de ¥

dandole vida a los juguetes y a los objetos que habia en casé; siempre les explicaba que la

verdad se relacionaba con la honestidad. el amor con el respeto y la confianza con la

alos nifios, ... dndole vida a los juguctes y alos -
objetos que habia en casa;,... siempre les explicaba que la

verdad se relacionaba con la honestidad, el amor con el

fespeto v Ia confianza con la responsabilidad ¥ la felicidad.

[o!

responsabilidad y la felicidad. Constantemente les animaba con un abrazo y una sonrisa:

ademas les hacia ver lo agradable y valiosa que era Rosario, pues les narraba un mundo

mégico donde crecian y se convertian en hermosas personas gracias al carifio y cuidado de
su madre| En cada historia inventada por ella habia alegria, tristeza, orgullo y enojo,

acercandolos asi a la realidad.
Les dramatizaba historias con marionetas donde les explicaba que, hacia muchos

afos atrds, las mujeres necesitaban al hombre y sélo se dedicaban al hogar, atin no se

sentian seguras y dependian emocionalmente de ellos: pero poco a poco fueron sintiéndose

mas seguras ¢ independientes, dejaron de tener muchos hijos. empezaron a estudiar y a

prepararse mas aprendiendo cosas nuevas. Cada dia conversaba mas con las nifias y el nifio,

quien por ser el mas pequeiio, a veces solo escuchaba atento, y al preguntar sobre algo, ella

siempre cuidaba de narrarle relatos de acuerdo a su edad, tomando como referencias

personajes fantasticos como La bella v la bestia, Shrek, y demés cuentos de hadas. Su

imaginacion volaba y lo trasladaba a mundos inimaginables donde era el héroe que salvaria

a todas las mujeres, en especial a su madre.

Todo era felicidad con esa buena sefiora, la nana Caridad, que aparentemente se T

habia ganado la confianza de Rosario pues ésta le confiaba a sus més grandes tesoros, sus

hiins Hasta mie cierta dia llegd nna visita inesnerada acomnanada de Rosaria era la

les animaba con un abrazo y una
sonrisa; y.. ademas les hacia vercomentaba -

Zyanya
Agregué esta linea pensando que asi se podria
completar la idea que querias expresar.

ya
Eliminado: ademés de lo valiosa ya que les ...arraba un
mundo migico donde crecian y se convertian en hermosas
personas gracias al carifio ¥ cuidado de su madre. cuando
ellos crecieran, . En cada historia inventada por ella habia les
comentaba las emociones de ._.legria, tristeza, orgullo y
enojo, en cada historia inventada por ella y

Zyanya
Eliminado: o...0 se dedicaban a ... hogarsu casa... atin 1o
se sentian seguras ¥ dependian emocionalmente de

ellos:,... pero poco a poco fueron sintiéndose mas seguras e
independientes, ¥ ...cjaron de teer muchos hijos,
y...empezaron a estudiar y a prepararse més aprendiendo
cosas muevas. Cada dia conversaba mas con las nifias y el
nifio, que...quien por ser el mas pequefio, aveces b0 ¥

Zyanya
Con formato: Fuente: Cursiva

Zyanya
Eliminado: , etc... Su imaginacién volaba y hacia que Ia del
nifio llegara mis alls trasladandolo -

Zyanya
Eliminado: .2 nana Caridad. gue avarentemente se habia



Apéndice O

Muestra de cuentos

Sin titulo
Antonio

Cierto dia me encontraba hurgando algunas cajas guardadas enun
rincon de la casa, cuando de entre montones de hojas sueltas, copias y
documentos sin valor me encontré un recopilado de cuentos, poemas y
demas textos, todos cllos alusivos al amor. Era la primera vez que lo veia
y me deeidi a revisarlo.

Comencé a leerlo y quedé fascinado con su contenido. Continie
mi lectura sin darme cuenta de c6mo pasaba el tiempo.

Era una seleccion maravillosa, hablaba de sentimicntos y
situaciones que yo no habia experimentado, tanto que llegué a pensar que
yo seria de las personas que jamas se enamorarian. que iban por la vida

solo sintiendo vacios y disfrutando banalmente de aquello que se

Todo habia terminado...

Marx

Todo habia terminado; como tormenta que se extingue dejando a su paso
1a humedad en los sentidos. Mirando un punto fijo en la pared que llevaba
aninguna parte, Omar acariciaba el momento, tratando de calmar aquella
agitacion que le borboteaba fervorosa cual agua hirviendo por cada poro

El titilar agonizante de la vela era testigo venturoso del tiempo. La
musica impregnaba aquella habitacion al vaivén de olores acanelados,
mientras se consumia la flama que ahogaba los impetus en un lago de cera.
Entre endurecidas facciones de madurez, un ligero esbozo de sonrisa
nostélgica se le cscapaba: curioso cra sentir que Righteous Brothers
parecia devolverle las fuerzas casi extintas con Unchained Melody.

Todo habia terminado; cual se consumen las brasas de una hoguera

mientras los cuerpos buscan el alivio de su calor. En esa piel color de

La mesa niimero 10

Guadalupe

Al llegar a aquel café, ella eligié la mesa niimero 10, lugar que mds tarde
se convertiria en el favorito de esta pareja de enamorados. Largas charlas
y extensas tardes de compartir secretos, besos y celebraciones de amor
acaecieron, mes con mes, en la misma mesa que tiempo después seria
testigo de un reencuentro inesperado.

Gaby cra una chica dulce y ticrna, de esas personas que van por cl
mundo sonriendo pese a las adversidades y llevando consigo alegria para
compartir con quicnes la rodeaban. Es bien cierto que las personas como
ella, con esa empatia y gozo por la vida, se convierten en aquello que a
veces deseamos vivir a través de otros. Alberto era todo lo contrario, era
timido, callado. misterioso, un tanto distante del resto y con secretos que

s6lo le revelaria a ella.

La verdad

Natividad

Habia una vez una familia muy unida, conformada por Dulcinea, de diez
afios, Cielo, de doce, y el pequefio Zeus, de siete. La mamé llamada
Rosario y el papa llamado Félix.

Al nacer su ltimo hijo, Félix prefirié irse a trabajar muy lejos. pues
ya 1o le era posible estar en casa a causa de la situacion economica por la
que pasaba la familia, era cada dia mas dificil solventar los gastos pues
Rosario no trabajaba, solo se dedicaba a las labores del hogar y a cuidar y
educar a sus hijos.

Al inicio Félix cumplié enviando dinero de forma periodica, pero al
paso del tiempo, poco a poco, se fue distanciando hasta que nunca se supo
méas de él. La situacion para Rosario fue més dificil aim, por lo que se
dedicé a buscar trabajo para el sustento de sus hijos que tendrian que seguir

estudiando.

124



125

Apéndice P

Comics de adaptaciones de la literatura universal
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Glosario

Alfabetizacion: Habilidad basica que tienen los individuos para decodificar los textos
escritos.

Animacion a la lectura: Es la labor que tiene por objetivo favorecer el acercamiento de
la lectura a las personas por medio de la planificacion de actividades recreativas alrededor del
ambito literario, mismas que se basaran en determinadas estrategias 0 mecanismos de lectura que
beneficien y fortalezcan la comprension lectora, el habito lector y la lectura por placer.

Aprendizaje dialdgico: Teoria desarrollada por Flecha (1977) que centra su interés en
como los seres humanos generan nuevo conocimiento por medio de la interaccion y el didlogo.
Se compone de siete principios en los que basa su practica y efectiva aplicacion: didlogo
igualitario, inteligencia cultural, transformacion, dimension instrumental, creacion de sentido,
solidaridad e igualdad de diferencias.

Cartografia lectora: Refiere al disefio y organizacion de las lecturas que se presentaran
al grupo de intervencion.

Experiencia de lectura: Refiere a las impresiones, opiniones y emociones surgidas de la
lectura. EI momento y el espacio en que se comparten y escuchan estos elementos durante las
tertulias son también parte de la experiencia de lectura.

Grupo focal: De acuerdo con Prieto Rodriguez y March Cerda (2002), el grupo focal es
una técnica de recoleccion de datos perteneciente a la investigacion cualitativa. Se realiza por
medio de una entrevista grupal en donde la propia interaccion entre participantes genera
informacion. El grupo es dirigido por un moderador, quien plantea la tematica y propicia la
conversacion; la cantidad de personas es reducida, entre 4 y 10 participantes. Los discursos y la

conversacion del grupo constituyen la informacion a analizar e interpretar.
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Habito lector: Es la practica lectora que se realiza de manera constante, de modo que
quien posee este habito ha integrado la lectura a sus actividades diarias.

Intervencion: Planeacion e implementacion de acciones en un determinado contexto;
tales acciones pueden implicar distintos objetivos dependiendo del enfoque con que se manejen.
Estas pueden permitir la comprobacion de alguna teoria, la transformacion del grupo o entorno
con el que se trabaja, la generacion de nuevo conocimiento, etc.

Lectura por placer: Es la préctica lectora que se realiza por voluntad propia y en la que
el lector construye para si mismo un ambiente distendido para el disfrute y el aprendizaje de la
lectura en cuestion.

Literacidad: Conjunto de habilidades y competencias, en el ambito de la lectura y la
escritura, que se modifican de acuerdo a los diferentes contextos en que se incorporan los
usuarios. Asi mismo, como mencionan Marquez Hermosillo y Valenzuela Gonzalez (2018), en
este proceso se involucran habilidades retoricas, sociales y culturales.

Sociabilizacion de la lectura: Refiere al momento en que los integrantes de la
intervencion comparten e intercambian sus experiencias de lectura tanto con el grupo de
intervencion, como con familiares y amigos externos al proyecto. Compartir y recomendar los
materiales de lectura con otros, asi como incentivar a su lectura, da muestra de tal
sociabilizacion.

Teoria sociocultural: Teoria originada por Lev Vygotsky que se enfoca en el desarrollo
psicoldgico de los individuos y concibe el aprendizaje como resultado de la interaccion social,
distinguiendo en este proceso los cuatro &mbitos de su método genético: el filogenético, el

histdrico sociocultural, el ontogenético y el microgenético.
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Tertulia Literaria Dialdgica (TLD): Es una dindmica, dirigida por un moderador, que
consiste en el didlogo igualitario alrededor de obras literarias, lo que implica que las
intervenciones de los participantes son respetadas por igual. Su ejecucion favorece la
comprension lectora, la reflexion critica sobre temas sociales, la generacion de conocimiento, el
incremento de la practica lectora e incluso el fortalecimiento de valores. Se le conoce también
por ser una de las Actuaciones Educativas de Exito (AEE), las cuales son estrategias didacticas
que forman parte del modelo educativo de las Comunidades de Aprendizaje, mismas que se
fundamentan en la teoria del aprendizaje dialdgico.

Tertulia: Reunién informal en la que los asistentes intercambian opiniones y
conocimientos sobre algin tema determinado. La informacién expuesta propicia al didlogo y al
debate entre participantes. Tales reuniones se realizan con regularidad y suelen llevarse a cabo en
espacios publicos como bares y cafeterias.
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