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INTRODUCCION

La educacion no cambia al mundo, cambia las personas que van a cambiar el mundo.
-Paulo Freire, 1921-1997

Como asevera Freire, la pedagogia reconoce el valor de la educacion como medio para
transformar a las personas, sin importar la etapa evolutiva que se trate o las caracteristicas
personales de cada educando. En ésta un elemento esencial es la perfeccion de la persona, para
considerarse educacion auténtica y no mera instruccion. Forma a la persona humana, Unica e
irrepetible.

En esta transformacion la escuela es una institucion clave en el desarrollo humano y la
educacion integral. La lectura, como parte esencial del proceso escolar, es el medio mas util y
apropiado para favorecer el pensamiento critico. Empero, a pesar de los esfuerzos realizados en
el ambito educativo internacional y nacional para la promocién del acto lector, no han dado los
resultados deseados.

¢En qué se ha fallado? ¢Por qué los programas y estrategias no han cumplido sus
objetivos? ¢Por qué la mayoria de la poblacion se queda en el nivel literal o es lector utilitario?
¢Por qué algunas autoridades no reconocen su valor y destinan recursos para fomentarla? Un
sinfin de preguntas se pueden plantear sobre el tema. Sin duda en estas primeras décadas del
siglo XXI hay mas lectores como nunca, la alfabetizacion de grandes masas ha contribuido a
ello. Principalmente el progreso de los avances tecnoldgicos como teléfonos inteligentes,
computadoras y televisores, entre otros, promueve que las personas sean lectoras dia con dia.

Evidentemente en el &mbito académico no es suficiente, en el mejor de los casos los
lectores son utilitarios, leen por necesidad y comunicacion directa e inmediata con los demas. La

educacion superior con menos razon se debe conformar con este nivel de lectura. Es apremiante,



12

incluso una exigencia social, formar lectores que vayan mas alla del simple uso del texto o de la
academia con una comprension literal. Es un deber de la universidad formar lectores criticos.

Este requerimiento es acuciante en personas que se estan formando en el area de las
ciencias sociales y humanas, donde el pensamiento critico es primordial para su ejercicio plenoy
cabal. La filosofia desde su inicio como disciplina, se ha caracterizado por buscar respuesta a las
interrogantes que surgen del entendimiento humano. Cuestionamientos que especialmente van
encaminados para comprender la esencia misma de la persona y su existencia. Asimismo,
promueve el didlogo para la generacion del pensamiento y de nuevas preguntas.

En este tenor surge esta propuesta para fomentar la lectura critica, estrategia eje en la
promocion del pensamiento filosofico y desarrollo de competencias lectoras esenciales en una
escuela de filosofia. Anteriormente se cuestionaba por qué los programas de lectura no tienen los
resultados esperados, una posible respuesta es precisamente porque no se atiende a las
situaciones particulares. En este trabajo se daran algunas caracteristicas de este enfoque
educativo, atender el contexto y una situacién problematica particular a través del modelo
investigacidn-accion de la metodologia cualitativa, con un proyecto de intervencion, con la
finalidad de desarrollar el pensamiento critico-filoséfico en estudiantes de educacion superior, a
través de un circulo dialdgico de lectura critica.

El informe esta dividido en cuatro capitulos. «Marco referencial» el primero. Comprende
el desarrollo conceptual, tedrico y de casos similares a este proyecto. En el marco conceptual se
abordan las nociones que dan fundamento a la estrategia. Estas son literacidad, lectura critica y
escritura reflexiva. En el marco tedrico se presentan las tres teorias de la educacion que dan

sustento a la propuesta: el constructivismo, la pedagogia critica y el aprendizaje dialdgico. La
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revision de casos similares da una aproximacion metodoldgica en torno a estudios ya realizados
sobre los conceptos esenciales del trabajo: lectura critica y aprendizaje dialogico.

En el segundo capitulo «Planteamiento del proyecto», se expone y delimita el problema
en tres niveles: general, especifico y concreto. Posteriormente, en la justificacion se exponen las
razones que dan origen a la estrategia considerando cuatro rubros: social, metodologico,
institucional y personal. No pueden faltar los objetivos del proyecto y la hipétesis de
intervencion. Por ultimo, una breve descripcion de la estrategia de intervencion, es decir, del
circulo dialdgico, asi como su procedimiento de evaluacion y el procesamiento de evidencias.

Los «Resultados y discusion» corresponden al tercer capitulo. En este apartado se
describe la estrategia en si, se exponen los resultados del diagnostico y de la intervencion,
sostenidos con la narracién de los momentos relevantes y fragmentos del dialogo con los
participantes. Estos constituyen un elemento esencial de la investigacion cualitativa. Con base en
los objetivos particulares se realiza un analisis e interpretacion de cada uno.

El capitulo cuarto son las «Conclusiones y recomendaciones». Se describen algunas
conclusiones y recomendaciones a través de un analisis FODA?Z. Se distinguen los ajustes, retos y
pendientes del disefio original en el protocolo. Se incluyen las recomendaciones, una
introspeccion reflexiva y las conclusiones finales. Asimismo, se consideran las referencias y
bibliografia, asi como apéndices que soportan la estrategia realizada y evaluada.

La intervencion es producto de la EPL de la UV, posgrado profesionalizante que tiene la
misién de formar especialistas en promocion de la lectura con un sentido de solidaridad y
humanismo, para contribuir en el desarrollo de las préacticas de lectoescritura de los mexicanos.

Se invita a adentrarse en la aventura de la lectura critica y lo que puede generar para transformar.

2 Fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas del proyecto de intervencion.
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CAPITULO 1. MARCO REFERENCIAL

En este capitulo se hace una revision de las fuentes de consulta que abordan el tema del
proyecto de intervencion y permitieron tener una aproximacién conceptual, tedrica y
metodoldgica como fundamento del proyecto de intervencion.

1.1 Marco conceptual

Como su nombre lo indica, este marco permite al lector una aproximacion a los
conceptos que son cimiento en el desarrollo del proyecto, en esta propuesta de intervencion son:
literacidad critica, lectura, la escritura y su vinculo indisoluble con la lectura.

1.1.1 Lecturay saber

La lectura es el eje que hila este proyecto de intervencion. Para entenderla, se parte del
significado de literacidad. Segun Cassany (2005) abarca todos los conocimientos y actitudes
necesarios para el uso y manejo eficaz del cddigo y los géneros escritos en un contexto
determinado. En funcion del discurso y de los roles que asumen el lector y el autor, los valores
sociales asociados con las practicas discursivas correspondientes, asi como las formas de
pensamiento que se han desarrollado con ellas. Es decir, la literacidad comprende a las practicas
sociales de la lectura.

En este proyecto de intervencion, la connotacion de este término es precisamente su
significado sociocultural, en especifico la literacidad critica. La cual remite a leer, comprender e
interpretar criticamente, adoptar un punto de vista analitico, cuyo uso ha sido variado segun el
autor que lo emplee. Para el pensamiento critico-filosofico, propio de la escuela donde se realizd
es uno de sus pilares.

Cassany (2013) afirma que en el mundo contemporaneo la literacidad critica tendra una

concepcién mas relativista y posmoderna sobre la naturaleza del conocimiento, la percepcion de
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la realidad e incluso el papel que desempefia un discurso en la comunicacion. Lo que afectara
directamente en cdmo el lector interpreta un texto. Pero sobre todo en las practicas sociales que
el texto provoca en el sujeto que lee. En este proyecto, cada participante poseia inicialmente una
literacidad definida, no en todos los casos critica. Al final se considera se logro desarrollar tal
literacidad en los estudiantes de filosofia inquietos por generar ain mas su pensamiento critico,
en este caso a través de la lectura.

La literacidad conduce a la lectura como su origen. Hay tres formas®: (a) Leer las lineas
que hace referencia a una comprension literal, es todo aquello que explicitamente aparece en el
texto. (b) Leer entre lineas, es decir, una comprension inferencial, es el proceso de comprension
lectora como tal. (c) Leer tras las lineas, la mas compleja de las tres, el lector hace un analisis
mas profundo y pone en juego su punto de vista. Demanda una comprension de la ideologia,
posicionamiento, punto de vista, con base en el conocimiento cultural previo del tema o la
pesquisa de la informacion necesaria para alcanzarlo (Acevedo Vasquez, Duarte Arismendi, e
Higuera Vargas, 2016; Cassany, 2013; Martinez Solis, Gongora Rodriguez y Renza Coll, 2020;
Méndez Rendon et al., 2014; Ochoa Sierra y Moreno Mosquera, 2013). Leer tras las lineas es la
que intereso en este proyecto a través de las técnicas de lectura critica propuestas.

La lectura es una actividad humana complicada para definir con un tnico significado.
Literalmente leer es la decodificacion de un signo, generalmente escrito, corresponde a leer las

lineas. Empero, en la actualidad no se puede concebir Unicamente de esta manera, al leer se debe

3 Cassany (2005) retoma esta clasificacion de Gray 1960 (citado por Alderson 2000), quien inicialmente distingue
estas tres formas de lectura:

» Leer las lineas. Comprension literal.

« Leer entre lineas. Comprension inferencial.

« Leer tras las lineas. Comprension de la ideologia, posicionamiento, punto de vista.

Esta cita es multireferencial porque cada una aport6 un contenido o palabra que coadyuva en la definicién de las tres
formas de lectura, sin exclusividad de Cassany quien retoma los conceptos para proponer su clasificacion y dar titulo
a una de sus obras.
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comprender, analizar y criticar un texto, esto es, leer entre lineas y tras las lineas. No s6lo en su
acepcion escrita, sino en la amplitud que la semiética ofrece. Para lograrlo se utilizan habilidades
cognitivas segun el nivel de comprension que se trate. Realidad que en una escuela de filosofia
debe ser un principio sine qua non.

Solé (1998) afirma que leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
mediante el cual intenta satisfacer los objetivos que motivaron su lectura. Implica la presencia de
un lector activo que procesa y examina el texto. Ademas, existe una interaccion con un contexto
determinado que también aporta un significado a la lectura y al propio lector. En este proyecto la
relacion lector-texto fue esencial para generar no sélo lectura critica, también favorecer el interés
de los participantes para involucrarse activamente, dialogar y defender su opinién.

Asimismo, leer es un verbo transitivo, no existe una actividad neutra o abstracta de
lectura, sino maltiples, versatiles y diversas maneras de acercarse a comprender un texto. Es un
ejercicio de libertad, todos los dias una persona alfabetizada lee. Aprender a leer requiere de
diversos procesos cognitivos en consonancia con los conocimientos socioculturales particulares
de cada discurso. El lector aporta datos previos a su experiencia del mundo y los conocimientos
de su memoria varian en cada lectura. Es quien interpreta y atribuye cierta posible legibilidad,
quien da sentido a un sistema de signos para luego descifrarlo. Se lee para entender, o para
empezar a entender. No hay otro remedio que leer, casi tanto como respirar, es una funcién
primordial (Arguelles, 2014; Cassany, 2013; Manguel, 2013). Un filésofo debe ver a la lectura
como esta tarea vital, para interpretar hechos, producir pensamiento y construir teorias.

Es indispensable entender que la lectura no sélo es de un texto escrito, se puede leer un
hecho o acontecimiento, una imagen, una persona, un objeto, etc. En esta pesquisa fue el sentido

que se le dio al proceso lector y en el disefio de la intervencion. Como Freire (1984) reflexiona
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sobre la lectura del mundo que precede a la de la palabra, la posterior lectura de esta no puede
prescindir de la continuidad de la lectura de aquél. Para él esta lectura siempre fue fundamental,
una comprension del entorno inmediato antes de ser introducido a la lectura de la palabra escrita.
Afirma que el acto de leer implica una percepcion critica, interpretacion y reescritura de lo leido.

La lectura entendida en este trabajo es un proceso multiconceptual, se promovié como
habilidad, acto, verbo o interpretacidn. Segun el enfoque con el que se defina, seran los
propdsitos que se busca con este acto humano. Debe tener ante todo el proposito de mejorar a la
persona en lo intelectual, emocional, moral y social. La lectura que trasciende y se queda grabada
en el espiritu, es aquella que entreg6 un deleite e hizo amar el conocimiento a través de la letra
escrita (Arguelles, 2015). Finalidades que conformaron la esencia de este proyecto, al partir de
una educacion integral con un enfoque filosofico predominantemente humanista.

Como lector se pueden tener muchos propositos que conducen a la lectura, lo que influye
en el modo de leer y en las estrategias que se pueden utilizar segun el tipo de texto. El objetivo
general se va especificando a medida que la persona se desarrolla y crece en un contexto social y
cultural determinado. Para aprender implica algo mas duradero. Se tiene que estudiar para
incorporar la informacién con el conocimiento previo, se enriquece. No basta leer. Se hace un
esfuerzo sistematico para ir continuamente comparando la nueva informacion con lo ya conocido
para aceptarla, modificando en caso necesario lo que ya se conocia, o rechazarla como falsa
(Parodi, 2011). Finalidad propia del aprendizaje académico, principalmente el universitario como
es este caso de intervencion, enmarcado en el enfoque sociocultural de la teoria constructivista.

Por ende, ,como leer mejor? Por medio de estrategias o técnicas que beneficien no sélo la
compresion de la lectura, sino que persigan este objetivo. Una estrategia es el procedimiento que

debe ser planeado, organizado y orientado para alcanzar una meta bien definida, como su origen
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bélico sugiere. Las estrategias o técnicas de lectura son multiples y variadas segun el autor que
las estudia, asi como el tipo de lectura y proposito que se desea, tanto por el lector como por
quien promueve el acto de leer. De manera general, Solé (1998) divide en tres subprocesos el
proceso lector, con base en los cuales propone una serie de estrategias segun el momento de su
realizacion:

Antes de la lectura: ¢Para qué leer? (Determinar los objetivos de la lectura) ¢ Qué sé sabe
de este texto? (Activar el conocimiento previo) ¢De qué trata? ;Qué dice su estructura?
(Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto).

Durante la lectura: ¢Corresponde lo leido a lo supuesto inicialmente? ;Qué dudas se
tienen? ¢ Como identificar en la lectura los planteamientos basicos del texto? Formular preguntas
sobre lo leido, verificar hipdtesis y predicciones. Plantear otras nuevas si es preciso hacerlo. Para
llevarlo a cabo, el lector relee partes confusas, consulta el diccionario, piensa en voz alta para
asegurar la comprension, crea imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.

Después de la lectura: ¢Si se hace un resumen del texto, con qué finalidad? ¢ Como saber
que se comprendid lo leido? ¢Por qué se dificulto la comprension del texto? Comprobar que se
cumplieron los objetivos. Formular preguntas sobre lo leido con el fin de confirmar hipotesis y
predicciones y plantear nuevas preguntas que proyecten la basqueda de otros conocimientos.

Estas son analogas a las fases de una secuencia didactica, mismas que fueron clave en el
desarrollo de las actividades y sesiones del circulo lector propuesto en este proyecto de
intervencion. La lectura critica tiene estrategias particulares que se relacionan estrechamente con
las ya descritas y se revisaran en el siguiente apartado. Asimismo, en esta propuesta se utilizaron

algunas de las que, segun varios autores, fomentan puntualmente la lectura. Por ejemplo, circulo
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lector, lectura en voz alta, lectura compartida, lectura de imagenes, Premio Nobel*, entre otras.
Por ser un eje del proyecto de intervencidon, se ahondara en la estrategia circulo de lectura.

El circulo de lectura es una estrategia pedagogica, ludica, participativa, creativa y de
promocion de la lectura donde un grupo pequefio de personas se relinen periédicamente para
interactuar, compartir e intercambiar ideas, experiencias y opiniones en torno a la lectura de un
texto escrito. En éstos se promueve y mantiene el placer de la lectura, el interés por conversar,
compartir impresiones, puntos de vista, relaciones de los contenidos y significados construidos a
partir de la lectura. Es una oportunidad para contribuir a la interrelacion entre sus miembros,
ampliar el bagaje cultural y fortalecer habilidades lectoras. Asimismo, es una experiencia que
permite el desarrollo de habilidades de razonamiento verbal y escrito, como dimensiones del
pensamiento critico (Arias y Ortega, 2014; Estrategia Nacional de Lectura, 2022; Instituto
Politécnico Nacional, 2011; Morales et al., 2013; Quero, Ballestas y Antiche, 2014).

Aidan Chambers (2008) conceptualiza el circulo de lectura como una serie de
actividades, en la que una lleva a otra, como un circulo (figura geométrica) en el cual la
secuencia retorna nuevamente al inicio, de modo que el comienzo siempre es el final y el final el
inicio. Con las fases de seleccidn, lectura y respuesta, en el medio un adulto facilitador. En la
respuesta puede haber dos formas, informal como una charla, y formal que es mas meditada. La
primera seria equivalente al concepto de tertulia que se utiliza en las comunidades de aprendizaje
de Espafia. La segunda hace referencia a lo que algunos tedricos llaman club de lectura. Otra
diferencia que algunos autores han considerado entre circulo y club, es que en el primero se

revisan periédicamente (una vez a la semana) varios textos, mientras que en el club se lee sélo un

4 Estrategia aprendida en la experiencia educativa “Estrategias de promocion y fomento a la lectura” que consiste en
dar una resefia del Premio Nobel de Literatura del afio en que naci6 cada uno de los participantes, en este caso del
circulo dialdgico, con la lectura de fragmentos de su obra, especialmente aquélla o aquéllas que le llevaron a ganar
el reconocido galardon.
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libro y el tiempo para leerlo y comentarlo es mayor, por ejemplo, una vez al mes. Asimismo,
ambos coinciden en varios puntos como la estructura y dindmica en el proceso, solo con la
diferencia de la formalidad del didlogo durante éste.

1.1.2 Lectura critica, pilar para filosofar

El centro del proyecto de intervencion fue la lectura critica. Segin Cassany (2005) hay
dos concepciones. La primera sugiere que leer criticamente es solo alcanzar un grado superior de
comprension: hacer inferencias, capturar los detalles, distinguir la opinion de los hechos. En la
segunda leer criticamente requiere poder desarrollar una opinion personal de la lectura realizada.
En este proyecto se buscé avanzar en las dos concepciones, particularmente en la segunda a
partir de la escritura reflexiva y el dialogo que se suscito durante las sesiones del circulo.
Ademas, varios participantes ya poseian el primero.

El aprendizaje activo a partir de lo leido exige del lector una postura critica frente al
contenido. Implica un pensamiento reflexivo mediante el cual se ejerza una inspeccion del texto
y se evallen las ideas que se expresan en el mismo. Requiere que el lector participe vivamente en
la construccidn de los significados y tome una postura respecto al contenido. Un lector critico
busca aprender a partir de lo que lee para configurar su propio pensamiento (Parodi, 2011). Este
tipo de aprendizaje fue central en el circulo lector, a través de la diversidad de actividades se
buscé su desenvolvimiento, como se vera en el tercer capitulo. Se considera hubo resultados
satisfactorios en todas las aristas que menciona Parodi.

La lectura critica conlleva la capacidad analitica y reflexiva del lector, es decir, implica
un proceso metacognitivo que conduce al lector a cuestionarse sobre lo que lee, sobre su propio
pensamiento que va conformando con lo que aprende. Le debe permitir establecer juicios sobre

lo que conoce, responder a sus preguntas, que pueda filosofar. Garrido (2014) hace referencia
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que se debe leer con los ojos abiertos: “Ir hacia el texto, interrogarlo, perderle el respeto, ponerlo
en tela de juicio” (p. 30). Como la profesora-investigadora Jossette Jolibert plantea en su
metodologia para ensefiar escritura, «interrogar al texto».

Este tipo de lectura fue la médula en el disefio del proyecto para generar habilidades
como la intensa percepcion, la memoria funcional, el cuestionamiento creativo, el razonamiento
I6gico y la evaluacion critica. Conducir al lector a procesos cognitivos como la obtencién de
conclusiones, interaccion con la informacion, acuerdo o desacuerdo con el autor, reconocimiento
de la belleza del lenguaje. Llevarlo a cuestionar la intertextualidad y lo que sucede en la realidad,;
la anticipacion de lo que un texto dir; el vinculo con conocimientos previos y una revision
minuciosa de éstos. Facilitar en el lector la identificacion de las hipotesis y su verificacion,
elaboracion de inferencias para comprender, construir significados, etcétera (Argudin y Luna,
2006; Cassany, 2013; Garrido, 2004; Morales, 2021). Es sorprendente como estas habilidades se
revelan en los lectores cuando se utilizan estrategias que las suscitan y generan pensamientos
reflexivos, como en estudiantes universitarios en formacion.

Esta lectura requiere los niveles mas altos de comprension. Necesita de los planos previos
de comprension (literal o traduccion, e interpretacion o inferencia) y exige una respuesta
personal externa del lector frente al texto (Cassany, 2017; Gonzalez Morales, 2021), pero no solo
ante éste, también en su manera de actuar y transformar su entorno, y a si mismo. Como
Arguelles (2014) sefiala, leer bien y comprender un libro no se reduce a respuestas previsibles o
literales. La mayor parte de los libros son plurivalentes y plurisignificativos, no contienen una
Unica interpretacién o una Unica verdad absoluta, por ende, generan la posibilidad del dialogo
como se realizd a través de la dindmica en el circulo de lectura, a pesar de la divergencia de

opiniones, cada uno pudo expresar y defender su punto de vista.
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El lector critico, se plantea preguntas: ¢Cual es la fuente?, ¢es confiable?, ;esta
actualizada?, ¢cual es la identidad del autor: sexo, edad, nivel cultural, ideologia, etc.? ;Como
presenta el autor la informacion? (Hechos, inferencias u opiniones) ¢Cual es el propoésito u
objetivo del autor?, ¢a qué perfil de lector se dirige? ¢En qué lugar, momento o circunstancias
escribio el autor? ;Qué tono utiliza? ;Qué lenguaje emplea en el texto? ; Como dio a conocer sus
ideas el autor? ¢ Cual es la hipdtesis o tesis que el autor propone? ¢ Es coherente y solida la
argumentacion? ¢ Cuales son los fragmentos més controvertidos del texto? ;Con qué otros
discursos se relaciona? ¢ Modificd el texto su opinidn?, ¢le hizo reflexionar?, ¢cual es su reaccion
ante este discurso? ¢ Tomd una posicion frente al texto? (Argudin y Luna, 2006; Cassany, 2013;
Cézares Gonzalez, 2000; Serrano de Moreno, 2008).

Estas interrogantes son punto medular en la generacion de competencias propias de un
lector critico, parte de las estrategias que se utilizaron. Para dar respuesta a las mismas, y otras
que pudieran surgir durante el proceso de leer, las competencias que ha de disponer el lector
critico son (Cassany, 2013; Cassany, 2017; Morales, 2021; Serrano de Moreno, 2008):

Acceso a la multiplicidad de textos escritos existentes en el medio sociocultural:
Reconoce los intereses que movieron al autor a construir su discurso. Identifica la postura que
adopta el autor respecto a lo que dice. Distingue la diversidad de voces convocadas o silenciadas.

Estrategias para participar en la cultura discursiva que propone el texto: Reconoce el
género discursivo utilizado.

Construccidn de significados del texto al hacer uso de estrategias cognitivas de lectura:
Recupera las connotaciones que concurren en el discurso. Evalua la solidez, fiabilidad y validez
de los argumentos, ejemplos o datos. Evalua las inferencias deductivas y la solidez de las

generalizaciones. Identifica desviaciones o deformaciones en las declaraciones. Deriva
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conclusiones rigurosas que contribuyen al saber humano. Conduce su atencion y focaliza su
pensamiento para determinar lo relevante para él y para el autor. Utiliza todos los recursos
linguisticos disponibles.

Reconocimiento y reflexion de los efectos que provoca el discurso en los diferentes
contextos: Toma conciencia del contexto. Objeta y cuestiona posiciones de terceros. Construye
discursos alternativos.

Valoracion de incorporar la lectura a la vida. Hace de la lectura una experiencia vital.

Como se puede observar, estas competencias requieren que el lector se involucre
activamente, si no hay ese compromiso, no es posible conseguir este nivel de lectura. En
consecuencia, la comprension critica frente a una lectura asume que: (2) El discurso no refleja la
realidad con objetividad, sino una mirada particular y situada de la misma, es un punto de vista
local. (b) El lector critico examina este conocimiento desde su perspectiva, es subjetivo, lo
discute y propone alternativas. (c) Para construir su interpretacion critica, elabora inferencias que
requieren bastantes recursos cognitivos, cierta conciencia que no se desarrolla forzosamente con
la lectura. (d) El conocimiento es situado y relativo. Cada lector construye su interpretacion,
desde su comunidad, cultura e idiosincrasia (Cassany, 2013).

La lectura critica es pilar para la praxis filosofica. Es una actividad sine qua non para el
filésofo en la generacion de su pensamiento critico-filosofico y, en consecuencia, filosofar como
su esencia misma le demanda. Sélo asi serad capaz de contemplar, interpretar, analizar, examinar
y reflexionar sobre las realidades que el ser humano constantemente se cuestiona sobre si,
referente a los demas y en torno al mundo.

1.1.2.1 Pensamiento critico, transformando mentes. En el entendimiento que la lectura

critica contribuye en el fortalecimiento e incluso en la generacion de pensamiento critico, se
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tratard brevemente su significado, al tratarse de uno de los objetivos propuestos en el proyecto de
intervencion. Se caracteriza porque el conocimiento es un medio para problematizar
constantemente los hechos. Segundo, porque ningln conocimiento carece de intereses, normas y
valores subyacentes. Se debe adoptar diversidad de puntos de vista y desarrollar el pensamiento
dialéctico, donde se intercambien las ideas en un ambiente de respeto y sin juicios de valor
(Giroux, como se cit6 en Cassany, 2017).

Segun Lépez (2012, como se citd en Barragan Caro, Plazas Cepeda y Ramirez VVanegas,
2016) la principal funcién del pensamiento critico no es generar ideas sino revisarlas, evaluarlas
y repasar que es lo que se entiende, se procesa y se comunica mediante los otros tipos de
pensamiento (verbal, matematico, l6gico, etcétera). El pensador critico es capaz de construir su
propia opinidn, ideas y argumentos. En la promocion lectora este proposito se puede lograr a
través del dialogo, por eso la importancia de que sea favorecido durante un circulo de lectura.

Los rasgos principales de este tipo de pensamiento, segin Klooster (2001, como se citd
en Cassany, 2017), son: es independiente, requiere conocimientos e informacién; pregunta o
problematiza; busca argumentaciones razonadas; y es social ya que compara, contrasta y
comparte ideas con otros. Es decir, busca fortalecer la responsabilidad en las ideas propias, la
tolerancia a las de otros e intercambio libre de ellas. Estos rasgos estuvieron presentes en la
dindmica de las sesiones de la intervencién. No se puede entender una comunidad dialdgica sin
ellos, ademas de ser oportunidad para cada miembro del circulo para expresar su pensamiento y
retroalimentarlo con el del Otro®, sea coincidente o divergente.

Macias Uribe (2018) retoma el enfoque de Boisvert para definir cual es el proceso de este

tipo de pensamiento y sefiala: (a) aparece y se identifica un problema; (b) se ponen en marcha las

5 En mayUsculas como la filosofia levinasiana lo conceptualiza.
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actitudes y capacidades apropiadas; y (c) se resuelve un problema. EI pensamiento critico
comprende analizar y dominar la innumerable informacidn que caracteriza a un contexto social
actual pero local. Tarea indispensable que un filésofo debera enfrentar en su situacion particular.

Como indicadores relevantes en la forma como se manifiesta el pensamiento critico
Ochoa Sierra 'y Moreno Mosquera (2013) mencionan: (a) la formulacién de juicios propios, se
cuestiona, reflexiona; (b) analisis de los juicios ajenos; (c) empleo de criterios fundamentados,
internos y externos; y (d) toma de conciencia de las implicaciones practicas y su responsabilidad.
En este tenor, el pensamiento filoséfico es de suyo pensamiento critico. Conduce a la reflexion e
induce a la generacion de conocimiento en cada época de la historia tratando de dar respuesta a
cuestionamientos de la existencia humana.

Garnica Estrada (2016) define al pensamiento filoso6fico como la capacidad caracteristica
de las personas para idear y representar la realidad en la mente, generando relaciones para dar
respuesta a las preguntas sobre la existencia y supervivencia humana. Privativamente dos: ¢ Cual
es el origen de la humanidad? y ;A dénde se dirige el hombre? Las cuales forjaron el
pensamiento filosofico y su historia. Los participantes en su proceso de formacion dilucidan para
responder estas preguntas. La lectura critica es un arma indispensable para que puedan hacerlo.

1.1.2.2 Leer y escribir en el contexto universitario hacia el aprehendizaje. Es un
deber de la universidad formar no sélo profesionistas en las distintas areas del saber humano, es
una exigencia formar personas que tengan una vision critica e imaginativa, debatan, dialoguen,
discrepen. Esto se aprende, se perfecciona leyendo y escribiendo. En consecuencia, es necesario
y urgente devolver a la lectura su fuerza espiritual y regeneradora, su poder redentor, que en el
ambito escolar se ha ido tergiversando en cuestiones académicas (tareas, memorizar datos,

reportes de lectura) y pierde su sentido mas amplio en un ambiente dial6gico y comunicante
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(Arglelles, 2015). De ahi el concepto que se utilizo en el subtitulo, aprehendizaje, para que
realmente haya una apropiacion e interiorizacion del conocimiento, de las habilidades y de las
actitudes que iran adquiriendo y donde la lectura es nodal.

Uno de los objetivos de la educacion superior debe ser beneficiar y desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes. Lo podran hacer si se incrementa su capacidad de lectura
critica, comprension y reflexion para problematizar las ideas y los hechos. Descubrir las
intenciones e ideologias que conduzcan a adoptar puntos de vista a raiz de la construccion de
conocimientos especificos propios de su campo disciplinar. Se debe reconocer al lector con
capacidad de expresar su punto de vista, reflexionar, comentar, cuestionar y evaluar la
informacidn que lee, asi como identificar la informacion relevante y secundaria. Asi, se deben
formar habitos de critica y reflexion (Ochoa Sierra y Moreno Mosquera, 2013; Serrano de
Moreno, 2008).

Argudin y Luna (2006) declaran que la educacion basada en competencias afirma al
estudiante como el fin y centro del aprendizaje. Es condicion sine qua non desarrollar el
pensamiento critico. EI maestro debe dotar de una serie de herramientas que permitan discernir,
deliberar y elegir libremente. Asi el discente estara comprometido en la construccion de sus
propias competencias.

Entre las competencias que un alumno universitario debe desarrollar con mas ahinco
estan las propias de la comunicacién. La lectura critica le permitira construir el aprendizaje
significativo y desarrollar el pensamiento, otorgar mayor claridad y organizacion a las ideas,
interpretar y desentrafiar significados. De esta manera, podra hacer una transferencia efectiva de
la informacion, es decir, investigar y generar procesos Yy técnicas que innoven los que ya poseen,

asi su aprendizaje sera permanente, aprendera a pensar leyendo bien. Es un deber de la escuela
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formar lectores productores de textos (Argudin y Luna, 2006; Garrido, 2004; Morales, 2021).
Fue uno de los objetivos particulares de la intervencién como base para un proyecto posterior de
escritura. Desafortunadamente, si no hay un gusto por la lectura en ambientes educativos, sucede
algo similar pero con mayor indice por la escritura.

Las practicas de la lectura en educacion superior deben privilegiar el desarrollo de
competencias criticas, reflexivas y analiticas. Las cuales permiten al estudiante trascender en la
revision de los contenidos y conceptos de su lectura académica, integra ideas, compara posturas
y deduce puntos de encuentro sobre variados temas, textos y diferentes propositos. Sera capaz de
formular expresiones linglisticas con autonomia, y podra participar en la cultura discursiva de
las disciplinas (Morales, 2021; Serrano de Moreno, 2008), ensalzando su area de formacion y
académica, la que interesa en este proyecto de intervencion es la filosofica.

La universidad ha conducido a una superespecializacién que lleva a formar profesionistas
gue saben muchas cosas sobre casi nada, con dominios técnicos o destrezas innegables en su
disciplina. Aunado a esto leen so6lo por cuestiones utilitarias u obligatorias, su lectura por placer
es restringida. Se conduce a que la competitividad de este tipo de universitarios no responda a las
exigencias del mundo global y contemporaneo. Por ende, se debe construir un pensamiento
dialéctico que permita al estudiante encontrar solucion efectiva a problemas cotidianos mediante
la reflexion y contextualizacion del saber. Con el fin de fortalecer la formacién del talento
humano comprometido con los procesos de cambio y transformacidn social (Alcedo Salamanca,
Martinez Nieto y Weky, 2020; Argtielles, 2015). Finalidades propias de una escuela de filosofia,
para que sean profesionales y no sélo profesionistas en esta area del saber.

1.1.3.3 Estrategias de lectura critica, generacién del pensamiento. Las competencias y

rasgos del lector critico se pueden desarrollar a través de estrategias. Argudin y Luna (2006) con
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base en el método que aplicaron en treinta universidades en Meéxico, definen las estrategias como
procesos cognoscitivos y habilidades conductuales dirigidos a alcanzar ciertos objetivos de
aprendizaje en forma efectiva y eficiente, a traves de preguntas o actividades que el lector debe
realizar. Las agrupan de acuerdo con caracteristicas propias de la lectura, el libro y el lector:

La fuente. Confiabilidad o credibilidad del autor, si es anénimo. O como presenta la
informacion.

El lenguaje. Cada persona tiene un estilo personal de expresion y conlleva una actitud
(positiva, negativa o neutra). Es objetivo o subjetivo. Las connotaciones que son los tonos
emocionales de una palabra u oracion, pueden mostrar un juicio o un prejuicio, una posicion o
tendencia.

El propdsito o intencionalidad. Informar, instruir o persuadir. En el primero usard mas
hechos y sera objetivo. El segundo sera mas enfocado a la educacién como lo es un libro de
texto. En el tercero mas inferencias, opiniones y lenguaje subjetivo. El objetivo segun sea su
propdsito lo enunciaré algunas veces en la introduccién, prefacio o advertencia.

El tono o motivo. El tono de voz se revela en sus sentimientos: alegre, altanero, irénico,
solemne. EI motivo se puede reflejar en su apertura al escribir, qué le llevo a escribir un discurso.

El tema, tesis e hipotesis. Conocer coOmo esta constituido el texto. Qué quiere demostrar
el autor: distinguir si son hechos, inferencias u opiniones, cual es su lenguaje, qué palabras
connotativas usa. Verificar en las conclusiones si se demostré la hipotesis. EI tema es el hilo
conductor, el nacleo fundamental, da cohesion a todos los elementos. La tesis es la propuesta que
se mantiene con todos los argumentos. La hipdtesis es una suposicion que debe demostrarse,

puede ser central, plausible, convalidada, secundaria.
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Las contradicciones internas. La tesis o hipotesis central es lo que el autor quiere

demostrar. Con frecuencia se pueden encontrar textos que tienen un desarrollo débil o

incongruente entre las ideas que sustenta con su argumentacion.

Las ambigiiedades y elementos tendenciosos. Algunos posibles elementos tendenciosos

son los estereotipos, las generalizaciones, el uso ambiguo de las palabras.

Las sobregeneralizaciones. No es imparcial, infiere que grupos pequefios tienen las

mismas caracteristicas, absolutiza. Incluye las falacias como verdades a medias.

El método propuesto por estas investigadoras mexicanas, se vincula y complementa con

las veintidds técnicas que Cassany (2013) sugiere para fomentar la compresion critica (ver Tabla

1). Ambos fueron retomados como estrategias del circulo dialdgico de lectura critica, segunda y

tercera fase del proyecto de intervencion.

Tabla 1

Veintidds técnicas para fomentar la comprension critica segun Cassany

El mundo del autor

El género discursivo

Las interpretaciones

Nk owdPE

Identificar el prop6sito
Descubrir las conexiones
Retratar al autor

Describir su idiolecto
Rastrear la subjetividad
Detectar posicionamientos
Descubrir lo oculto
Dibujar el mapa
sociocultural

9.

10.

11.
12.

13.
14.

15.

16.

Identificar el género 'y
describirlo

Enumerar a los
contrincantes

Hacer un listado de voces
Analizar las voces
incorporadas

Leer los nombres propios
Verificar la solidez y la
fuerza

Hallar las palabras
disfrazadas

Analizar la jerarquia
informativa

17. Definir los propdésitos

18. Analizar la sombra del
lector

19. Acuerdos y desacuerdos

20. Imaginar que se es...

21. En resumen

22. Meditar las reacciones

Nota: Esta tabla es adaptacion de la propuesta por Cassany en el apartado veintidos técnicas del

capitulo Leer la ideologia en su libro Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea.
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1.1.4 Lecturay escritura binomio indisoluble

El aprendizaje de la lectoescritura no deberia ser una meta, sino un medio al servicio de
la lectura del mundo, por eso hay que rebasar la lectura utilitaria y llegar a la lectura critica,
creativa y por placer. Escribir, asegura Arguelles (2014), es tratar de que cada uno sepa quién es,
que se describa. No puede haber escritura sin lectura. Al escribir la persona se adentra en su
interior porque tanto lectura como escritura ayudan a abismarse. Escritura y lectura se
complementan y completan al lector, lo pulen en la cultura de la letra escrita. Si leer es
escucharse a si mismo y escuchar a los otros, escribir es hablar para uno y para los otros.

Por estas razones uno de los objetivos particulares fue motivar la escritura, en este caso
reflexiva, porque va ligada tanto a la lectura como al pensamiento critico. La escritura es el
medio méas importante para explorar el corazdn del hombre, proponer ideas, abrir horizontes y
acrecentar la conciencia. Para crear y difundir conocimientos, para construir y sostener a la
humanidad. Supone y requiere siempre de la lectura (Garrido, 2014). Expande el horizonte
lector, propicia el desenvolvimiento de capacidades cognitivas, pero también afectivas e
introspectivas.

El propdsito en esta intervencion no era generar una escritura basada en el codigo escrito
como referencia a las reglas lingtisticas que rigen la escritura (fonética, ortografia, sintaxis,
morfologia, Iéxico), ademas de las convenciones establecidas para el texto (disefio, puntuacion,
magquetacion) (Cassany, 2011). Sino suscitar la escritura reflexiva como introspeccion y analisis
resultado de la lectura critica de las obras. Como la pedagoga francesa Jossette Jolibert propone
en su metodologia: Motivar inicialmente el placer por escribir sin la rigurosidad del codigo
escrito para que el estudiante no adquiera animadversion por este proceso, como suele pasar

cuando se ensefia a escribir en la educacion basica. La escritura expande el horizonte de lector y
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le conduce a una introspeccion de su propio pensamiento. Ir mas alla de lo oral que de suyo tiene
un valor incalculable, pero se exalta si es escrito.

Como se explicd, uno de los propositos de este proyecto fue el pensamiento critico, el
cual se une en este caso con la escritura a traves del pensamiento reflexivo, entendido como la
capacidad de reformular el propio pensamiento, mediante el uso del lenguaje. Conduce a
reflexionar sobre el comportamiento de si mismo y las acciones de los demas para facilitar las
interacciones humanas. Para que se medite respecto a las expresiones verbales y acciones
voluntarias. A hacerse consciente de ellas, base para la accion reflexiva transformadora
(Gonzalez, 2009). Lo que va paralelo al enfoque sociohistorico de la construccién de
conocimientos que se revisara en el proximo apartado.

La escritura, como el lenguaje en general, en su uso cumple una doble funcion. Por una
parte, la produccidn de textos escritos permite interactuar con otras personas, comunicarse con
ellas por mediacion de dichos textos. A ello hace referencia la funcion comunicativa,
interpersonal o transaccional de la escritura. Por otra, la produccion de textos escritos permite
expresar conocimientos, ideas, sentimientos, creencias, fantasias, y en general, representar, crear
o recrear los objetos del pensamiento. Numerosos autores destacan que la escritura constituye un
instrumento 6ptimo para el desarrollo de la funcion representativa del lenguaje. De este modo la
escritura y los procesos que el escritor utiliza al componer un texto, hacen posible o facilitan el
aprendizaje, el desarrollo del conocimiento sobre él mismo y la realidad (Miras, 2000).

Como instrumento de aprendizaje, el escritor competente es aquél que es capaz de
escribir un texto para si mismo o para otros y transformar su conocimiento al hacerlo. Para ser
capaz de escribir de manera reflexiva y aprender a través de la escritura, debe ser medianamente

competente, poseer un conjunto de conocimientos discursivos suficientes para crear el espacio
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del problema retorico y trabajar en él (Miras, 2000). Aunque el objetivo sobre escritura se
cumplio parcialmente como se analizara en el tercer capitulo, se considera que los participantes
que redactaron los productos solicitados, si crearon ese espacio de introspeccion.

Por ende, escribir reflexivamente presupone un cierto nivel de dominio de las habilidades
que se requieren para sostener el proceso de composicion mismo. La escritura reflexiva esta
relacionada con su nivel de conocimientos sobre el contenido, debe poseer las habilidades
propias de la lectura critica. Es uno de los instrumentos mas potentes de escritor para aprender y
seguir aprendiendo a lo largo de toda la vida (Miras, 2000). Esta finalidad es propoésito para un
proyecto posterior, en el que desarrolle la escritura como el medio de expresar su pensamiento
critico-filoséfico, como se recomienda en el cuarto capitulo. En el ambito escolar el docente debe
promover la escritura, en el nivel superior con mayor razon, porque deberan defender sus ideas
en un trabajo de tesis para titularse.

Estos son los fundamentos conceptuales que sustentan el proyecto de intervencion, que le
dieron soporte filoséfico para su disefio, aplicacion y evaluacién. En el siguiente apartado se
revisa la base epistémica que conforma la propuesta.

1.2 Marco tedrico

Este estudio se construyd retomando tres teorias propias de la epistemologia de la
educacion: el constructivismo, la pedagogia critica y el aprendizaje dial6gico. intimamente
relacionadas entre si, sus principios y postulados.

1.2.1 Construccion del aprendizaje

La teoria constructivista de Piaget, educador y psiclogo suizo del siglo XX, asevera que

la inteligencia tiene dos atributos principales: organizacion y adaptacion. La primera refiere que

la inteligencia esta formada por estructuras o esquemas del conocimiento denominadas



33

operaciones. La segunda consta de dos procesos simultaneos: asimilacion y adaptacion, donde la
inteligencia resulta de la dinamica entre ambos procesos. La asimilacion es el proceso
cognoscitivo mediante el cual la persona integra nuevas percepciones y experiencias a los
esquemas Yya existentes. La acomodacion implica un cambio cualitativo, modifica la estructura
cognoscitiva existente al incorporar nuevos elementos que se asimilan. Hay una adaptacion
intelectual, y puede ser generalizadora o recognoscitiva (Briones, 2006). En la intervencion se
partié de la organizacion en las estrategias y su reconocimiento, la segunda en la aplicacién de
éstas en el analisis e interpretacion de los textos.

Entre asimilacion y adaptacion hay una relacion, puede darse un equilibrio o
desequilibrio entre ambos en tres niveles. El primer nivel se da entre los esquemas cognoscitivos
que posee el sujeto y las representaciones que asimila de la realidad. EI segundo nivel se
establece entre los diversos esquemas que posee el sujeto, los cuales deben acomodarse entre si.
Por ultimo, el tercer nivel de mayor complejidad se establece cuando se produce una integracion
jerarquica de los esquemas que han sido diferenciados previamente entre si (Briones, 2006). Este
es el que corresponderia al pensamiento critico que se buscé desarrollar a través de la lectura.

En esta teoria, sobresale el enfoque sociocultural que tiene su cimiento en la teoria de Lev
Vygotsky. Para este psicologo ruso, la actividad mental (percepciones, memoria, pensamiento,
etc.) es la caracteristica fundamental que distingue al hombre como ser humano. Es resultado del
aprendizaje sociocultural que implica la internalizacion de elementos culturales donde el
lenguaje ocupa un papel preponderante, porque todos los simbolos tienen un significado definido
socialmente. El desarrollo del pensamiento es un proceso sociogenético entre la vida social y los
procesos bioldgicos simples que cualquier persona posee al nacer (Briones, 2006). Desde la

vision de la antropologia filosofica es posible entablar la analogia entre el acto (lo social) y la
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potencia (lo biologico). En el proceso de lectura, en particular la critica, el contexto en el que se
produjo tanto la escritura como el acto lector son esenciales para su desenvolvimiento.

Dos conceptos centrales de esta teoria son la mediacion y la zona de desarrollo proximo
(ZDP). La mediacién se daré a través de herramientas materiales y simbolicas, como en este caso
son las estrategias de lectura y la coordinacion en el circulo lector para el logro de los objetivos.
La ZDP hace referencia a lo que el ser humano puede lograr con la ayuda de otras personas e
instituciones, como el profesor y la escuela, en este caso a través de un circulo de lectura que
promueve el pensamiento critico-filosofico. El lenguaje es una herramienta que da a la persona
los medios para actuar en su ambiente y modificarlo. Ademas, regula la conducta y se orienta al
interior para autorregularse y sefialar qué debe hacer. Los signos dan un significado que regula el
sistema de creencias, convenciones, reglas y valores de una persona (Briones, 2006). De esta
forma también se estara generando el pensamiento y la comunicacion interpersonal.

Briones (2006) respecto a esta teoria argumenta que la actividad mental como la
percepcion, la atencion voluntaria, la memoria, las emociones, el pensamiento, el manejo del
lenguaje, la solucion de problemas y las representaciones de las diversas formas de conducta,
varia segun sea el contexto sociohistorico en el cual vive la persona. Los procesos mentales
cambian con el modo de produccion y el contexto social en el que se socializa. En la
intervencion se trata de un ambiente universitario, caracterizado por la formacion espiritual que
la mayoria de los estudiantes recibe. Este contexto particular da rasgos especificos pero a la vez
generales a los participantes, donde ser estudiantes de filosofia sera el conector comuin de todos,
laicos y seminaristas.

En el marco de esta orientacidn sociocultural la lectura y la escritura son construcciones

sociales, actividades socialmente definidas en las denominadas practicas sociales de lenguaje. En
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cada lugar y momento, leer y escribir han adoptado practicas propias, en forma de géneros
discursivos particulares o mensajes escritos (Cassany, 2014). En este sentido, se dice que la
generacion de este milenio es la més lectora en la historia de la humanidad hasta el dia de hoy.

Garrido (2004) asevera citando a Ramirez (1964), la lectura se usa en la vida diaria con
varios propdsitos, siendo cuatro los mas relevantes: entretenimiento y recreacion, vocacional,
instructivo y utilitario. En gran medida gracias a las Tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC), siendo practicas de lenguaje propias de este momento cultural. EI enfoque
sociocultural pone énfasis en: (a) Tanto el significado de las palabras como el conocimiento del
lector que tiene origen social. (b) El discurso no surge de la nada, siempre hay alguien detras y
refleja sus puntos de vista, su vision del mundo. (c) Discurso, autor y lector tampoco son
elementos aislados. Los actos de literacidad y las practicas de lenguaje se dan en ambitos e
instituciones particulares. Estas usan el discurso segun su identidad y su historia, sus propositos
son irrepetibles y el rol que adoptan lector y autor varia (Cassany, 2013).

En este proyecto, una de las estrategias de lectura critica que mas llamo la atencion de los
participantes fue precisamente reconocer el contexto sociohistdrico y cultural del autor en el
momento que escribio la obra. De esta forma se puede comprender mas el proposito que le
condujo a escribir lo que escribid, como otro de los rasgos esenciales de un lector critico. Pero no
solo del autor, también del propio lector, cual es la intencionalidad en leer dicha obra, asi como
el propio contexto en el que lo leyd, sin duda alguna dara un sentido particular al texto.

En el marco escolar y con base en esta teoria, el aprendizaje de la lectura y la escritura se
logra por medio de ejemplos de usos relevantes del lenguaje, con la creacidn de contextos
sociales. El educando de manera activa debe aprender a usar y manipular el lenguaje para que las

actividades pedagdgicas tengan un sentido y significado para él (Briones, 2006). Asi la practica
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social de su lenguaje estara determinada por la lectura, su significado y el papel que ésta juega en
su formacion académica, pero también personal y no sélo profesional.

Asi como el enfoque sociocultural es esencial para comprender la teoria constructivista,
otra nocion que se retomd como crucial en esta intervencidn y es parte de esta teoria, es el
aprendizaje significativo, desarrollado por David Ausubel y colaboradores. Considera que el
proceso ensefianza-aprendizaje se produce en un contexto determinado a partir de los
conocimientos que el nifio ya posee de su vida cotidiana. Este psicélogo y pedagogo
estadounidense destaca la organizacion del conocimiento en estructuras y en las
reestructuraciones que se producen en la interaccion entre lo que el nifio ya posee con la nueva
informacidn que asimila en el entorno escolar (Briones, 2006). Postura que va acorde al enfoque
sociocultural y afecta en las actividades de pensamiento, en este caso estudiantes de filosofia.

Ausubel distingue diferentes tipos de aprendizaje: por recepcion (o memoristico), por
descubrimiento y por repeticion del aprendizaje significativo. Sefiala que el material
potencialmente significativo es comprendido durante el proceso de internalizacion. Por
develamiento es el alumno quien debe encontrar su aprendizaje, a diferencia del primero que
s6lo recibe, como sus mismos nombres lo indican. Después de descubrirlo debe incorporarlo en
su estructura cognoscitiva y sélo asi se volvera significativo. Es cuando se adopta una actitud
frente a lo que se aprende, cuando puede incorporarse a las estructuras cognoscitivas que ya
posee, sera significativo en la medida en que lo relaciona con el conocimiento previo (Briones,
2006). Fue gratificante la manera en que algunos de los participantes hicieron suyas las
estrategias de lectura critica y adquirieron competencias propias de un lector critico, las cuales
seguramente aplicaran cada vez que lean un texto. En consecuencia, fue un aprehendizaje,

porque incorporaron lo aprendido en su proceso mental y actitudinal, se apropiaron de él.
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1.2.2 Pedagogia critica

La teoria critica del siglo XX ha alcanzado diversas disciplinas como la filosofia,
pedagogia, antropologia, linguistica, educacidon, psicologia, sociologia, comunicacion, etc. En la
filosofia surge en la escuela de Frankfurt, Freire lo aplica en la pedagogia y genera el
pensamiento critico en sus sucesores. Mas reciente es el Analisis Critico del Discurso (ACD) y
los nuevos estudios de literacidad de comprension (Cassany, 2013).

La pedagogia critica sostiene que la formacion e informacion que se imparte en las
instituciones educativas debe considerar el contexto social concreto de la sociedad en la que esta
inmersa. Hilada precisamente al enfoque sociocultural y al aprendizaje significativo como teorias
derivadas del pensamiento constructivista. Freire® sostiene que el cambio educativo debe
acompafiarse de transformaciones profundas de las relaciones de produccién y sus expresiones
ideoldgicas. En consecuencia, debe ser el principal instrumento para el desarrollo de la
conciencia critica en un contexto histérico concreto, en el cual el conocimiento es producido y
traspasado (Briones, 2006).

Siguiendo a Freire, la educacién debe exponer las contradicciones del mundo real contra
el imaginario o aparente, representado por la cultura dominante del momento histérico que se
trate. En relacion con la lectura, asevera que leer un discurso es también leer el mundo en el que
cada persona vive, es un acto politico. La literacidad, afirma, se convierte en una herramienta de
liberacion, ademas de pedagogico (Briones, 2006; Cassany, 2013). Condiciones necesarias para
el pensamiento y lectura critica. También para filosofar, cuestionar lo que se conoce y aprende,

para argumentar y defender una postura o idea.

6 En esta cita como la del siguiente parrafo, Briones parafrasea el pensamiento de Freire de acuerdo con tres de sus
obras: Pedagogia de la esperanza, Pedagogia del oprimido y Pedagogia para la libertad.
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1.2.3 Aprendizaje dialogico para un mejor entendimiento

Freire (2005) privilegia el dialogo como accion humana consciente e intencional, como
garante de la reflexidn y accion de la lectura dada al mundo y es susceptible de transformacion.
Considera que los hombres se desarrollan en contextos interactivos caracterizados por el
intercambio comunicativo creativo y critico. Debe haber trabajo, accion y reflexion a través de la
comunicacion activa, asertiva y efectiva, que articule la comprension, el conocimiento, la
convivencia y la produccion del conocimiento de manera cooperativa, creativa y corresponsable.
El dialogo es el vehiculo que comunica la dindmica en un circulo de lectura, ahi su relevancia en
el proceso de leer y en la generacion del pensamiento critico en una comunidad lectora.

La educacién universitaria en el siglo XXI debe facultar a los estudiantes con habilidades
sociales para trabajar en grupos interactivos. El dialogo consensuado unido a la critica
constructiva, la reflexion y el deseo de aprender juntos son el medio para que se alcancen metas
compartidas por una mejor calidad de vida, cada miembro aporta en su configuracion. Asi el
dialogo debe consolidar el consenso y la solidaridad para ser una respuesta efectiva (Alcedo
Salamanca, Martinez Nieto y Weky, 2020). En una escuela de filosofia el dialogo es otro pilar
indispensable que se fortalece con la interrogacion del saber, en el caso de lectura de un texto.

El aprendizaje dialogico mejora y acelera el aprendizaje de la lectura y escritura de los
educandos, se basa en las interacciones y el dialogo como herramientas clave para el aprendizaje.
El didlogo mejora las interacciones de la comunidad educativa, alumnos, profesores, familiares y
agentes de su entorno. La perspectiva dialdgica en el aprendizaje se puede definir a través de esa
interaccion mediada por el lenguaje. Porque es a través del dialogo que las personas

intercambian ideas, aprenden conjuntamente y producen conocimiento, encuentran y crean
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nuevos significados que transforman el lenguaje y sus propias vidas (Valls y Munté, 2010; Valls,
Soler y Flecha, 2008).

En el disefio de la intervencion con el adjetivo dialdgico se le dio prioridad, por ser un
recurso indispensable para una comunidad lectora y en la dialéctica filoséfica. También para la
educacion integral y humana que la escuela de filosofia plantea en su modelo educativo
institucional (Centro de Estudios Superiores “Guillermo Nicolas [CESGN], 2013):

El modelo educativo institucional esta centrado en el alumno, para desarrollar en él las

competencias propias de su area de saber, fundamentandose una filosofia aristotélico-

tomista, la cual permea la actividad de toda la comunidad educativa.

Como tal, los conocimientos, habilidades y actitudes que busca desarrollar en su
alumnado se apoyan, asimismo, en la teoria humanista, considerando al aprendiente como
una persona Unica e irrepetible, en proceso de una formacion que debe ser integral y a su
vez oriente a cada discente hacia su plenitud como ser humano, con la conciencia de ser
miembro de una sociedad a la cual pertenece y debe servir. (p. 8)

En el aprendizaje dialogico, se concibe a la lectura dialdgica como el proceso
intersubjetivo de leer y comprender un texto sobre el que las personas profundizan en sus
interpretaciones, reflexionan criticamente e intensifican su comprension lectora a través de la
interaccion con otros agentes. De esta manera se abren posibilidades de transformacién como
lector y como persona en el mundo. Deja de ser un acto individual para ser una interaccién
intersubjetiva entre personas en relacion con el texto. Lo que la persona pueda llegar a leer,
comprender e interpretar con otras, define la ZDP en el &mbito de la lectura (Valls, Soler y
Flecha, 2008). Como se vera en el capitulo tres, el dialogo constituyd un elemento prioritario

para el logro de los objetivos propuestos en la intervencion.
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Todas las intervenciones que se basen en el aprendizaje dialogico grupal, especificamente
en cuanto a la lectura, deben estar guiadas por siete principios (Alvarez Alvarez, Gonzalez
Cotado y Larrinaga Iturriaga, 2012; Fernandez Gonzalez, Garvin Fernandez y Gonzalez
Manzanero, 2012; Ferrada y Flecha, 2008; Prieto y Duque, 2009; Valls y Munté, 2010):

1. Dialogo igualitario. Todas las opiniones son igualmente validas e importantes, no
prevaleciendo ninguna sobre otra, no hay expertos ni aprendices. Los participantes se
acostumbran a argumentar su opinion sin imponer sus ideas.

2. Inteligencia cultural. Este tipo de inteligencia engloba la académica y la préctica, asi como la
comunicativa. Todas las personas tienen capacidades innatas para comunicarse y actuar
gracias al lenguaje. Significa el reconocimiento de la capacidad de aprendizaje. La
experiencia de vida de cada persona que participa es una riqueza.

3. Transformacién. Se generan altas expectativas sin distincion alguna, se transforma el entorno
sociocultural y se promueven los maximos aprendizajes. A traves de la lectura, el didlogo y
las reflexiones que surgen aumentan la autoestima de las personas y son capaces de intervenir
mAas veces para aprender mas. La persona es capaz de interpretar los significados de su
mundo y de la vida con los cuales establece el dialogo para transformar su entorno inmediato.

4. Dimension instrumental. Conocimientos cientificos y técnicos para desarrollar las
habilidades instrumentales y actuar en sociedad. Debe promover el maximo aprendizaje
instrumental de calidad que se intensifica en un contexto de didlogo. La lectura, supone al
mismo tiempo enfrentarse a las caracteristicas especificas del texto y se comentan en el
grupo. Se da un dialogo igualitario.

5. Creacion de sentido. Posibilidad real de mostrar alternativas de proyectos de vida y crear

condiciones para que se hagan realidad. Lo que se aprende en la escuela debe tener un
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vinculo estrecho con lo que ocurre fuera de ella para crear el sentido. El dialogo igualitario
sustituye criterios de autoridad reencantando las relaciones entre personas. La persona
adquiere el sentido de la lectura, lee para algo especifico, concreto, con un proposito
definido. Comparte su opinion con el grupo y habla de lo que piensa y siente.

6. Solidaridad. Se trabaja de forma cooperativa y colaborativa con una practica solidaria. En los
grupos dialdgicos (tertulias, circulo, club) hay lugar para todo el mundo, se incluyen todas las
voces. La persona que modera tiene que cuidar que todos participen de forma constructiva.

7. lgualdad de diferencias. La verdadera igualdad respeta la diversidad. Cada persona es unica
e irrepetible. Las desigualdades son las que van a aportar conocimiento y aprendizaje, es
donde reside la igualdad para todos los seres humanos, sin exclusion. Resaltan virtudes como
tolerancia y respeto en la dindmica dialogica.

Estos principios fueron fundamentales en la realizacion del circulo dialogico de lectura
critica. En el capitulo tres se hace referencia a éstos como categorias de analisis de resultados.
Asimismo, el dialogo no s6lo es medular en la interaccion personal de una comunidad lectora,
debe serlo también en una comunidad educativa que se precie de ser humanista, filosofica y
constructivista.

Hasta este momento ya se revisé el fundamento conceptual y teérico del proyecto de
intervencion, que aporta validez y confiabilidad al mismo. Corresponde para finalizar este
capitulo, presentar el estado del arte. Es decir, los antecedentes o casos similares relacionados
sobre el tema, especificamente a través de informes de estudios o investigaciones de lo que se ha
hecho en un area particular del conocimiento. Al mismo tiempo, es un componente primordial de

la investigacion-accion como el modelo utilizado.
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1.3 Estado del arte (casos similares)

En este apartado se revisaran estudios similares que aportaron datos relevantes para el
disefio de la estrategia de intervencion. Divididos en dos apartados: lectura critica con hincapié
en el nivel superior y, el didlogo como aprendizaje y metodologia de lectura. En ambos se
presentan primero los europeos en orden cronoldgico, después los latinoamericanos en la misma
secuencia, entre los cuales llamo la atencion el nimero de investigaciones de origen colombiano.
1.3.1 Transformando el pensamiento con lectura critica en el nivel superior

Yubero y Larrafiaga (2015) basaron su estudio con estudiantes universitarios de Espafia y
Portugal para analizar sus habitos lectores. Participaron 2,745 estudiantes de diez universidades
espafolas y nueve portuguesas de diferentes regiones de cada pais. Fue una muestra aleatoria de
distintas ramas del conocimiento, sus edades oscilaban entre los 18 y 65 afios, con una mayoria
(73.8 %) de mujeres. Se adaptd un cuestionario de habitos lectores con preguntas sobre lectura
voluntaria, numero de libros leidos, tipo de literatura leida, motivacién y gusto lector. El periodo
comprendid dos cursos académicos de 2012 a 2014. Presentan los resultados obteniendo mayores
porcentajes para los lectores ocasionales. En género, la novela tuvo un porcentaje mayor de la
media, dentro de ésta destaco la romantica. Concluyen de manera general que los estudiantes
universitarios son habiles decodificadores, pero necesitan apoyo y direccion para el desarrollo
del héabito lector.

Sobre lectura critica Rivera Garcia y Mondéjar Rodriguez (2014) presentan sus ideas
sobre este tipo de lectura en estudiantes ecuatorianos desde 16 afios de edad. Sefialan que es en
los primeros semestres de la carrera profesional cuando es mas facil trabajar lectura critica con
los estudiantes, pues estan inquietos con su nueva experiencia académica. Otra conclusion fue

que el uso de variedad de formas didacticas en el desarrollo de habilidades investigativas en la
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prelectura y postlectura maximiza el nivel motivacional y de curiosidad. Esto coadyuvaréa en el
proceso de formacion de lectores criticos que tanta falta le hace a Ecuador.

Diaz, Bar y Ortiz (2015) realizaron un estudio exploratorio-descriptivo sobre la
autopercepcion de las habilidades de lectura critica en estudiantes de Ciencias de la Educacion de
una universidad publica en la ciudad de Resistencia en Argentina. Presentan los resultados de la
aplicacion del cuestionario de pensamiento critico (CPC2) elaborado por Santiuste-Bermejo,
Barriglete, Garcia, Gonzalez, Rossignoli y Toledo en 2001. Dividen en dos rasgos de analisis:
previo en el trabajo critico y el examen critico del contenido para concluir que se autoperciben
como lectores reflexivos en ambos indicadores.

Con un marco metodologico cualitativo Romano y Lopez (2016) siguiendo los aportes
del enfoque interactivo de Maxwell indagan sobre lectura critica. Se aplico un test a dos grupos
de estudiantes que cursaban las carreras de Letras y Ciencias de la comunicacion en una
universidad publica argentina. Consistio en la comprension de un texto mediatico, con preguntas
generales que contribuyeran a la lectura critica del texto. Presentan resultados relevantes en los
indicadores de intertextualidad, aspectos de la realidad, intencion del enunciador, haciendo un
comparativo entre las licenciaturas. Concluyen que los alumnos de Ciencias de la Comunicacion
demostraron tener una mejor aprehension del texto porque establecieron relaciones e inferencias
en mayor namero de estudiantes.

En la Universidad Minuto de Dios en Colombia, Garcia y Velasquez (2010) realizaron
una investigacion-accion con 42 estudiantes de Tecnologia en Comunicacion Grafica como
coinvestigadores. El estudio vincula la lectura critica de mensajes mediaticos con el estilo de
aprendizaje de cada participante. La propuesta de intervencion afecto el tipo de lectura desde el

proceso inicial, también se transformo la clase, el aula, las docentes y el ambiente de la catedra.
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Maya Rico (2011) en la Universidad de Medellin, Colombia, realizé un estudio
descriptivo con alumnos de la asignatura de Expresion escrita, Ciencia y libertad y Pensamiento
complejo en el afio de 2009. Se basé en las veintidos técnicas de Daniel Cassany para leer
criticamente un texto y las propuestas del ACD. Presenta un analisis comparativo entre los dos
semestres evaluados, como resultados de avances en quienes fueron sujetos de la intervencion,
sin llegar a los niveles mas altos de lectura critica como identificar la ideologia del autor.

Como ya se menciond, un enfoque de la pedagogia critica es el ACD. Ochoa Sierra 'y
Moreno Mosquera (2013) informan los resultados del uso de éste en talleres con 50 estudiantes
de la licenciatura en Espafiol y Filologia Clasica de la Universidad Nacional de Colombia y de
Espafiol de la Pontificia Universidad Javeriana. La estructura general del taller comprendi6 10
momentos, cada uno con sus objetivos que contribuian al cumplimiento del objetivo general que
fue que los estudiantes identificaran y evaluaran la posicidn del autor de textos argumentativos.

Una de las estrategias que mas ha llamado la atencion de la autora, por considerar que
promueve la lectura critica con una multiple variedad de interpretaciones o inferencias, es la
lectura de imagenes. Barragan Caro, Plazas Cepeda y Ramirez VVanegas (2016) en una
investigacidn-accion utilizaron esta estrategia como herramienta para el pensamiento critico con
estudiantes en educacion basica (primaria y secundaria), en la ciudad Boyaca en Colombia. No
especifican cudl fue su poblacién o grupo focal ni las instituciones donde realizaron el estudio.
Hicieron un taller diagnostico enfocado hacia el consumismo acritico, especificamente con base
en anuncios publicitarios. Iniciaron la lectura critica en este nivel educativo con buenos
resultados, los estudiantes fueron mas activos, dinamicos e interesados en sus clases, despertd su

curiosidad.
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En el Colegio rural Pozo Nutrias Dos del departamento de Santander en Colombia, se
aplicaron talleres de lectura critica en textos filos6ficos como propuesta pedagdgica bajo el
modelo investigacion-accion. Macias Uribe (2018) presenta el informe del estudio. Participaron
18 estudiantes de undécimo grado, 9 hombres y 9 mujeres, entre 14 y 18 afios. Los escolares
tomaron conciencia de sus practicas lectoras e importancia para un futuro desarrollo profesional,
y asumieron el papel de ser lectores criticos. La institucion se beneficio porque implico una
transformacion positiva de la comunidad. También aportaron referentes para reestructurar el
trabajo de aula en la asignatura de Filosofia, con base en el caracter interdisciplinario de las
competencias lectoras.

Martinez Solis, Géngora Rodriguez y Renza Coll (2020) presentan los resultados de una
investigacion analitica y cualitativa para evaluar la lectura critica en estudiantes de posgrado de
la Universidad del Valle en Colombia. Disefiaron y aplicaron una prueba con cuatro niveles de
competencia: textualidad, género discursivo y situacion de comunicacion, situacion de
enunciacién y argumentacion basados en el modelo de dinamica social enunciativa. Después del
analisis se disefid una propuesta curricular para el desarrollo de este tipo de lectura. Presentan los
resultados con detalle y especificando el nimero de preguntas segun los criterios de evaluacion,
asi como la escala o nivel de desempefio: avanzado (excelente), intermedio (sobresaliente),
medio (aceptable) y basico (deficiente).

El uso de la macroestructura textual como estrategia pedagogico-didactica para promover
la lectura critica fue una pesquisa que informa Pinchao Benavides (2020) como resultado del
modelo investigacion-accion que utilizo en estudiantes de la Universidad Mariana en Colombia.
Se realizd entre enero y junio de 2013 con 161 estudiantes que cursaban Humanismo Cristiano y

Etica en distintas carreras y semestres. Utilizd una ficha de lectura critica con la cual debian
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analizar un texto corto. Presenta los resultados generales en una tabla donde los estudiantes
evaluaron la ficha de lectura critica de acuerdo con su experiencia.

En México, las autoras Argudin y Luna (1994) llevaron a cabo una investigacion a cargo
de la Universidad Iberoamericana durante casi cuatro afios. Evaluaron las habilidades de lectura
a nivel superior divididas en cuatro niveles requeridos para operar con éxito. Cada escalafon con
una serie de habilidades de acuerdo con Stauffer y Russell: percepcién, memoria funcional,
cuestionamiento creativo, razonamiento légico y evaluacion critica.

Asimismo, las autoras identificaron cinco aptitudes sobre lo leido: captacion y retencion,
organizacion, valoracion, interpretacion del contenido y apreciacion de las caracteristicas del
texto. Consideraron tres etapas del proceso de comprension lectora: traduccion, interpretacion y
extrapolacion. Asi como los procesos psicoldgicos de este proceso: analisis (de elementos y
relaciones), sintesis, comparacion, generalizacion, juicio y abstraccién. Elaboraron el método
con base en estos criterios y estrategias, apoyandolo en el conocimiento previo del alumno,
propiciando la metacognicion de su propio proceso de pensamiento.

Iniciaron en 1989 con un muestreo realizado en 30 instituciones universitarias de la
Republica, donde se demostré que 64 % de los estudiantes preparatorianos y universitarios
presentan serios problemas de analfabetismo funcional ubicandose en los niveles mas béasicos de
la comprension lectora. Derivado de este estudio disefiaron el libro Aprender a pensar leyendo
bien. Se piloted su uso en las 30 instituciones a través de cursos para profesores, con un resultado
inmediato muy positivo. El objetivo general fue la formacién de un lector critico.

Aunque todos los casos revisados y analizados aportaron elementos significativos para la
construccién de la estrategia de intervencion de este proyecto, se presenta una relacién precisa de

qué puntos nodales aportaron los estudios mas relevantes y afines con esta propuesta: (a) De
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Diaz, Bar y Ortiz (2015), los rasgos del cuestionario de pensamiento critico como guia para los
instrumentos de evaluacion. (b) De Ochoa Sierra y Moreno Mosquera (2013), la secuencia de
pasos que comprendieron los talleres. (c) De Barragan Caro, Plazas Cepeda y Ramirez Vanegas
(2016), la lectura de imagenes como estrategia. (d) De Martinez Solis, Géngora Rodriguez y
Renza Coll (2020), los indicadores y escala de evaluacion que utilizaron, asi como la
presentacion de los resultados significativos. (e) De Pinchao Benavides (2020) se recupera el
modelo de ficha de lectura critica como guia para la elaboracion de los instrumentos de
evaluacion. (f) De Argudin y Luna (1994) las estrategias que utilizaron en este estudio y que han
sido editadas como libro, siendo éste la base para las actividades previstas.

1.3.2 En didlogo: aprendizaje y lectura

Ferrada y Flecha (2008) analizan el modelo dialdgico en las comunidades de aprendizaje
que han surgido en distintos paises. Utilizaron como metodologia la concepcion comunicativa
critica en el analisis de contenido de textos, empleando categorias especializadas para analizar el
contenido de veintin textos: cuatro libros, seis articulos, cuatro tesis doctorales, cuatro tesis de
maestria, una tesis de licenciatura y dos informes de investigacion. Los documentos fueron en su
mayoria de origen espafiol y chileno, uno de origen colombiano.

El anélisis se basé en los indicadores: concepto de educacion, tipo de construccion de
persona, tipo de sociedad, enfoque curricular, modelo de aprendizaje, modelo didactico
(metodologia, rol del profesor y del alumno, organizacion del aula), y concepto de evaluacion. Al
final presentan una tabla que sintetiza su andlisis seguin cada categoria. En conclusién, se
enfatizan los beneficios de este tipo de modelo educativo en favor del aprendizaje de todos los

involucrados en la comunidad educativa.
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Malagon Moreno y Gonzélez Lopez (2018) presentan un informe sobre la construccion y
aplicacion de un instrumento para la evaluacion del impacto que tuvo una tertulia literaria
dialogica en comunidades de aprendizaje en Espafia. La muestra piloto fueron 40 personas de
diferentes comunidades de aprendizaje de la provincia de Cérdoba ubicadas en cinco centros
educativos. Con edades comprendidas entre 20 y 65 afios y 70 % mujeres. La representacion de
roles fue variada, maestros, voluntariado-familia, voluntariado-universidad, asi como otros roles
en menor porcentaje.

Con los resultados evaluaron el instrumento en su consistencia interna, discriminacion de
los items y analisis factorial exploratorio de las dimensiones de evaluacion. Se basaron en los
principios del aprendizaje dialdgico y el concepto de comunidades de aprendizaje: perspectiva
transformadora, interaccién alumnado-contexto, préacticas solidarias, dimension instrumental,
participacion, generacion de sentido, didlogo-accién y didlogo igualitario. El andlisis de los
resultados reflejé que si hay un impacto social alto de la tertulia dial6gica, ademas de otros
efectos favorables en el aprendizaje y comunicacién de los miembros de la comunidad y en la
vida del alumnado.

Como estudio de tipo descriptivo Acosta y Villegas (2013) en la Universidad Nacional
Experimental “Francisco de Miranda” en Venezuela, presentan los resultados. Se uso el
aprendizaje dialdgico interactivo (ADI) como modalidad innovadora en el curriculo. Este se
centra en el alumno y en los grupos colaborativos. Con cuatro elementos basicos: materiales
didacticos, situaciones de aprendizaje, asesores (asesoria inmediata, individual y grupal) y
sistema de evaluacion. Usaron un modelo educativo hibrido, pero se enfocaron al analisis del

aula virtual.
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La poblacion fueron 61 docentes del programa de educacion mencion Lengua, Literatura
y Latin. Utilizaron encuesta y un cuestionario autoadministrado de preguntas cerradas.
Concluyeron que los docentes si lograron interactuar con los estudiantes en el aula virtual pero
no recibieron capacitacion o evaluacion. Por eso consideran que el uso de la plataforma no es
efectivo y podria incrementarse con la capacitacion, asi como la evaluacion que no recibieron.

En el CESGN, el investigador Luengas Palacios (2021) bajo un modelo investigacion-
accion, realizo un taller para fomentar la lectura literaria por placer en 17 estudiantes de primer
semestre de la licenciatura en Filosofia y es el antecedente de este proyecto de intervencion, al
tratarse de la misma institucion educativa y parte del grupo con el que él trabajé. De igual
manera, el taller fue su propuesta como estudiante de la EPL de la UV, utilizando la lectura
literaria para estimular el pensamiento filoséfico a través de obras de corte existencialista. Los
participantes crecieron como lectores e intercambiaron sus interpretaciones de las lecturas
realizadas en un ambiente de compaferismo, a pesar de que las sesiones fueron virtuales como
efecto de la pandemia de COVID-19. El intercambio de ideas permitié que todos ampliaran la
comprension de los textos con el apoyo de sus compafieros y el didlogo de sus opiniones durante
las sesiones.

Este taller se consolidd con una tertulia literaria dialégica, que conformo uno de sus
objetivos particulares: «Coadyuvar en la practica de la lectura mediante el apoyo de una tertulia
literaria dial6gica que impulse el gusto por la misma y favorezca su persistencia». Les pregunto a
los participantes si consideraban que la tertulia literaria dialogica les habia ayudado a
comprender el texto elegido en su grupo. La respuesta fue afirmativa y unanime, mediante la

tertulia pudieron conocer los puntos de vista de sus comparfieros y ampliar la comprension del
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contenido del texto, pues algunos se centraban en elementos de éste que para otros pasaban
desapercibidos (Flores Badillo y Luengas Palacios, 2021).

Los cuatro estudios aportaron al disefio de este proyecto las caracteristicas esenciales que
el aprendizaje y la lectura dialogica brindan en una comunidad de aprendizaje. No se puede
concebir al proceso educativo actual sin este elemento crucial de la comunicacion. La ensefianza
dogmatica y el autoritarismo deben quedar atras para dar lugar a la construccion del
conocimiento entre todos los integrantes de un centro escolar, donde el dialogo es uno de sus
principios y principales objetivos y lo fue en el circulo dialdgico de lectura critica: Leo, luego
pienso... Entonces leo, luego existo.

En este primer capitulo se revisaron los fundamentos conceptuales, tedricos, filosoéficos y
epistemoldgicos que sustentaron el disefio de la intervencion. Asimismo, los estudios de casos
similares como estado del arte, propio del modelo investigacion-accién que se siguid y se
examinara en el siguiente capitulo, en el cual se describe el proyecto de intervencion y sus

principales particularidades.
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CAPITULO 2. PLANTEAMIENTO DEL PROYECTO

En este segundo capitulo se presenta el proyecto de intervencion, donde fue aplicado, a
partir de qué realidad surge, cuales fueron sus objetivos e hipdtesis. Tambien la justificacion para
su desarrollo, asi la descripcion sobre cuales fueron las estrategias empleadas, la evaluacién que
se siguid y cOmo se procesaron las evidencias.

2.1 Contexto de la intervencion

El proyecto de intervencion se llevo a cabo en la escuela de filosofia del CESGN ubicado
en Ixtaczoquitlan, Veracruz. Esta institucion oferta la licenciatura en Filosofia que, aunque es
abierta a todo publico, principalmente esta dirigida a la formacidn en esta etapa de los
seminaristas de la didcesis de Orizaba. El grupo focal del circulo dialégico fueron nueve
estudiantes que cursaban segundo semestre (ciclo 2021-2) cuando se inicio el proyecto, pero se
redujo a siete cuando pasaron a tercer semestre (ciclo 2022-1), ya que dos de ellos eran
seminaristas e interrumpieron su proceso de formacion.

Todos los participantes ya habian tenido una experiencia lectora con el taller impartido
por el maestro Ivan Luengas cuando cursaron primer semestre durante el ciclo 2021-1 que
comprendid de septiembre de 2020 a febrero de 2021. En dicho taller el coordinador trabajé en
torno a la promocion de la lectura por placer a través de obras literarias con temas existenciales.
La invitacion para este circulo de lectura critica se realiz6 a través de una videollamada en el mes
de abril a todo el grupo y también al grupo que en ese momento cursaba sexto semestre. Al final
confirmaron su participacion ocho, después de la primera sesion del circulo se sumé un
seminarista mas. En total nueve participantes, ocho varones y una mujer.

De este grupo focal sélo ingres6 una mujer laica, un varén laico que habia sido

seminarista y se reincorporé en la carrera en el ciclo 2021-1, cada uno representa el 11.1 %. El
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77.78 % restante eran seminaristas, de este porcentaje un 22.2 % interrumpio su proceso de
formacion y salio del circulo lector en agosto de 2021, participando en la primera y segunda fase
Unicamente. En consecuencia, pocos participantes ingresaron con una vocacion filosofica per se,
pero si con un interés lector desarrollado durante el primer semestre, especialmente a partir del
taller coordinado por el maestro Luengas Palacios.

Las edades de los discentes oscilaron entre 19 y 28 afios, provinieron de zonas
geograficas diversas: urbana, semiurbana, rural e indigena. EI 25 % ingresoé al seminario desde el
bachillerato y lo cursaron en la misma institucion. El resto tenia una formacion dispar que afectd
en el aspecto escolar y las competencias linguisticas adquiridas, aunado a su formacion cultural,
nivel socioecondmico, entre otros factores que pueden repercutir en su comprension lectora y
nivel de analisis.

Debido a la pandemia provocada por el virus SARS COV-2 y la emergencia sanitaria, la
institucién funciond a través de videollamadas sincronicas para la imparticion de las clases en el
horario regular (vespertino) durante el ciclo escolar 21-2, mientras los participantes cursaban el
segundo semestre. En el ciclo escolar 22-1 funciond de manera presencial en horario matutino.
2.2 Delimitacién del problemay objetivos

El planteamiento y delimitacion del problema es la parte medular de un modelo
investigacidn-accion. A partir de esto se define el plan de accidn que se ha de seguir para tratar
de solucionar o disminuirlo. Hay varios factores que inciden en el problema, en este apartado se
revisaran algunos para comprenderlo de la mejor forma posible.

2.2.1 Problema general y especifico
La falta de lectura autbnoma o letrada, asi como la comprension de lo que se lee es un

problema internacional, el cual resalta en paises en desarrollo como México. Esta realidad se
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exhibe en informes como los del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA
por sus siglas en inglés) que la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico
(OCDE) realiza periodicamente en los paises miembros como México.

Martinez Solares (2009) afirma que el promedio del porcentaje de alumnos con bajo nivel
de competencia en lectura es de 23 %, en México es 45 %, siendo un porcentaje alto. Quienes
trabajan en el ambito educativo estan conscientes de esta realidad. Hay programas y estrategias
que a lo largo de la historia del Sistema Educativo Mexicano se han implementado, sin embargo,
no han dado los resultados esperados por una multiplicidad de causas y factores.

En 2018, con base en el informe de PISA se presentaron resultados clave para México
(Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico [OCDE], 2019): El nivel
socioecondémico fue un fuerte predictor del rendimiento en lectura, matematicas y ciencias. EI 55
% de los estudiantes de 15 afios alcanz6 al menos un nivel 2 de competencia en lectura. Estos
pueden identificar la idea principal en un texto de longitud moderada, encontrar informacion
basada en criterios explicitos, aunque a veces complejos, y pueden reflexionar sobre el propdsito
y la forma de los textos cuando se les indica explicitamente que lo hagan. Implica un nivel basico
de comprension.

So6lo alrededor del 1 % de los alumnos mostré un rendimiento superior en lectura, lo que
significa que alcanzaron el nivel 5 0 6 en la prueba PISA de lectura. En estos niveles, los
estudiantes pueden comprender textos largos, tratar conceptos que son abstractos o contra
intuitivos, y establecer distinciones entre hechos y opiniones, basadas en claves implicitas
relacionadas con el contenido o la fuente de la informacion. En 20 sistemas educativos, incluidos
los de 15 paises OCDE, mas del 10 % de los estudiantes de 15 afios mostraron un rendimiento

superior (OCDE, 2019).
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El Médulo sobre Lectura (MOLEC), revela algunos puntos importantes de la poblacion
alfabeta de 18 afios 0 més: Cuatro de cada diez personas, declararon leer al menos un libro en los
altimos doce meses, sin embargo, hay un decremento en proporcion con los afios anteriores. En
cuanto al motivo principal de la lectura, el mas frecuente es por entretenimiento, 38.7 %
(Instituto Nacional de Estadistica y Geografia [INEGI], 2020).

El 43.8 % de las mujeres declararon que en los ultimos doce meses leyeron algun libro y
34.6 % una revista, porcentaje superior al manifiesto por los hombres en ambos casos. Mas de la
mitad de la poblacion considera que comprende la mayor parte de lo que lee. Asimismo, la
duracion promedio de la sesion de lectura es mayor conforme el nivel de escolaridad es més alto,
registrando las personas con al menos un grado de educacion superior, un promedio de 49
minutos (INEGI, 2020).

Los temas con mayor porcentaje declarados como leidos fueron literatura con 42.3 %,
seguido por alguna materia o profesion, libros de texto o de uso universitario 35.5 %. Al
comparar la poblacion lectora de libros de los ultimos cinco levantamientos, se observa que el
porcentaje sobre el uso del formato digital ha ido aumentado debido al incremento en el manejo
de las TIC. Tres cuartas partes recibié motivacion para lectura en el hogar y en la escuela. Por
altimo, los principales motivos para no leer algun tipo del material considerado por el MOLEC,
fueron falta de tiempo y falta de interés, motivacion o gusto por la lectura (INEGI, 2020).

Sobre la motivacion para leer, la OCDE (2011) plantea la siguiente pregunta ;Leen
actualmente los estudiantes por placer? El porcentaje de estudiantes que leen diariamente por
placer disminuyé en la mayoria de los paises de la OCDE entre 2000 y 2009. Esta realidad no es
ajena al &mbito universitario, si bien en éste se lee como parte de la preparacion profesional, en

su mayoria solo se hace por obligacién, hay insuficiente lectura por interés.
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La realidad sobre la escritura no es ajena, al fin la lectoescritura es un binomio
indisoluble. En la Encuesta Nacional de Lectura y Escritura (Consejo Nacional para la Cultura 'y
las Artes [CONACUTA], 2015) sélo 32 % de mexicanos manifestd que le gusta en buena
medida la escritura frente al 35 % que sefiald no le gusta escribir o lo disfruta poco. Los jovenes
son quienes tienen mayor gusto por esta actividad. Lo que escriben la mayoria de los mexicanos
son tareas escolares, sin embargo, 46 % manifestd tener una practica escrita con los mensajes de
texto en el celular y los recados, la segunda actividad mas mencionada (39.6 %). Més del 76 %
utiliza la escritura como medio de comunicacién. So6lo cerca del 31 % la utiliza para expresar
emociones 0 pensamientos y en menor proporcion (15.1 %) como terapia o herramienta para
discutir ideas.

Las estadisticas demuestran que los jovenes universitarios leen mas que los que no
estudian, a pesar de ello el nivel de lectura no es el idoneo, en promedio 6.5 libros por afio: 3
libros por gusto y 3 por obligacion. Los estudiantes consumen mas materiales relacionados con
noticias y articulos de investigacion que literatura (Garcia, 2019). Otro factor que afecta a la
lectura en el ambito universitario es la cuestion econdémica de los hogares. En promedio los
estudiantes de educacion superior gastan 272 pesos mensuales en datos de internet para sus
teléfonos moviles (IBBY México y Citibanamex, 2019).

El héabito de la lectura en México es bajo en comparacidn con otros paises y se ha
reducido significativamente en los afios recientes: La poblacidn que ley6 al menos un libro
durante los Gltimos 12 meses cay0 de 50.2 % a 42.2 % del 2015 al 2019. Esta situacion expresa
que de todos los mexicanos que saben leer y escribir ni siquiera la mitad leyeron un libro. La

falta de tiempo y el desinterés son sus razones principales (Garcia, 2019).
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En la Encuesta Nacional de lectura y escritura 2015-2018 (CONACULTA, 2005) cerca
de 50 % de los encuestados estudiantes toma notas o subraya lo que lee. Otro tanto busca
informacion complementaria sobre la lectura (un porcentaje superior a 25 % de nifios y jovenes
en edad escolar, que probablemente estén forzados a hacerlo dentro de la escuela). La escuela
promueve este tipo de acciones vinculadas a reflexionar y apropiarse de textos de una manera
personal, destacando el subrayado propio o el resumen original, practicas promovidas por los
libros de texto, pero no suficientes para desarrollar una lectura critica y para interesar a todos los
alumnos a una lectura autonoma.

En la universidad, sobre todo en areas sin relacion directa con el estudio de la lengua y la
literatura, es probable que no se plantee necesario que los estudiantes aprendan a escribir las
diversas clases de textos académicos propias de la educacion superior. Los profesores esperan
que los estudiantes escriban los trabajos sin dificultades, suponen que escribir en la educacién
superior no es mas que una continuacién de los niveles anteriores. La escritura tiene un caracter
marginado, la preocupacion de los docentes se centra en la lectura, la composicion escrita no es
objeto de ensefianza ni de aprendizaje, para los estudiantes también pasa a segundo término
(Ramirez Silva, 2012).

Pérez Abril (como se citd en Universidad Pedagdgica Nacional [UPN], 2016) asevera que
el déficit de lectura y escritura de los estudiantes que ingresan al nivel superior es practicamente
el mismo en toda América Latina. Es responsabilidad del docente solucionarlo. Las instituciones
académicas y los profesores deben analizar la manera cémo se construye el conocimiento en esta
etapa. La forma de leer y escribir es el efecto de la manera en que el conocimiento se transmite,
construye, aplica y reconstruye en las escuelas de educacion superior. Cada profesion requiere un

estilo de escritura diferente. El ensayo y Iéxico del filésofo no es igual al del sociélogo o el
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pedagogo, a pesar de ser textos facultativos, los rasgos tipicos de esos géneros son particulares.
Si el alumno no conoce las definiciones de los conceptos que se manejan, creard confusiones
conceptuales que le afectaran al escribir textos mas complejos. Por eso la universidad no sélo
deberia exigir leer textos especializados, sino ensefiar a interpretarlos.

2.2.2 Problema concreto de la intervencion

Estudiar filosofia implica necesariamente el desarrollo de un pensamiento critico que
Ileve al estudiante a filosofar sobre las cuestiones mas fundamentales de la existencia humana.
En la escuela de filosofia del CESGN hay multiplicidad de estilos de aprendizaje entre sus
estudiantes. La mayoria comparte la caracteristica de ser seminarista y no estudiar esta profesion
por vocacion filosofica sino sacerdotal. Aungue no se puede concebir un sacerdote sin estudios
filosoficos, porque es la base del pensamiento y de la teologia.

Durante los diecinueve afios desde su fundacion, algunos egresados presentan tesis que
no cubren algunos requisitos propios del pensamiento critico o son superficialmente abordados.
Especificamente en el tercer capitulo donde deben hacer un distanciamiento critico del filésofo y
concepto que estan analizando. A esta problematica se suma el hecho de que una gran mayoria
lee solo por cuestiones académicas. El actual director desde que ingresé ha insistido en fomentar
mas la lectura, pero no se ha puesto en marcha un programa o acciones delimitadas en favor de
ello. Unicamente uno de los profesores motivado por la direccion y su propio interés lector
desarroll6 en un par de afios la lectura de una obra literaria cada ciclo, en el grupo o grupos
donde impartia asignatura.

La Unica accion institucional y que precisamente forma parte de su proceso de titulacion,
es la lectura de dos obras filosoficas completas sobre dos periodos filosoficos distintos. Cada

estudiante selecciona a partir de una lista predisefiada por el cuerpo académico de la escuela. Con
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esta lectura tienen que presentar al inicio de octavo semestre un examen de compresion de cada
obra, con veinte preguntas elaboradas y evaluadas por uno de los profesores. Dicha medida se
tomo precisamente para que, por lo menos, tuvieran lectura de una obra completa y no
fragmentos de varias. La lectura fragmentada la realizan en las asignaturas de lectura 'y
hermenéutica de textos de los cuatro grandes periodos de la historia de la filosofia: antiguo-
clasico, patristico-medieval, moderno y contemporaneo.

En el cuestionario diagnostico (ver Apéndice A) aplicado a los nueve participantes del
grupo focal, aunque el 100 % considera que si avanzé como lector despues del taller en el que
participaron el ciclo anterior, s6lo 22.2 % se considera letrado y 66.7 % autonomo. Hubo
avances significativos en su proceso lector. Por ejemplo, 100 % incremento la frecuencia de
lectura voluntaria, 44.4 % por lo menos una vez al mes. No obstante, el porcentaje mas alto de
lectura durante la Gltima semana al momento de aplicarse el cuestionario fue el de textos
académicos o escolares (66.7 %).

En relacion con el nivel de comprension lectora, se dividieron en partes iguales (33.3 %
c/u): critico, inferencial y literal-comprensivo. El 22.2 % se ubica como lector critico, 33.3 % tal
vez sin la certeza de serlo y 44.4 % no se considera este tipo de lector. De las competencias de un
lector critico reconocen como oportunidad para avanzar mas: (a) investigo quién es el autor; (b)
indago en qué lugar, momento o circunstancias escribi6 el autor ese texto; (c) identifico el
lenguaje empleado en el texto; (d) infiero la hipotesis o tesis que el autor propone. Cada una con
el 55.6 % de respuestas.

A la pregunta si la lectura critica coadyuva en el pensamiento filoséfico las respuestas

fueron: «hace analizar el texto y caer en reflexion»’; «desarrollar un pensamiento critico [sic]

7 Siguiendo el estilo APA, se personalizd con comillas angulares (espafiolas o latinas) para hacer referencia a las
citas de los participantes del circulo y diferenciarlas de las citas textuales de otro tipo de referencia.
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ayuda a ir mas alla del texto filos6fico»; «comprensién y mejor entendimiento»; «para poder
interpretar y hacer un juicio sobre lo que nos presenta el autor del libro y poder tener nuestro
puntos de vista hacia el autor»; «en el desarrollo de nuestra capacidad de pensamiento propio»;
«en saber encontrar las ideas centrales y poder hacer juicios claros»; «no todos los pensamientos
filosoficos van acorde a lo que creo, y es bueno hacer una adecuada critica [sic] para no hacer
malas interpretaciones»; «en cierta medida el fildsofo conoce a través de lo que lee, armando un
pensamiento critico con aquello en lo que interactla»; «dando diferentes interpretaciones del
texto, pero siempre respetando lo que el autor escribio, claro todo debe ser de manera
constructiva».

Respuestas que vinculan intimamente la relacion entre lectura critica y su profesién. Por
altimo, respecto a escritura 88.9 % respondid que casi siempre o algunas veces les gusta escribir.
Poco mas de la mitad 55.6 % si ha escrito por el simple placer de hacerlo. De ellos 60 %
escribieron textos expositivos y digitales, y 40 % descriptivos, argumentativos y publicitarios.
55.6 % respondio que si es capaz de escribir un texto reflexivo.

2.2.3 Objetivo general

Promover la lectura critica en alumnos de la licenciatura en filosofia del CESGN por
medio de un circulo dialdgico, a través del uso de diversidad de géneros literarios vinculados con
el interés lector del grupo y su profesion, e incentivar la produccion de escritos reflexivos con
base en el analisis conceptual de los textos seleccionados.

2.2.4 Objetivos particulares
1. Promover la lectura critica en los participantes para desarrollar su pensamiento critico-
filosé6fico por medio de un circulo dialégico.

2. Emplear diversos géneros literarios vinculados con el interés lector del grupo y su profesion.
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3. Fomentar la lectura a través de la seleccion autonoma de obras de la literatura a partir de la
cartografia propuesta.

4. Coadyuvar en el andlisis de un texto con estrategias de lectura critica e intertextualidad a
través del dialogo durante las sesiones del circulo lector.

5. Suscitar la escritura reflexiva por medio de la produccion de escritos analiticos derivados de
la lectura critica e intertextualidad.

2.2.5 Hipdtesis de intervencion

Es el supuesto que se desea comprobar al final de la aplicacion del proyecto y se deriva
directamente de los objetivos del estudio:

La promocidn de la lectura critica en alumnos de la licenciatura en filosofia del CESGN
en un circulo dialégico propiciara el desarrollo de su pensamiento critico-filosofico y el analisis
de textos a través de estrategias de lectura critica e intertextualidad para iniciar la produccién de
textos reflexivos. Asimismo, la lectura sera favorecida por el uso de diversidad de géneros
literarios, asi como la seleccién autbnoma de éstos al tener significacion personal y profesional.
2.3 Justificacion

Una vez delimitado el problema es necesario justificar su estudio, es decir, definir cuales
son las razones para qué y por qué se investigo. Este subtema comprende cuatro categorias de
analisis: social, metodoldgico, institucional y personal.

2.3.1 Social

Saber leer y aprender a partir de los textos escritos en el siglo XXI es una paradoja de la
sociedad actual. Se vive literalmente en una variada red de sistemas de comunicacion (oral,
escrita, multimodal, cibernética e inaldmbrica). Se podria asumir que la sociedad habria

desarrollado o dispondria de un espectacular sistema de alfabetizacion en lengua escrita, de
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jerarquia altamente estructurada y adaptable a sujetos y entornos diversos. Pero esto no es asi,
aun en este incipiente milenio persiste una crisis focalizada en el desarrollo y manejo eficiente de
la lengua escrita a nivel internacional (Parodi, 2011).

Para elevar la calidad educativa de un pais como México, la lectura se pondera como una
herramienta eficaz y accesible de la inteligencia. Esta contribuira a elevar el nivel de educacion
que hace falta para crecer en lo econémico, social y politico. Leer, comprender y, finalmente,
aprender de manera significativa y critica es una de las habilidades mas relevantes en la
actualidad. Mejorar la lectura y escritura autbnoma coadyuva a desarrollar la comunicacién, leer
un texto en voz alta, comentarlo, discutirlo, explicarlo, reconstruirlo, ampliarlo, fomentara el
aprendizaje y un pensamiento critico. Debe contribuir a una interpretacion critica del ambito
social en el que habita el lector para aprehender y comprender su contexto, que promueva la
accion transformadora y la educacion integral como individuo y miembro de un grupo, de una
comunidad en la que interactta (Cardona Torres y Londofio Vasquez, 2017; Garrido, 2014;
Parodi, 2011; Sanchez Azuara, 2015).

En un mundo multicultural, globalizado, dindmico y conflictivo, la Gnica respuesta es
formar a una ciudadania autbnoma y democratica que tenga habilidades criticas de lectura,
escritura y pensamiento, necesarias para enfrentar los desafios en esta perspectiva mundial. Por
eso el lector debe ser activo, ejercitarse en el manejo e identificacidn de relaciones explicativas,
como la habilidad cognitiva necesaria para dar cuenta de hechos globales, pero también
particulares. Para observar y reflexionar sobre cualquier hecho o situacion, descubrir su sentido,
cuestionarlo y argumentar sobre la base del propio convencimiento. A través de un proceso de

verificacion y validacion de la informacion, que le lleve a actuar responsablemente en beneficio
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del bien comun (Cardona Torres y Londofio Vasquez, 2017; Cassany, 2017; Méndez Rendon, et
al., 2014; Morales, 2021).
2.3.2 Metodoldgica

Para cambiar la praxis educativa, en particular la ensefianza en un medio que plantea
retos que la educacion tradicional ya no puede cubrir, menos en un nivel superior, el docente es
obligado a hacer vida el binomio docente-investigador. Debe promover practicas docentes
renovadas y acorde a las necesidades que cada situacion educativa le plantea. Como se expuso en
el marco teorico y conceptual, la universidad tiene la imperante obligacién de responder a la
formacion que sus educandos requieran en un contexto sociohistorico particular.

Para realizar este proyecto de intervencion se decidié utilizar el modelo investigacion-
accion enmarcado en la metodologia cualitativa, propia de ambientes como el educativo. La cual
busca principalmente identificar un problema, disefiar una propuesta de intervencién, aplicarla'y
evaluarla de acuerdo con los resultados. La estrategia de lectura que se emple6 fue un circulo
dialogico con técnicas de lectura critica como columna vertebral, aunque como ya se mencioné
se utilizaron otras estrategias de lectura para facilitar el logro de los objetivos.

Latorre (2005) vincula este modelo de investigacion con la funcion de un profesor y
afirma: (a) La investigacion del profesorado debe ser una colaboracion con la comunidad
educativa donde labora, para elevar la calidad educativa €l se tiene que implicar. (b) Los
docentes deben investigar su desempefio mediante la investigacion-accion, con su practica
profesional como foco. (c) La investigacion debe realizarse en y para los centros educativos,
considerando su situacion y contexto. (d) Los centros educativos deben institucionalizar la

cultura investigadora del cuerpo docente.



63

2.3.3 Institucional

Las reformas educativas propuestas por los gobiernos federales no han tenido los
resultados que se hubiera esperado. EI modelo impulsado confundi6 deliberadamente
escolarizacion con educacion, tergiversando los propdsitos de una auténtica educacion
trasformadora del ser humano. Quien haya pasado por las aulas universitarias y no haya
transformado su vision del mundo y el conocimiento de su propia persona, sélo habra sido
escolarizado, pero no educado (Argielles, 2015).

La universidad debe colocar al estudiante en un escenario social distinto que le exige
tomar posturas éticas y decisiones responsables acorde a éstas, frente a las realidades
circundantes y los hechos que dia con dia debe analizar, cuestionar, juzgar. Leer criticamente le
abrira la mente al universitario, lo predispone al cambio y le da autoridad moral para crear y
recrear mundos posibles, aceptar o rechazar determinadas ofertas y demandas sociales (Pinchao
Benavides, 2020).

En el marco educativo, no se puede entender un proceso ensefianza-aprendizaje sin
lectura, que coadyuve a la formacién integral del educando, y no a una simple instruccion. Debe
ir mas alla de la decodificacion o lectura utilitaria, que sea una alfabetizacion funcional. Para que
lo que se lee sea comprendido, analizado, cuestionado, criticado, escudrifiado por quien lee: “Lo
esencial: la capacidad de identificar, construir y seguir unidades de significado de complejidad
creciente; la capacidad de atribuir al texto sentido y significado [...] capacidad de entender.”
(Garrido, 2014, p. 175). Que el estudiante sea capaz de incorporarlo en su pensamiento sin
perder su singularidad como persona, es decir, se convierta en una experiencia vital, para ser un

lector autonomo e independiente.
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El trabajo en las aulas universitarias muestra las serias carencias derivadas de la escasa
lectura que realizan los estudiantes (Jarvio Fernandez, 2015): (a) vocabulario limitado que se
expresa tanto en su expresion oral como escrita; (b) vago y escaso conocimiento sobre lecturas y
lectores en general; (c) carencia de competencias que se hacen manifiestas al escribir un texto;
(d) limitaciones serias para ordenar ideas y plasmarlas en trabajos de exigencia especial como un
protocolo de investigacion o trabajo recepcional; (e) confeccion (muy comun) de escritos que
s6lo han sido cortados y pegados de paginas directamente de internet.

Aunada a estas carencias, la escolarizacion desde el nivel basico no promueve ni fomenta
el placer por leer y escribir. En el nivel superior se debe abrir el camino del pensamiento critico,
la discusion, para trabajar la competencia lectora en distintos niveles de especializacion. La duda,
el escepticismo son mejores que la memorizacion, donde la lectura critica debe ser priorizada en
todos los niveles, especialmente en el superior. Leer en la superficie impide valorar, profundizar
y emitir juicios solidos. Se debe separar lo superfluo de lo esencial (Argielles, 2015; Morales
Sanchez, 2016).

En la formacidn universitaria los alumnos se enfrentan a una diversidad de asignaturas
que les plantean retos, con textos escritos especializados. Se deben variar los procedimientos de
lectura para comprenderlos usando habilidades lectoescritoras que no aprendieron en la
educacion basica... jUniversidades lectoras? No existe otra solucion que cambie el esquema
actual, para que los universitarios lean se deben crear y alentar programas de lectura en este nivel
educativo (Arguelles, 2015; Yubero y Larrafiaga, 2015). Asi se formaran profesionistas que sean
capaces de aportar a la sociedad conocimiento y cultura, como agentes de transformacién en el

area que se desempefien.
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El 85 % de estudiantes universitarios muestran gusto por leer. Cerca del 78 % de estos
jovenes tiene un acceso a materiales de lectura garantizados por su institucion académica. La
educacion universitaria puede incrementar casi 30 puntos porcentuales el acceso a materiales
para leer, desde libros especializados hasta periddicos y revistas (IBBY México y Citibanamex,
2019). Por ende, es el contexto universitario un medio ideal para generar la lectura critica de su
cuerpo estudiantil.

Como escuela de filosofia la lectura es una herramienta esencial en el desarrollo de los
aprendientes. No obstante, se ha centrado en la lectura de caracter obligatorio, a pesar de las
iniciativas de la direccion para que lean otro tipo de literatura. En el momento de elaborar su
tesis para obtener el grado de licenciatura presentan problemas de redaccion. También para
argumentar ideas propias, particularmente en el tercer capitulo del documento que debe ser un
distanciamiento critico. En consecuencia, un circulo dialégico de lectura critica promueve el
pensamiento critico-filoséfico que coadyuve en el proceso cognitivo y metacognitivo de los
participes. Formalmente no existe un programa de lectoescritura institucional que coadyuve en la
formacion integral del cuerpo estudiantil.

Una finalidad de la autora y del maestro Luengas es disefiar un programa de lecto-
escritura para los tres afios de estudio, los tres primeros semestres con énfasis en lectura, los tres
ualtimos con énfasis en escritura cuando los estudiantes deben redactar la tesis como uno de los
pasos que conforman su titulacion y obtencién del grado de licenciatura.

2.3.4 Personal

Este proyecto se fundamenta también en razones personales. La filosofia siempre ha sido

un area de conocimiento del interés de la autora, desde que estudi6 dicha asignatura en el

bachillerato. Durante la licenciatura en pedagogia un eje curricular fue precisamente el
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filosofico, donde confirmo su agrado por este tipo de pensamiento en asignaturas como
antropologia filosofica, 16gica, teoria del conocimiento, ética, entre otras.

Como pedagoga reconoce la relevancia del constructivismo en la generacion del
conocimiento enmarcada en una filosofia humanista en la que ha sido formada durante su vida.
En este marco qué mejor que generar el pensamiento critico a través de la lectura critica, propio
del filosofar. Esta convencida del poder de la educacion en la transformacion integral de los
educandos. En particular para este proyecto, en el poder de la lectura critica para propiciar
precisamente ese progreso personal de los alumnos y de los mismos profesores.

Su interés en la lectura es igualmente en la escritura. Como asesora de documentos
recepcionales a lo largo de su labor profesional en distintas licenciaturas y posgrados en el nivel
de maestria, una inquietud constante ha sido como contribuir para que los estudiantes tengan una
expresion escrita acorde a su nivel de estudios. Dificilmente la tendran si no leen y si su lectura
no es critica sobre el mensaje que leen en cada texto, sea académico o no.

2.4 Estrategia de intervencion

Este proyecto de intervencion esta fundamentado en el modelo investigacion-accion
propio de la metodologia cualitativa. Su finalidad es comprender y resolver problematicas
especificas de una colectividad vinculadas en un ambiente o contexto particular (grupo,
programa, organizacion o comunidad). Se centra en aportar informacion que guie la toma de
decisiones para proyectos, procesos y reformas estructurales, con el fin de propiciar un cambio
social o transformar la realidad. Por ende, todos los involucrados deben participar activamente
(Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, y Baptista, 2014).

Las fases esenciales del ciclo de este tipo de investigacidn son: primero observar

(construir un bosquejo del problema y recolectar datos, diagnostico). Segundo, pensar (analizar e
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interpretar, plan de accion). Por ultimo, actuar (resolver problematicas e implementar mejoras,
aplicacion o realizacion), hasta que todo es resuelto. EI cambio se logra o la mejora se introduce
satisfactoriamente, por eso se debe observar la accion (Latorre, 2005; Hernandez Sampieri,
Fernandez Collado, y Baptista, 2014).

Empero, a estas tres fases faltd una cuarta que Latorre (2005) agrega como reflexion:
valorar, apreciar o evaluar los resultados con base en el proposito inicial de la investigacion. Este
modelo sigue lo que en didactica general se conoce como momentos didacticos de cualquier
proceso ensefianza-aprendizaje: diagnostico de necesidades, planeacion, realizacion y
evaluacion.

En el proyecto de intervencion del circulo dialégico de lectura critica se puede afirmar
que se siguio este modelo con la peculiaridad de ser participativo también, la autora fue parte
activa del estudio: El estudio es conducido con la comunidad mas que en una comunidad. Para
que sea viable la poblacion debe estar preparada para participar (apertura, motivacion) y lograrse
la unidad entre investigadores y comunidad (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, y
Baptista, 2014).

Con la autorizacion del director del CESGN vy del sacerdote formador de los seminaristas
se llevo a cabo el circulo dialdgico de lectura critica en modalidad hibrida durante el ciclo 21-2 y
presencial en el ciclo 22-1. Con la finalidad principal de promocionar la lectura critica como
estrategia esencial en la formacidn filoséfica de los participantes y del desarrollo de su
pensamiento critico-filosofico, a través del aprendizaje dialdgico.

Estuvo compuesto de diecinueve sesiones (ver Apéndice B), cada una de 50 minutos, los
dias martes y jueves. Inicié el 27 de mayo y concluyé el 09 de septiembre de 2021. En julio y

agosto no hubo reuniones durante el periodo de evaluacion final y vacacional de los
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participantes. Se realizaron en cuatro fases: inicial, lectura critica, circulo dialégico y
retroalimentacion. La primera y segunda en un horario de 20 a 20:50 horas, la tercera y cuarta de
8 a 8:50 horas el dia martes y de 13 a 13:50 horas el dia jueves. Unicamente el taller literario que
inicio la cuarta etapa se realizd en dos dias de 8 a 9:30 horas, martes 07 y miércoles 08 de
septiembre utilizando la aplicacion de WhatsApp.

Se les propuso la posibilidad de extender mas sesiones si asi ellos lo deseaban durante el
tiempo que restaba del ciclo escolar. Las estrategias de lectura que se implementaron, ademas de
la estrategia central que fue lectura critica con base en la propuesta de Argudin y Luna (2006) y
de Cassany (2013), fueron lectura en voz alta, lectura gratuita, lectura de imagenes, lectura
dramatizada, Premio Nobel de Literatura, y el propio circulo dial6gico con el modelo propuesto
para las comunidades de aprendizaje bajo la denominacion tertulia.

El circulo dialogico de lectura critica se llevé a cabo en la primera y segunda fase con un
modelo hibrido. Con los seminaristas fue de manera presencial en las instalaciones del seminario
por problemas con la conexion de Internet, previa autorizacion del sacerdote formador en esta
etapa. Con los dos laicos a través de videollamada de manera sincrénica, todo fue grabado en la
aplicacién que se utilizo, videoconferencia de Telmex. En la tercera y cuarta etapa el modelo fue
presencial con los siete participantes que continuaron. Asimismo, hubo actividades asincrénicas
para promover la lectura e incentivar la escritura, de este Ultimo punto seis escritos reflexivos
breves y uno final de mayor extension con la opcion de elegir entre autobiografia, mi experiencia
lectora o un cuento-relato breve producto del taller que concluyd la tercera fase.

La cartografia lectora propuesta al inicio (ver Apéndice C) obedeci6 al interés de ofrecer
diversidad de géneros literarios para desarrollar la lectura critica y escritura reflexiva. La

seleccidn se realiz6 con varios criterios. Primero dar seguimiento en torno a temas de la filosofia
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existencialista que llevaron durante el taller del ciclo anterior. Se realizé a partir de la
recomendacion del maestro David R. Gdmez Merced, filsofo egresado de esta escuela con
maestria en filosofia por la UV. Igualmente se tomaron en cuenta las sugerencias de los asesores
de este proyecto y la facilitadora de la experiencia educativa Cartografias lectoras de la EPL.

Por otro lado, de acuerdo con los intereses de los mismos estudiantes expresados en el
cuestionario diagnostico del maestro Luengas Palacios (comunicacion personal, 16 de marzo de
2021), asi como el cuestionario diagndstico (ver Apéndice A) que se les aplicd en el mes de
abril. También se consideraron los intereses personales en la seleccion de los libros religiosos.
Contemporaneos, especificamente escritos por dos Papas: Juan Pablo |1, y Francisco. Clasicos
por dos de las santas mas prolificas en su obra literaria, Santa Teresa de Avila y Santa Teresita
de Lisieux, y una monja mexicana de la Orden de San Jerénimo, Sor Juana Inés de la Cruz,
eminente literata.

Las primeras dos sesiones correspondieron a la «fase inicial» para la presentacion del
proyecto y motivacion a los participantes, con la aplicacién previa de un cuestionario de
diagnostico (ver Apéndice A) y la firma de una carta compromiso por todos los participantes (ver
Apéndice D). La «segunda fase» denominada 'lectura critica’ contemplé una sesién para
introducir a la estrategia de lectura critica, y siete en las que se aplicaron las estrategias de lectura
critica propuestas por Argudin y Luna (2006) complementadas con algunas técnicas de Cassany
(2013) en una diversidad textos. De éstos, cinco fueron definidos por la coordinadora y tres por
los participantes. En las primeras reuniones se les comparti6 por correo electrénico la cartografia
lectora completa (ver Apéndice C), a partir de la cual ellos eligieron los tres textos de esta etapa

y dos de la siguiente.
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La «tercera fase» correspondié al «circulo dialogico» denominado 'Leo, luego pienso...
Entonces leo, luego existo'. El primer texto designado por la coordinadora fue Las Moradas o
Castillo Interior de Santa Teresa de Avila, el segundo y tercero fueron seleccionado por los
participantes a partir de la cartografia propuesta segun su interés lector. Contd con seis sesiones
para el andlisis critico y dialdgico de los textos.

Por Gltimo, la cuarta fase «retroalimentacién» con dos reuniones adicionales para cursar
un taller literario de tres horas divido en dos dias, martes 07 y miércoles 08 de septiembre que
impartio el autor de uno de los textos leidos durante la segunda fase, Chara Lattuf. Y una sesion
enfocada a la evaluacion del proyecto de intervencion, a través de la coevaluacion y
autoevaluacion de los participantes, asi como la heteroevaluacion de ellos hacia el proyecto y a la
coordinadora.

La dinamica se disefid de acuerdo con los momentos de una secuencia didactica (ver
Apéndice B). Un breve inicio con distintas estrategias o actividades, esencialmente compartir el
Premio Nobel de Literatura que gano en el afio que cada uno naci6. El desarrollo a través del
dialogo e intercambio de ideas con la lectura critica de la obra y estrategia que correspondid
segun la sesion. Por ultimo, el cierre partiendo de lo dialogado y analizado de cada texto. Se
hicieron en cuatro de las sesiones una reflexion escrita personal también como cierre una vez a la
semana.

El circulo lector se llevd a cabo a través del dialogo colaborativo, donde la coordinadora
fungié como moderadora del mismo. Los participantes construyeron su aprendizaje apoyandose
en la lectura critica, asi como la interaccion e interpretacion que cada uno aportd. Se
mantuvieron caracteristicas propias de un circulo como el respeto, la tolerancia, el intercambio

de opiniones entre otras.
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2.5 Procedimiento de evaluacion

La evaluacion se realiz6 en tres momentos: inicial, formativa y final. En el inicio se
aplico un cuestionario diagnostico (ver Apéndice A) que considerd preguntas abiertas y cerradas
para facilitar la recuperacion y andlisis, la cuales midieron las variables que se plantean tanto en
el objetivo general como en la hipotesis de intervencion. Las dos primeras actividades de la
estrategia también tuvieron una finalidad apreciativa para valorar las expectativas de los
participantes y los motivos que los llevaron a aceptar la invitacion al circulo dialdgico.

La evaluacion sumativa o formativa se realizo durante el desarrollo de las sesiones, desde
la tercera hasta la décimo cuarta. Se utilizaron como instrumentos de valoracion la escala
estimativa para facilitar el registro inmediato de lo ocurrido (Ver Apéndice E). La bitacora
electronica como herramienta principal. Todas las sesiones fueron grabadas, cuando fueron
durante modelo hibrido se grabo la videollamada, previa autorizacion de los participantes (ver
Apéndice D), posteriormente en audio con un aparto celular. Gracias a ésta se pudo revivir lo
sucedido en cada sesion, y se registraron el mayor nimero de datos que permitieron el analisis e
interpretacion lo menos subjetiva posible, haciendo transcripcion de los comentarios que
sustentan los resultados.

Hubo constante comunicacion con ellos, por correo electrénico y WhatsApp, siendo este
altimo el medio que facilité con mejor eficiencia la comunicacion y envio de material, con la
creacion de un grupo exclusivo del circulo lector, en el cual también hicieron la votacion para
elegir los cinco textos que ellos seleccionaron. Asimismo, en esta etapa también hubo
actividades en las que los participantes elaboraron escritos reflexivos breves como productos de
las estrategias de lectura critica empleadas durante el circulo dialégico de lectura critica,

valorados con una escala estimativa (Ver Apéndice E).
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Como evaluacidn final, se dedico una sesion destinada a la evaluacion del proyecto en el
circulo dialogico, que abordo tres tipos de evaluacion: autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion de la dindamica del circulo, asi como de la coordinadora del mismo. En ella se
expresaron oralmente sobre sus impresiones. Esta sesion también fue grabada. Asimismo, se
disefio un cuestionario final (ver Apéndice F) en Formularios de Google con preguntas abiertas
que corroboraron los datos de la sesion oral en funcion de los objetivos previstos.

Por ultimo, también se considero un escrito reflexivo final que ellos eligieron con tres
opciones: autobiografia, Mi experiencia lectora y relato-cuento como producto del taller literario,
mismo que se valord con la escala estimativa de los productos breves escritos, pero también con
el propdsito de propiciar una introspeccién de ellos como lectores o en algin tema en particular.
2.6 Procesamiento de evidencias

Las evidencias obtenidas fueron registradas y procesadas gradualmente conforme avanzé
el circulo dialdgico. Primero el cuestionario inicial aplicado en Formularios de Google y cuyos
resultados fueron recopilados para el disefio del proyecto de intervencion. Los mas notables se
presentaron en el planteamiento del problema y en el proximo capitulo.

Al concluir el circulo dialdgico se hizo la recopilacion de las evidencias para su analisis e
interpretacion. Como ya se menciono en el apartado anterior se utilizé un cuestionario inicial,
grabaciones en audio o videollamada, registro de asistencia, fotografias, productos escritos
apreciados con escala estimativa, participacion dialdgica también valorada con una escala
estimativa por sesion, el chat sostenido en el grupo de WhatsApp como comunicacion mas
eficiente e inmediata, correo electronico como comunicacion mas formal, ficha de lectura critica

(Ver Apéndice G) para la tercera fase del circulo con tres lecturas.
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Se estructurd una tabla en Excel donde se vacio la informacion que correspondia a las
variables e indicadores para el analisis, con base en los instrumentos, principalmente las
grabaciones. Paralelamente en el procesador de Textos Word, se registro la narracion de los
sucesos mas relevantes que fueron dandose durante algunas de las sesiones, considerados los mas
significativos y relevantes para dar seguimiento a los objetivos e hipotesis. En éstas se
incluyeron fragmentos textuales de comentarios que enfatizan los resultados obtenidos.

Con los datos se analizé e interpretd el impacto y recepcion de las estrategias en los
participantes, de manera general pero también individual. Para concluir se hizo un analisis e
interpretacion de la sesién de evaluacién con el cuestionario final para valorar los resultados del
circulo en el desarrollo de las estrategias de lectura critica en los participantes y su propia
apreciacion de lo aprendido y logrado a través de éste haciendo una comparacién con los
resultados del cuestionario inicial. Se vacio la informacion del cuestionario de preguntas abiertas
a través de variables o categorias con el analisis e interpretacion de éstas.

El producto escrito final se solicit6 fuera enviado por correo electronico, se valoré con la
misma escala estimativa de los productos escritos breves, pero se hizo énfasis en el propdsito de
éste como ya se explico. Se presentaron algunas graficas de los datos mas relevantes de acuerdo
con los objetivos e hipotesis de intervencion, considerando los indicadores y variables que se
derivaron de éstos y definieron el registro de la informacion.

En el siguiente capitulo se muestra este proceso y sus principales hallazgos, respecto a la
situacién inicial y final de los participantes. Se guard6 el anonimato de los participantes, aunque
firmaron una carta compromiso, se consider0 necesario para respetar su privacidad. Se utilizaron
pseudonimos de algunos de los filésofos mas importantes en la historia de esta area del

conocimiento, en el caso de la Unica mujer de una filésofa y feminista mexicana.
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CAPITULO 3. RESULTADOS Y DISCUSION

Una vez aplicado el proyecto de intervencion, es necesario realizar un analisis e
interpretacion de los resultados, con la finalidad de valorar el alcance que tuvo e informar como
una caracteristica de la investigacion-accion, en la formulacién de alternativas para promover la
lectura en el centro educativo realizado, también en el contexto universitario de la region.

3.1 Diagnostico

Previo al inicio del ciclo escolar, el 24 de febrero de 2021, se envid un correo electronico
a los estudiantes de segundo semestre con informacion relacionada para dar continuidad al
circulo lector que llevaron durante el primer semestre con el maestro Luengas. EI 27 de abril se
realizé la invitacion formal por videollamada en la aplicacion videoconferencia Telmex, al
finalizar la reunion diez estudiantes confirmaron su participacion, ocho seminaristas y los dos
laicos de ese grupo.

El 29 de abril se envid un correo electronico para confirmar quiénes participarian ademas
de los dos estudiantes laicos. S6lo respondié Martin® y se integré con Graciela. Al resto del
grupo se les envid por correo electrénico el enlace para ingresar en el grupo de esta aplicacién, se
integraron Juan Jacobo, David y Luis el 03 de mayo. Posteriormente, con apoyo de Martin se
incorporaron Tomas, José y Agustin, para un total de ocho. Se contactd individualmente al resto
del grupo para saber sobre los otros dos que inicialmente aceptaron, sélo se supo de Federico que
suspendio su proceso de formacion como seminarista y salié de la escuela de filosofia.

El 20 de mayo se les dio la bienvenida por el grupo de WhatsApp y también se les

explicé la dindmica, que se modificé de modalidad virtual a modalidad hibrida por la conexion

8 Aunque los participantes firmaron una carta compromiso, para resguardar el anonimato se designé un seudénimo
para cada uno con el nombre de un filésofo (castellanizado si era el caso).
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irregular del seminario donde lo tomarian los seis seminaristas. También se invité a todos para
que la primera sesion fuera presencial en el seminario previa autorizacion de su formador.

El enlace del cuestionario diagnéstico elaborado en Google Formularios se les envio el
22 de mayo, aunque en los resultados se integréo a Emmanuel quien se animd a ser parte del
circulo después de la primera sesion. En la delimitacion del problema concreto de la intervencion
se presentaron algunos resultados que permitieron definir la situacion inicial.

Como se menciond en el capitulo anterior, los participantes eran estudiantes de la
licenciatura en filosofia, con edades que oscilaban entre 19 y 28 afios, ocho varones y una mujer.
Entre los cuestionamientos debian seleccionar las caracteristicas que como lector adquirieron
durante el taller del ciclo anterior 0 ya poseian antes de éste, las tres respuestas con mayor
porcentaje (ver Figura 1) son caracteristicas relevantes para una lectura critica y podian ser
potencializadas durante el circulo, sumadas a las que tuvieron un resultado menor.

Figura 1

Caracteristicas como lector
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Respecto al tipo de lector s6lo un participante se consider6 utilitario (nivel de

comprension basico, lee textos académicos por obligacion), seis autdnomos (lee por placer, sin
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fines utilitarios) que representa a la mayoria y dos letrados (lee por placer y escribe sus
reflexiones personales o crea historias; usa pantallas o papel) (ver Figura 2). Si bien todos
piensan que si hubo un avance con el taller del ciclo anterior, es un porcentaje menor quienes
creen ser lector letrado que involucra también la escritura, uno de los propdsitos de este
proyecto. Vinculada a esta pregunta, hubo una pequefia discrepancia con las respuestas del nivel
de comprension lectora que cada uno considerd poseia, siendo un empate entre los tres tipos de
opcién: literal o comprensivo, inferencial y critico (ver Figura 2), porgue con la pregunta si se
consideran lectores criticos sélo dos respondieron que si.

Figura 2

Tipo de lector y nivel de comprension

M Utilitano
Autonomo

W | ctrado
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B Critico

Se les pidié marcar las competencias de un lector critico que consideraban no poseer o
podian desarrollar mas, hubo variacién en las respuestas (ver Figura 3), cuatro competencias las
mencionaron cinco participantes, otras cuatro fueron sefialadas cuatro participantes, el resto
oscil6 entre uno y tres participantes que piensan deben desarrollarlas. Se tiene la sospecha que

algunos participantes quiza no leyeron que eran las que no poseian, porque Graciela una de las
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que expresé ser un lector letrado marcé el mayor nimero de éstas, ocho de trece (61.5 %). Sin
embargo, fue un espacio de oportunidad para desarrollarlas.

Figura 3

Competencias de un lector critico
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Del cuestionamiento ¢ Cuales de los siguientes géneros y subgéneros literarios te atraen
ahora? Se retomaron sus gustos para definir el género a utilizar en la aplicacién de cada una de
las ocho estrategias de lectura critica, algunos de los cuales ya estaban contemplados, pero otros
se modificaron, por ejemplo, en lugar de una fabula filoséfica se utilizé un relato (ver Figura 4).

Respecto a la escritura, a seis participantes les gusta escribir algunas veces, dos de ellos
casi siempre y s6lo uno siempre, por lo que eran un reto los productos escritos que se planearon
en el proyecto. En el mismo tenor, han escrito por el simple placer de hacerlo cinco (55.6 %) y
cuatro no (44.4 %). De los cinco que respondieron haberlo hecho por placer, tres lo han hecho en
textos de tipo expositivo y en la misma cantidad digitales, mismos que fueron considerados para
la definicion de los escritos breves en su caracter reflexivo, considerando el digital Gnicamente

como el uso de un procesador de textos. Dos de ellos han escrito textos descriptivos,



argumentativos y publicitarios (ver Figura 5). Por ultimo, seis participantes piensan tener la
capacidad de escribir un texto reflexivo y los otros tres tal vez.

Figura 4
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Figura 5

Tipo de texto que han escrito
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3.2 Asistencia y participacion

El circulo dialogico de lectura critica inicio el jueves 27 de mayo de 2021, con ocho
participantes. En la segunda sesion, el martes 01 de junio se sumé un seminarista mas. De esa
sesion hasta el 06 de julio en la décimo primera se mantuvo el mismo nimero de integrantes con
una asistencia puntual en ocho de ellos, inicamente David falté a tres. Durante julio y primera
quincena de agosto se suspendieron las sesiones por el periodo de evaluacién final y también el
vacacional.

Se retornd a la dindmica del circulo lector cuando se regreso al ciclo escolar, iniciando
para ellos el tercer semestre de su carrera, el martes 17 de agosto ahora en horario matutino,
guedando los mismos dias. Dos de los participantes suspendieron su proceso de formacién como
seminaristas, ya no ingresaron en agosto, quedaron siete. Se les invit6 a seguir participando en el
circulo por medio de la videoconferencia, por sus actividades laborales, no les fue posible. En
consecuencia, la asistencia de Agustin sélo abarcé las primeras once sesiones y Emmanuel diez
al haberse integrado en la segunda. En este periodo, también faltd Graciela un dia porque se
contagio de COVID-19. Los demas tuvieron 100 % de asistencia (ver Figura 6).

Las participaciones por sesion fueron valoradas con una escala estimativa (ver Apéndice
E) que aprecio diez rasgos de la lectura critica de los textos durante las reuniones de la segunda y
tercera fases. De estos rasgos, se realizd un concentrado por participante sumando sus
participaciones. Como se puede apreciar en la Tabla 2 en cuatro rasgos todos los participantes
obtuvieron MB como muestra de una introspeccion en la valoracion de los textos y la
comprension lectora de los mismos. En los otros rasgos oscilaron entre MB y B, Unicamente

David tuvo una R en la organizacion de sus ideas. Se consider6 que en general la participacion
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fue valiosa, oportuna en la totalidad de los participantes, incluyendo a Emmanuel y Agustin que
estuvieron solo hasta las sesiones de la segunda fase.

Figura 6
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Tabla 2

Participacién

Rasgos Nombre  Graciela JuanJacobo  Tomas David José Emmanuel Luis Martin Agustin
Focaliza las ideas centrales del texto MB mMB MB B B B B MB B
Organiza las ideas seleccionadas MB MB MB R B B B MB B
Integra la informacion del texto original MB MB MB B B B B MB MB
Parafrasea la informacion textual MB MB MB MB MB MB MB MB MB
Comprende el contenido general del texto MB MB MB B B B B MB B
Utiliza sus conocimientos previos para comprender el texto MB MB MB B B B B MB B
Autosupervisa la certeza y validez de sus interpretaciones MB MB MB B B B B MB MB
Reconoce sus dificultades para comprender los textos MB MB MB MB MB MB MB MB MB
Identifica sus fortalezas para comprender el texto MB MB MB MB MB MB MB MB MB
Evalla con objetividad sus logros y el de sus compafieros MB MB MB MB MB MB MB MB MB

Nota: Esta tabla se elabor6 con base en el registro de la escala estimativa durante las sesiones del

circulo en su segunda y tercera fases, apoyandose en la bitacora electronica.
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En general, se puede decir que la participacion favorecio el analisis critico de los textos,
hicieron comentarios valiosos y propios de un lector critico, cuando alguno de ellos no lo
conseguia otro intervenia para favorecer la comprension del texto. Por ejemplo, con el cuento de
Rosario Castellanos Leccidn de cocina, la mayoria de los varones no leyo entre lineas el texto e
incluso no termind con su lectura al no comprenderlo. Durante el circulo Graciela aporto
elementos que les permitieron comprender la analogia que la autora realiza entre la cocinay la
mujer, especificamente con un pedazo de carne que esta a las brasas del fuego que la quema, que
es deglutida por el comensal (el marido). La coordinadora ahond6 mas en la explicacién y eso les
permitiéo comprender mas la obra.

3.3 La intervencion

En este apartado se hara un analisis e interpretacion de los resultados mas significativos
durante las cuatro fases que comprendié el proyecto de intervencion, haciendo hincapié en los
textos empleados y el dialogo suscitado en cada una de las sesiones que fue registrado por medio
de la grabacion de las sesiones, mismas que fungieron como una bitacora electronica.

3.3.1 Inicial

En esta fase hubo dos sesiones. La primera “Exploremos juntos” fue un acercamiento a la
propuesta. Se invito a asistir presencialmente a todos los participantes en el seminario diocesano
etapa de filosofia en el municipio de Ixtaczoquitlan, Veracruz. Desafortunadamente un laico no
pudo asistir y estuvo durante la sesidn a través de llamada en el celular por la conexion de
internet inestable del centro. Tuvo el proposito que conocieran las caracteristicas del circulo
dialégico “Leo, luego pienso... Entonces leo, luego existo” y de la estrategia de lectura critica

eje de la intervencion.
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Después de una dinamica de presentacion usando separadores de libros, se expuso con
diapositivas el proyecto, se pregunto cuales eran sus expectativas, por tltimo, se les obsequi6 un
libro de filosofia como parte de la motivacion inicial, que fue recomendado por el invitado de la
segunda sesion®. Se considerd que tuvo buen acercamiento y los participantes se mostraron
entusiasmados (ver Apéndice H), sin mayores dudas sobre la dindmica a seguir.

La segunda sesion no cumplio cabalmente con el propdsito previsto: Que los
participantes dialoguen con Carlos lvan Espindola Rosas para intercambiar ideas en torno a la
filosofia y la lectura. Se conté con la participacion del invitado, quien fue seminarista y estudio
filosofia durante su formacion como tal, pero también acababa de concluir la licenciatura en
Linguistica y Literatura Hispanica por la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla.

Quiza la coordinadora no explicé bien el proposito y fue mas bien una charla del invitado
haciendo hincapié en algunos datos entre la filosofia, la lectura y la literatura con una vision
cristiana (ver Apéndice I). Al inicio el invitado no se pudo conectar en la videoconferencia
Telmex, por lo que la charla empez6 10 minutos después, acortando el tiempo, para s6lo emitir
una pregunta a los participantes. En los comentarios finales Unicamente pudo hacer una breve
conclusion y se dio por terminada la sesion.

En esta sesion la directora de este trabajo recepcional pudo accesar a la misma. Cuando
se concluyo se establecid contacto via telefonica con ella'y recomend6 que al final de las
sesiones haya un cierre de acuerdo con lo compartido por el invitado. Por cuestion de tiempo y
actividades propias del seminario la sesion no se concluyé con lo previsto en la planeacion. Al

dia siguiente de la sesion, a través del chat de WhatsApp con mensajes escritos y auditivos la

% La coordinadora envi6 al invitado, Carlos Ivan, las fotografias de los participantes de la primera sesion con el libro
de Eduardo Infante, Filosofia en la calle, quien a su vez las comparti6 al autor en su chat de WhatsApp y expresé su
aprecio por las imagenes.
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directora hizo varias sugerencias para trabajar los temas y actividades de las siguientes sesiones
(ver Apéndice H).
3.3.2 Lectura critica

La segunda fase comprendio ocho sesiones, la primera fue induccion a las sucesivas
haciendo hincapié en lo que es la lectura y su valor como experiencia de vida por medio del
cortometraje animado Los Fantasticos Libros Voladores del Sr. Lessmore del Sr. Morris.
Posteriormente, siete dentro de las cuales se utilizaron las estrategias que Argudin y Luna
agrupan en torno a ocho rasgos de andlisis de lectura critica de un texto. Para éstas se utilizaron
obras con diversidad de géneros literarios: epistolar, poesia, cuento, articulo, libro religioso. De
ellos cuatro fueron definidos por la coordinadora y tres, seleccion de los participantes.

Esta fase se caracteriz6 por una dindmica dialdgica en la que todos expresaban sus puntos
de vista acerca de los textos, se respetaba la opinion del otro, aunque no se estuviera de acuerdo
con ella. También se refutaba con los argumentos de su propio pensamiento, dando lugar a
inducciones interesantes sobre lo que cada obra le transmitié a cada uno de los participantes
como lectores criticos. Se identificaron las habilidades propias de este tipo de lector para ser
utilizadas durante la tercera fase. Se narran algunas de estas experiencias, como una herramienta
valiosa de la investigacion cualitativa que aporta elementos para llegar a este tipo de conclusion.

Se puede decir que las sesiones que menos impacto tuvieron fueron en gran medida por el
texto que se reviso. En particular y con base en la bitacora electrdnica, el articulo seleccionado
por los participantes, a partir del cual definieron el tema, tesis o hipétesis. Hubo variedad de
opiniones para encontrar el tema o tesis central del mismo, en consenso se decidio que era la
educacion para la paz. Como tesis o hipotesis secundarias se reflexiond sobre cuéles eran las

disciplinas filoséficas involucradas, la moral y la ética principalmente. También, que en la



84

educacion integral la educacion para la paz, asi como la responsabilidad y el compromiso
individual son fundamentales.

De las reuniones que mayor relevancia tuvieron es complejo definir cuales de ellas. En su
mayoria cumplieron con el propdsito previsto en la planeacion y con el desarrollo de
pensamiento critico a partir de la lectura que cada participante hizo utilizando las estrategias. En
éstas hubo inducciones, lectura tras las lineas y reflexiones interesantes que a continuacion se
describen.

El jueves 10 de junio para analizar el lenguaje de la obra, se utilizd el texto de Rilke
Cartas a un joven poeta. A pesar de que cada participante leyo sélo una carta de las diez que
componen la obra, en el circulo se lleg6 a un andlisis interesante, no sélo en torno al lenguaje que
el autor utilizo, también sobre algunos conceptos que enlazan las cartas entre si. Particularmente
la soledad, Juan Jacobo menciono que Rilke hacia referencia a la soledad no so6lo al hecho de no
estar con otras personas en un momento determinado, sino «como introspeccion, como una
interiorizacion, encontrarse a si mismo en ese silencio, y en él la inspiracion para escribir».

También, considerando el afio de nacimiento de la mayoria, el hecho que no conocian la
correspondencia por via postal, se les llevd una serie de timbres y cartas personales para que lo
recocieran. Como producto escrito se les pidié que ellos respondieran a la carta de Rilke con el
mismo lenguaje que él utilizo, algunas cartas se compartieron como cierre de sesiones
posteriores. Martin quedé motivado para escribirle a tres de sus amigos en la ciudad de Xalapa,
mismas que fueron enviadas por correo postal. Después de concluido el proyecto volvio a enviar
dos cartas mas, ahora si con timbre (ver Apéndice K).

Otra reunion que resultd interesante fue la del martes 22 de junio, que correspondié al

cuento corto El pecado vestido de sacerdote del periodista venezolano Chara Lattuf, con el cual
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se analizo el tono y motivacion del texto. Por el tema del relato, propicié un didlogo e
intercambio de opiniones respecto a la vocacion sacerdotal de la mayoria de los participantes, asi
como los desafios que la mundanidad puede traer a un consagrado. Se suscitd un pequefio debate
sobre la castidad y el celibato. Ante el cuestionamiento ¢por qué el sacerdote debe ser célibe? Se
llegd al consenso que la castidad es una virtud y muestra de madurez de los hombres que se
deciden seguir esta vocacion, pero que no sélo corresponde a los deseos sexuales, se puede ser
casto' en otras realidades humanas.

Tomas expreso que «el sacerdote elige libremente su vocacion que conlleva el celibato.
Pero ciertamente existen abusos que no son correctos, se debe ser consciente y es una eleccion».
David corrobora que el celibato no va en contra de la naturaleza, la perfecciona: «En el llamado
al sacerdocio uno debe estar consciente». Juan Jacobo secunda la mocién que es un estilo de vida
al que ellos optaron: «La castidad es una virtud es el sefiorio de las pasiones».

David coment6 que el texto es tragico-critico en relacion con la crisis que se puede
encontrar en el sacerdocio. No se pudo concluir en acuerdo comun cual habia sido el motivo, el
propdsito o la intencionalidad del autor, si éste habia tenido alguna inquietud por esta vocacion.
Los seminaristas hicieron una reflexion sobre su vocacion. Se expresé también la necesidad de
conocer mas sobre el autor, porque fue poco lo que se pudo encontrar sobre su biografia. Con
esta inquietud, Emmanuel se dio a la tarea de buscar directamente al autor, con quien logré
comunicacion via chat, pero no obtuvo mas datos que los que ya se habian encontrado, pero fue
el enlace para realizar una de las actividades de la Gltima fase.

La sesidn del martes 29 de junio fue también relevante. Correspondi6 al libro del Papa

Juan Pablo Il Cruzando el umbral de la Esperanza, elegido por los participantes. Fue

10 Como bien se sefiala en el Diccionario de la Lengua Espafiola (2020): Virtud de quien se abstiene de todo goce
carnal.
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significativo porque permitio aplicar varias de las estrategias previamente utilizadas, ademas de
ser un texto singular porque se trata de las respuestas que el Papa le dio al periodista italiano
Victorio Messori. El libro esta divido en 55 preguntas o temas que comprendieron esta
entrevista, de las cuales Unicamente se leyeron la Introduccion y cinco preguntas seleccionadas a
partir de su interés y vocacion, definidas con el cuestionario diagndstico y el dialogo en las
sesiones anteriores.

Resulto interesante el intercambio de ideas y opiniones, primero respecto a lo que era el
texto en si, quién era el periodista y quién fue el Papa que la mayoria conocid en su primera
infancia sin mayor recuerdo de él, como el retrato del autor. Coincidieron que la tesis no solo es
cuestionar a la religién, si no mostrar el camino de la redencion con interrogantes y cuestiones
actuales, con el amor como la conexion de todas las respuestas.

Respecto a la técnica elegida, encontrar posibles contradicciones, Graciela hizo referencia
al uso inadecuado tanto por el periodista como por el Papa de la palabra comunismo, porque
hasta hoy ningun pais ha sido comunista como tal, por eso no se puede decir que se derroco algo
que no ha existido en la practica, que sélo es una teoria: «al decir que se derrocd no puede ser
porgue no existiod, ni han existido comunistas. Son movimientos socialistas, el ideal del
comunismo nunca ha existido en la realidad. EI comunismo es politico, social y econémico, por
eso no se puede afirmar que un pais es comunista. Es algo que esta mal planteado en el libro».

Otra contradiccion identificada por la coordinadora fue en el apartado jovenes ¢ realmente
una esperanza? Les pregunto cual pensaban qué podia ser, Tomas comentd que quiza es que,
aunque digan que la juventud es una esperanza no se les toma en cuenta. Después la moderadora

compartié el fragmento donde creia esta la contradiccion:
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Hay que preparar a los jovenes para el matrimonio, hay que ensefiarles el amor. EI amor

no es cosa que se aprenda, jy sin embargo no hay nada que sea mas necesario ensefiar!

(Papa Juan Pablo 11, 1994, p. 135).

Los cuestiond por qué era una contradiccion, explicd su postura desde el punto de vista
pedagdgico y el binomio ensefianza-aprendizaje. En el texto afirma que no se puede aprender el
amor pero no hay otra cosa mas necesaria que ensefiar, entonces ¢el amor no se aprende, pero si
se ensefia?, ¢puedes ensefiar el amor?, y les invito a debatir con las preguntas ¢qué es el amor?,
¢el amor se puede aprender?, ¢se puede ensefiar a amar?, ;se aprende a amar? Graciela mencioné
que como lo presenta el texto es mas bien una «paradoja como aparente contradiccion, se deja
ver que el amor se da y también se tiene que aprender a dominar, a entender».

La coordinadora le explica que lo ve como filésofa, mientras ella como pedagoga, porque
para aprender siempre debe haber una ensefianza, entonces ¢se ensefia, pero no se aprende, pero
se debe ensefiar? Lo que dio lugar a una serie de reflexiones, que llevaron a la conclusion de
Juan Jacobo: «el amor se vive, no se aprende».

Por ultimo, el jueves 01 de julio fue otra sesidn significativa, considero por el texto y la
complejidad del mismo, Leccion de cocina de Rosario Castellanos. Al inicio podria haberse
pensado que fue una lectura sin sentido, varios participantes expresaron no haberle entendido e
incluso ni siquiera lo terminaron de leer, como Emmanuel y Luis por esa razon.

Graciela tomd la palabra para comentarlo, fue un momento clave e incluso emotivo
cuando expresd: «me deleité mucho, si comprendi y se necesita ser mujer para percibir la
intencionalidad de la autora. Es el sufrimiento de la mujer en la cotidianeidad como esposa,

encasillandola en una cocina».
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Compartio que lloro toda la noche, porque expresa la realidad de muchas mujeres, se
proyectd demasiado en ese relato, pensar que ése podria ser su relato, cdmo se sentia incompleta
y mal, va mas alla de lo que dice:

Es una analogia de la mujer con la cocina ¢ddnde se queda la mujer?, ;qué se cocina?,

¢que adolece la mujer, qué sufre? Pone en comparacion la carne con ella como mujer, la

incomprension del hombre, el uso del esposo a su sensibilidad como mujer, como se
siente ella, como una mujer se siente, es un texto demasiado profundo, quiza no para los
nombres porque no es su realidad.

La coordinadora aprovechando la participacion y sensibilidad de las palabras de Graciela,
ubica a la autora en el afio de su nacimiento y comparte su reflexion sobre la realidad que
enfrentan muchas mujeres, de ayer, hoy y siempre. Retoma la analogia de la carne con la mujer
que Castellanos expresa, haciendo hincapié que como varones y futuros sacerdotes deben tener
una vision mas abierta del género femenino, verlas como seres humanos no como objetos,
tratarlas con la dignidad de cualquier persona, estén en cualquier &mbito. Les pide reflexionen
sobre la pregunta ¢para ustedes quién es la mujer?

Luis expresd que después de lo expuesto por Graciela y la coordinadora ya encontro el
sentido del cuento, deben releerlo para comprenderlo con esta vision, ver tras las lineas de lo que
literalmente esta escrito. Martin leyo el primer cuento del archivo que se les envio con el de
Leccion de Cocina, 'Modesta Gémez' del libro Ciudad Real, concluy6 que se ve a la mujer como
criada, como un ser inferior.

Graciela expres6 que la mujer en la actualidad sigue denigrada, se sexualiza y ataca, le da
miedo existir, los abusos, violaciones: «;qué lugar tiene la mujer?, ;es vida?, ¢la agresion esta

bien y debemos aceptarla como mujeres? La mujer tiene un lugar demasiado denigrante, a pesar
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de los esfuerzos». Se inicié un debate sobre hasta dénde cada uno permite que el otro llegue, sea
hombre o mujer. Juan Jacobo aportd que es un tema delicado:

Es cierto el machismo y como se ha sobajado a la mujer, pero si hay avance y depende de

cada persona como lo ve, pues muchas mujeres se han quedado con el chip de aceptar,

que deben aguantar porque ése es su papel. Hombre y mujer siguen patrones, es la vida
que me tocd y tengo que aceptarlo.

La coordinadora recapitula y pide que cada quien interiorice lo que permite y cdmo actua,
deben hacer un escrito reflexivo breve sobre como ven a la mujer (ver Apéndice L), en el caso de
Graciela como quiere gque la vean los hombres. Se termind comentando més sobre la biografia de
la autora y se hizo intertextualidad con una novela de una mujer escritora de la misma época,
Maria Antonieta Rivas Mercado, de quien su nuera, Kathryn S. Blair, escribiera A la Sombra del
Angel, basada en la vida de su suegra.

En esta fase se solicitaron cuatro escritos reflexivos breves relacionados con algunas de
las lecturas. A pesar de ser breves la respuesta no fue la esperada, por mas que se les motivo para
hacerlo en diferentes ocasiones, personalmente o por medio del chat de WhatsApp (ver Tabla 3).
Unicamente Graciela y Tomas entregaron los cuatro, Juan Jacobo y Martin los tres primeros,
Emmanuel y David uno. José, Luis y Agustin ninguno. En el caso de ellos tres, posteriormente se
les preguntd por qué habia sido asi. José compartié que ama escribir, pero asuntos personales
como un diario y por razones obvias no permite que otros lean. Por sus actividades académicas y
de la vida en el seminario le limitaban realizar otras cosas y fue un desbalance personal de
organizacion, causales de no haberlas entregado.

Agustin fue otro participante que no entreg0 sus escritos breves, ademas de ser uno de los

que se dieron de baja y no continué participando en el circulo en su tercera y cuarta fase. El
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comento que una de las razones principales fue precisamente la suspension de su proceso
formativo, a pesar de que el circulo se inicio antes de esta decision. Por altimo, Luis explicé que
una de las razones principales por las que no cumplio con estos productos fueron porque este
circulo lo vio como una actividad de entretenimiento mas que como una obligacion para escribir,
también prefiere viajar en su imaginacion que compartir sus pensamientos y, como Jose, prefirio
invertir su tiempo en las tareas escolares. En general, la autora considera que quienes no tienen
un gusto definido por la escritura decidieron cumplir primero con sus actividades académicas,
incluso algunos de los que si cumplieron enviaron sus productos posfechados durante el periodo
de vacaciones, como fue Tomas quien envio los cuatro al mismo tiempo.

Tabla 3

Escritos reflexivos breves

Hombre Escrito breve 1 2 3 4
Graciela M M M M
Juan Jacobo M M M
Tomas M M M M
David ol [ [ [
José 3] [xI [xI [xI
Emmanuel o}
Luis
Martin M M M
Agustin [ [ [ [

Nota: La tabla inicamente muestra el cumplimiento de los cuatro escritos breves que al finalizar
algunas sesiones se les solicit6 a los participantes.

Por ello, se puede decir que fue una actividad que no funcion6 en un numero significativo
de participantes, pero quienes si lo hicieron, como se vera en el siguiente capitulo, aportaron
reflexiones valiosas en torno a las lecturas y temas abordados. Lo que si compartieron la

totalidad de los participantes fue la actividad inicial de cada sesién, el Premio Nobel de
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Literatura, haciendo énfasis en alguna obra o en la biografia del escritor. En el caso de los
participantes que cumplian el mismo afio, al azar se designé uno solo, los otros dos decidieron el
afio que querian buscar el Nobel de literatura por alguna razén personal. Resulto interesante
porque hubo escritores de varias partes del mundo, incluyendo a Bob Dylan compositor de
musica estadounidense que gané el Premio Nobel de Literatura en 2016 por la escritura poética
de sus canciones, elegido por un seminarista al ser la fecha que ingresoé al seminario.

3.3.3 Circulo dialogico

La tercera fase se realizo durante seis sesiones, corresponde al circulo dialégico en si con
la lectura de cuatro textos, dos propuestos por la coordinadora, dos por los participantes. El
primero fue las Moradas de Santa Teresa de Avila, mistica y Doctora de la lglesia Catélica. La
Gltima reunién de julio sirvio para introducirlo, la segunda fue el martes 17 de agosto cuando
ingresaron al tercer semestre en un nuevo ciclo, 2022-1. A pesar de que no todos los
participantes concluyeron con la lectura total de éste, como manifestaron en la segunda sesion, si
hubo reflexidn sobre la lectura, en particular por Tomas y Juan Jacobo que declararon si haberlo
leido en su totalidad.

En relacion con la intencionalidad de la autora y la espiritualidad que para ellos
representa un texto como éste al ser seminaristas en formacién, fue uno de los que mas atencion
les Ilamé como se vera mas adelante. Graciela que coment6 haberlo leido estaba absorta en la
biblioteca escolar descubriendo las obras que hay en ésta, ya que su primer afio de licenciatura lo
cursaron en modalidad virtual, y fue quien expres6 que no habia sido de su interés.

La segunda reunion fue significativa, se baso en uno de los textos propuestos por
Graciela, El suicida de Andersen. La coordinadora inici6 con el libro ilustrado Cigarra de Shaun

Tan. En el grupo de WhatsApp les fue presentando imagen por imagen del cuento, haciéndoles
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preguntas reflexivas sobre él (ver Apéndice M), cada uno aportaba su opinon: «es una cigarra
humanizada, trabaja en una oficina en un espacio reducido, esta triste, no valoran su trabajo, esta
sola». La coordinadora les pidio fijarse en los colores, en la ambientacion, les presentd una
altima imagen y pregunté ¢que les dice? Coincidieron: se va a suicidar.

Inmediatamente, compartié la tltima imagen y vieron que no es asi, les pidio que
comentaran qué les expresaba: «se quito el peso, se libero». Se hacen algunos comentarios y se
procede a leer en voz alta la ficha del libro por varios de los participantes. Ahi se explica la
intencionalidad del autor, que difiere un tanto de lo que cada uno habia interpretado sélo con las
iméagenes, se intercambian opiniones e ideas, haciendo énfasis que cada uno puede realizar
interpretaciones distintas y como una imagen puede expresar tanto.

Este libro ilustrado introdujo al texto elegido por Graciela, el Suicida de Andersen. Al
concluir la lectura en voz alta del mismo por varios participantes, Juan Jacobo comenté cémo un
acto como el suicidio provoca consecuencias en quienes le rodean. Graciela hizo intertextualidad
de este cuento breve con otro libro que habia leido, Veronika decide morir, novela de Paulo
Coelho. David opind sobre las consecuencias emocionales que un acto de esta naturaleza puede
provocar. Se dialoga sobre el indice de suicidios en los jévenes o adolescentes. La coordinadora
concluye que no so6lo un suicidio afecta a los demas, sino cualquier acto que cometamos influye
en quienes nos rodean, Graciela agrega «es un efecto mariposa». Se hace también
intertextualidad con el libro de Infante y el capitulo que habla sobre el suicido y cual es su
posicidén como filésofos frente a este tipo de tematicas.

Las tres ultimas sesiones de esta fase se dedicaron a la lectura critica de la Gltima obra
elegida por el grupo, La Nariz de Gogol, siendo la primera lectura en voz alta de la primera parte

del cuento de ficcion, en la que se compartio al final un momento con café y pan como la misma
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obra inicia. En la segunda debian haber leido la segunda parte, como no fue asi, se continué con
la lectura, al final se solicito para la tercera leer en su totalidad el cuento, para cerrar con esa
sesion la fase del circulo dialogico.

El jueves 02 de septiembre se hizo el andlisis de la obra siguiendo el esquema de la
lectura critica (ver Apéndice G). Fue interesante observar como los participantes habian
realizado una lectura critica en su andlisis utilizando varias de las estrategias, con iniciativa
especialmente de dos de ellos, Graciela y Tomas. Durante el anélisis hicieron referencia a
informacidn que buscaron en relacion con el texto, el autor e incluso el tema de la nariz para este
escritor ruso. También las inducciones o interpretaciones que hicieron sobre el surrealismo del
cuento y el hecho de convertir a una nariz como persona. En su mayoria coincidieron en la
importancia que en ese momento se le daba a la apariencia fisica, incluso como indicio de estatus
social. Al respecto se comparten algunos comentarios extraidos de la bitacora electrénica.

Tomas: «Pienso que hace una critica o reflexion hacia donde el hombre encamina sus
seguridades o preocupaciones, al quitarle la nariz le quita una parte de su seguridad, quiza ahi
estd una intencién del autor, en qué se preocupa el ser humano sobre su imagen». Juan Jacobo:
«La realidad de una sociedad que le daba prioridad a cosas un tanto superficiales, es un reflejo de
lo que se vivia, pero también un ejercicio reflexivo hacia su persona y no olvidarse de uno
mismo Yy lo que conlleva, no tanto en el sentido de la vanidad, sino como ser humano a qué es lo
que se le da prioridad. También algunos aspectos como la soberbia y como la nariz cambia su
personalidad y tiene cierta jerarquia, como es en la sociedad y la posicion de cada papel o
persona, el sarcasmo y la indiferencia». Martin: «Cuando perdié la nariz le preocupa mucho qué
va a pensar la gente, quienes le rodean, las jerarquias, no el hecho en si de haber perdido su nariz

que es parte de él».
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Con esta sesion por demas productiva en el analisis y lectura critica del cuento, se

concluyo la tercera fase. Se puede aseverar que en todas las reuniones se cumplieron los

objetivos previstos desde la planeacion, quiza con mayor dificultad de aplicar algunas estrategias

de lectura critica como las contradicciones o las ambiguedades, en general, se logro la lectura

critica de las obras y el dialogo durante las sesiones del circulo.

Se puede concluir en esta tercera fase y la segunda que, con base en las competencias de

un lector critico descritas en el primer capitulo, lo siguiente:

1. Los participantes se esforzaron por reconocer qué intereses llevaron a cada autor a escribir

ese texto, se mostraron receptivos y reactivos para buscar, por ejemplo, la biografia del autor,
su ideologia, el contexto en que vivid y el momento particular en que escribid ese texto.
Como se narrd en los parrafos anteriores, lo que se pudo apreciar con mas claridad en la
ultima obra leida.

Se ubico desde la planeacion de qué tipo de género se trataba cada obra. Lo que favorecio
para que ellos puedan identificar qué tipo de texto se trata en su esencia, aunque pueda
ubicarse en uno, dos 0 mas subgéneros, principalmente en el narrativo.

Las principales estrategias cognitivas que se utilizaron fueron las ocho estrategias empleadas
en la segunda fase, que siguieron aplicandose en la tercera y pueden ser identificadas en la
ficha de lectura critica (ver Apéndice G). Las cuales permitieron, por ejemplo, que hicieran
inducciones, consiguieran enlaces intertextuales entre los textos leidos u otros que ellos
conocian. También condujeron su atencion para determinar lo que era relevante de la obra
para cada uno, usando los recursos linguisticos que disponian como entender algunas

palabras en el contexto del escrito.
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4. Tomar conciencia del contexto fue un punto de los que mejor lograron trabajar, procurando
entender la obra a partir del origen del mismo, cuestionando y objetando en aquello que no
estaban de acuerdo o no entendian.

5. Respecto a uno de los textos que mas llamo la atencion, La nariz de Gégol, se vislumbra la
relacion del surrealismo con la especulacién propia del filosofar.

6. Por ultimo, me parece que la ultima competencia, valorar la incorporacion de la lectura en su
vida como una experiencia vital, se logré en todos. Por supuesto, en mayor o menor medida,
durante las sesiones y en la Gltima fase expresaron su interés lector como instrumento
esencial en su formacion humana, espiritual y profesional.

3.3.4 Retroalimentacion

La retroalimentacion originalmente estaba planeada para dos sesiones. Sin embargo, a
partir de la iniciativa de Emmanuel que habia contactado a uno de los autores que se revisaron en
la segunda fase, quien a su vez le invito a participar a un taller de literatura, se modific6 para una
sola. En consecuencia, después de ponerse en contacto con Chara Lattuf (Apéndice N) se hizo la
invitacion a los participantes para tomar este taller como cierre del circulo, quienes aceptaron y
se organizé con autorizacion del director y el apoyo de dos profesores para poderlo tomar martes
07 y miércoles 08 de septiembre.

Aunque no fue lo que se esperaba, la coordinadora malinterpret6 los mensajes del chat
escrito con el autor que el taller se impartiria por videollamada, asi lo dedujo y comunico a los
participantes. En la practica todo fue escrito y por mensajes de audio en el grupo de WhatsApp.
Cuando se inicid el taller y descubrieron cémo seria la dinamica, también externaron en el aula
que hubiese sido mejor por videollamada para tener una relacién mas sincronica. Durante las dos

reuniones se lograron algunos productos interesantes en cuanto la escritura de relatos o cuentos
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cortos, que era el objetivo del taller. Con las orientaciones y retroalimentacion sincronica por

escrito del tallerista, los participantes quedaron satisfechos con lo logrado y por haber vivido una

experiencia de esta naturaleza.

El jueves 09 de septiembre se realizé la ultima sesion, dedicada a la coevaluacion,
autoevaluacion y evaluacion de la coordinadora por parte de los participantes, a través de un
circulo dialogico, donde expresaron su opinion libremente. Desafortunadamente, Graciela no
pudo asistir presencialmente esa semana, ni al taller ni a la reunion, porque se contagié de
COVID-19, aun asi, participd en la primera reunion del taller y en la retroalimentacion via
telefonica. Al final se les obsequid un separador de madera con el nombre del circulo como
recuerdo de esta experiencia (ver Apéndice N).

Los otros seis participantes si lo hicieron presencialmente. Concentrando todas las
opiniones se pueden sintetizar los siguientes puntos de esta retroalimentacion:

1. Ladiversidad de los textos fue algo favorable, la mayoria no los conocian y fue interesante
ver diferentes tipos de obras segun el género.

2. Laescritura es algo que se les dificulta en su mayoria, o al menos el gusto por escribir. Con
el taller de literatura de Chara Lattuf fue interesante explorar esta habilidad y ver la
capacidad de creacion en su expresion escrita.

3. Las estrategias invitaron a ir méas alla de un texto, por ejemplo, buscar quién es el autor y su
contexto coadyuva en la comprensién de la obra. También al poner més atencién en lo que se
lee, ya no sélo es leer por leer, se cre6 una relacion con el texto.

4. Larelacion entre los participantes y el didlogo fueron enriquecedores, escuchar otros puntos

de vista, aunque no se estuviera de acuerdo. Es apertura para aprender entre amigos, para
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compartir ideas y conformar una opinion propia. Ademas, fue un ambiente de sana
convivencia que permitia salir de la rutina y de lo académico.

5. El papel de la coordinadora fue como otro participante mas, no como profesora.

6. Como aspectos no favorables mencionaron dos, la mala comunicacion para los dos laicos que
escuchaban la sesidn en su primera y segunda fases a través de la videollamada. Y el tiempo
reducido que no permitia extenderse mas en el dialogo o participaciones.

El lunes 18 de octubre de 2021 por incentivo de los participantes se llevo a cabo una
ceremonia de entrega de diplomas (ver Apéndice 0). Se aprovechd para obsequiarles otro
separador de madera, en este caso personalizado con su nombre de pila o la manera en la que
desde inicio expresaron querian ser llamados. Fue un momento de alegria y convivencia. Tres de
ellos expresaron su opinién sobre este proyecto. Se invitd a los otros estudiantes del grupo de
tercer semestre a degustar un pastel. Fue cuando otro seminarista, que no participd inicialmente
en el circulo, preguntd si podia integrarse con quienes decidieron continuar hasta el final del
ciclo en las sesiones adicionales. Asi sucedio, sumando seis integrantes con la coordinadora.

3.4 Los objetivos y la hipotesis

El 08 de octubre de 2021 se solicito a los participantes respondieran un cuestionario final
(Apeéndice F) para evaluar los objetivos del proyecto de intervencion. Aungue ya se habia tenido
la sesion de retroalimentacion donde se obtuvo informacion de manera oral para evaluar el
circulo y sus resultados, se consider6 necesario aplicar este instrumento para obtener datos
directamente relacionados con los cinco objetivos particulares.

El instrumento consistio en catorce preguntas, las cuatro primeras fueron cerradas como
en el cuestionario diagndéstico. Las demas fueron abiertas sin limite de extension, presentadas

con un Formulario de Google. Fue andnimo para beneficiar su libertad de expresion. Con las
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respuestas de seis participantes (85.7 %) y los datos registrados en la bitacora electronica en la
retroalimentacion, se analizan a continuacion los objetivos particulares que guiaron el proyecto
de intervencion.

Promover la lectura critica en los participantes para desarrollar su pensamiento
critico-filoséfico por medio de un circulo dialogico. Para valorar el primer objetivo se
pregunto qué tipo de lector creian eran en relacion con el que indicaron en el cuestionario
diagnostico, asi como el nivel de compresion lectora que alcanzaron. En ambas respuestas hubo
avance, del tipo de lector 50 % respondi6 autonomo y 50 % letrado. En el nivel de comprension
83.3 % indico critico y sélo 16.7 % inferencial (ver Figura 7). También se cuestion6 cOmo creian
que el circulo les ayudoé a desarrollar el pensamiento critico-filos6fico. Hubo variedad de
respuestas (ver Tabla 4), destacandose conceptos como reflexidn, analisis, comprension e
interpretacion como habilidades propias del pensamiento critico-filoséfico.

Figura7

Tipo de lector y nivel de comprension
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Tabla 4

Pensamiento critico-filosofico

En el sentido social y reflexivo

Al aprender a leer lo iendo mas detalle en la lectura y asi lograr hacer una buena critica de
ella.

Concidero que me ayudd para poder realizar un analisis profundo de las lecturas filosoficas en
la escuela, pues la mayoria de textos filosoficos que leemos estan escritos por autores
significativos dentro de la filosofia y conocer el por qué de sus escritos resulta ser muy
interesante

Favoreciendo un mejor aprendizaje en técnicas y estrategias para la lectura, para la
comprension e interpretacion

A no limitarme a solo el texto, sino también a conocer el contexto.

Es muy util ya que no solo sequedad en la parte de la lectura, sino nos ensefian hacer una
reflexion y indagar sobre el autor de algun libro, como muestra propia reflexién o punto de
vista de una manera analitica sobre el texto.

Respuestas textuales [sic]

Nota: Las cursivas son para resaltar las nociones que se consideran basicas en el pensamiento
critico-filoséfico.

En la reunion oral Tomas expreso sobre el valor de la lectura critica: «para ir mas alla. ..
buscar algo mas que te ayude a entenderlo, para hacer una lectura vida. Ser méas abierto al leer
una obra, ser critico, para entender y asimilar de mejor manera, me ayudé bastante». Con base en
estas respuestas, se puede decir que si se promovié desarrollar el pensamiento critico-filoséfico a
través de la lectura critica, para comprender e interpretar de mejor forma los textos filoséficos.
¢Cémo? Leyendo con mas profundidad, no limitarse sélo al texto sino entender el contexto para
reflexionar su contenido, como Cassany intitula uno de sus libros Leer tras las lineas.

Emplear diversos géneros literarios vinculados con el interés lector del grupo y su
profesion. En la sesion de retroalimentacion los participantes manifestaron que la diversidad de
textos fue atrayente, Luis expresd: «me parecid muy interesante que no sélo fue un género o una
misma tematica». En funcién de esta informacion y el segundo objetivo particular, se les

cuestiono sobre las obras que mas les interesaron y por qué, pero también las que no y por que.



Acerca de la obra que mas o menos les intereso, las respuestas fueron variadas (ver

Figura 8), siendo el Castillo Interior o Moradas y La Nariz las que tuvieron mas preferencia.

Mientras que las que menos tuvieron fueron cuatro sefialadas por s6lo un participante.

Figura 8

Obras que mas 0 menos interés causaron

El cuervo
Articulo
Castillo interior
El pecado vestido de sacerdote
Receta para cocina
El Suicida
La Nariz
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® Mas = Menos

Las razones fueron variadas, las que mas porque tienen historias alternas o temas que

pueden inferirse de ellas, generaron un momento de reflexion y espiritualidad. Las cuatro que
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menos fue por falta de interés o gusto por el tipo de lectura. En ambos casos hacen una relacion

de las obras con el impacto personal que les causaron, tanto para captar su interés como para no

haberlo hecho. También la reflexion que les produjo en el momento del didlogo del circulo. Por

ende, es importante considerar los intereses de los participantes para el mejor logro de los

objetivos.

Asimismo, se les preguntd por el género literario que mas les llamo la atencion y cual les

gustaria seguir leyendo, con una clara preferencia por el género narrativo y sus subgéneros:

cuento, novela, relato y ensayo (ver Figura 9). Lo que se puede vincular con la pregunta anterior,
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ya que dos de las obras que mas interés causaron fueron un cuento y un relato o cuento
surrealista. En el caso del libro religioso, que de hecho es el que mas interés tuvo, entraria en la
categoria de ensayo, pero también epistolar, porque es un dialogo escrito que entabla Santa
Teresa con sus hermanas del convento.

Figura 9

Géneros y subgéneros literarios de su interés
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Cuento Novela Relato Religioso Ensayo Dramético  Didactico  Reflexivo
mMas le llamé la atencién ~ m Le gustaria seguir leyendo

Por ultimo, se cuestiond sobre las tematicas que prefieren para seguir leyendo y las
respuestas fueron variadas, destacAndose temas en torno al existencialismo y el misterio o
suspenso (ver Figura 10). Es interesante observar que, a pesar de que el subgénero espiritual fue
uno de los que mas Ilamaron la atencion que se confirma con la obra que mas les gustd, no lo
marcaron como un género o tematica que les gustaria seguir leyendo. Desafortunadamente, como
el cuestionario fue anénimo no se supo quiénes contestaron que les llamo la atencion pero que no
respondieron les gustaria seguir leyendo, para indagar mas al respecto.

Tanto en tematicas como en géneros literarios no hubo un cambio relevante respecto a los
datos que arrojo el diagnéstico. Empero, se puede decir que se cumpli6 con el objetivo porque

asi ellos mismos lo manifestaron en la Gltima sesion de retroalimentacion. Sin la rigurosidad de
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un proyecto de intervencién como éste, durante las sesiones adicionales que iniciaron el 23 de
septiembre una vez a la semana, Unicamente las dos primeras fueron dirigidas por la misma
coordinadora. A partir de la tercera sesion un voluntario aceptd moderar el circulo y proponer
una lectura corta, de su eleccién personal, con base en su interés y el Unico requisito de ser corta
para revisar y dialogar sobre ella en una sola sesion.

Figura 10

Tematicas de su interés

Contemporineo Soctal
16.7'% l(\.?”’u

Suspenso/misterio ! Policiaco Historia
33.3% 16. 7% 16.7%

Existencialismo Feminismo 3 : Filosofia Antopologia
50.0% 16.7% (N 16, 7% 16, 7%

Fomentar la lectura a través de la seleccion autonoma de obras de la literatura a
partir de la cartografia propuesta. Este objetivo se valoré con una pregunta del cuestionario
final y con la dinamica que se siguio para la eleccion de los textos a través de la aplicacion de
WhatsApp. En el chat la coordinadora el 08 de junio les recordd que debian elegir una obra de
poesia, articulo y texto religioso, indicando las fechas en las que se leeria cada uno. También una
o0 dos obras para la tercera fase segun la extension de cada una. Graciela fue la Unica que

inmediatamente puso su propuesta para todos los textos (ver Apéndice P). Los poetas se
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eligieron en la sesion previa a su lectura, y con votacion en el chat eligieron una de cada autor.
tanto poetas como poesias fueron propuestas por Graciela y aprobadas por el resto del grupo.

Una dindmica similar se siguio para las siguientes, el articulo, el texto religioso y las
obras para la tercera fase. Fue dificil que los varones propusieran rapidamente, aunque si lo
suficiente para leerlas antes de cada sesion. El articulo y el texto religioso fueron sugeridos por
dos seminaristas (ver Apéndice P), las dos obras finales por Graciela que se mantuvo proactiva
en realizar sus proposiciones durante la intervencion.

En el cuestionario final, se les pidi6 comentaran el criterio en el que se basaron para
elegir o votar por las obras propuestas por algin compafiero, como se puede observar en la Tabla
cinco las respuestas, aunque fueron variadas, concentraron en su mayoria el titulo (50 %) y el
tema interesante (50 %) de cada obra propuesta.

Tabla b

Criterio de seleccion de una obra

En la intencionalidad del autor, autora

Gusto

Con la lectura a vuelo de pajaro poder identificar frases clave que llamaran mi
atencion, de igual manera los titulos jugaban un papel muy importante al igual que el
autor.

El titulo, portada y resefia que puede leer.

Titulo interesante

Estoy de acuerdo cuando un texto gana por mayoria de votos llaqué es interesante
descubrir los gustos de los demas.

Respuestas textuales [sic]

Nota: Ademas del titulo otro criterio de seleccion que fue acorde a la lectura critica es la
intencionalidad, ademas del gusto o interés por el texto.
El objetivo se cumplid, porque los participantes se involucraron en el proceso, no solo

como lectores, también con la seleccion de estas obras. Como se reviso en el analisis del objetivo
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anterior, una de éstas fue la que mas llamo la atencion, La Nariz de Gégol, porque el 50 %
manifesto haber sido uno de los textos que mas les llamd les intereso.

Quizéa no sdlo por ser surrealista, también por el analisis filosofico y psicoldgico que los
mismos participantes especularon con sus comentarios. Especialmente en la vision del hombre
segun la etapa historica que fue escrita pero también de acuerdo con la sociedad en la que se
desenvuelve, con interrogantes como: ¢ Qué es el hombre? ;Que es la persona? ;Por qué la
relevancia de la imagen o apariencia fisica en la construccion del propio concepto del yo? ¢Cuél
es el papel de la sociedad para que alguien se vea de una u otra forma? ;Cual es el papel de los
medios de comunicacion para transmitir un mensaje como el escrito narra? Cuestionamientos
que de alguna manera se plantearon durante el didlogo reflexivo sobre la historia y lo que el
autor quiso comunicar a traveés de ella.

Coadyuvar en el analisis de un texto con estrategias de lectura critica e
intertextualidad a través del dialogo durante las sesiones del circulo lector. Para valorar este
objetivo se realizaron varios cuestionamientos. El primero practicamente idéntico al diagndstico,
cuéles son las competencias del lector critico que piensan desarrollaron més con el circulo, como
se puede observar en la Figura 11, hubo un avance en cada una de ellas, siendo cuatro las mas
desarrolladas segun la percepcidn de los seis participantes.

En cuanto a las estrategias de lectura critica empleadas, la que mas utilizaron durante el
analisis de los tres textos leidos en la tercera fase del proyecto de intervencién fue identificar el
'tema, la tesis o hipotesis' del texto. Después el 'lenguaje’, 'la intencionalidad o proposito’, asi
como ‘el tono 0 motivacion'. Asimismo, se les pidié comentar cual o cudles consideran mas
valiosa y (til para un lector critico, con el mayor resultado el tema, tesis o hipétesis, asi como la

fuente y el contexto en el que escribio (ver Figura 12).
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Figura 11

Competencias lector critico

Tomo una posicién frente al texto, cuestionando lo que declara. NG 66.7%
Conduzco mi atencién y focalizo mi pensamiento para determinar lo relevante para el autory para mi. [ N 50.0%
Identifico desviaciones o deformaciones en las declaraciones. [N 50.0%
Evaltio la solidez, fiabilidad y validez de los argumentos, ejemplos o datos. [ 33.3%
Infiero la hipétesis o tesis que el autor propone. [N 66.7%
Descubro el tono en que esta escrito el texto: optimista, negativo, neutral, satirico, solemne, cémico, ' 83 3¢y
festivo, etc. e
Identifico el lenguaje empleado en el texto NN 83.3%
Distingo la diversidad de voces convocadas o silenciadas en el discurso. [ 33.3%
Indago en qué lugar, momento o circunstancias escribié el autor ese texto. [ NENEIEGEGEGEGEGEEEEEEEEE 83.3%
Reconozco el objetivo del autor y a qué perfil de lector se dirige [ INIIIIEE 33.3%
Distingo la forma en que el autor presenta la informacién: hechos, inferencias u opiniones. [ 33.3%
Identifico si la fuente es confiable y estd actualizada. INNNNENGEGEGEEE 50.0%
Investigo quién es el autor: edad, sexo, nivel cultural, ideologia, etc. [ NG 83.3%
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Figura 12
Estrategias de lectura critica

Ambiguedades, elementos tendenciosos o
sobregeneralizaciones

Contradicciones

El tema, tesis o hipotesis
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El proposito o intencionalidad
El lenguaje
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Durante la sesion de retroalimentacion algunos comentarios al respecto fueron: David

«Experimentar nuevos métodos fue enriquecedor»; Juan Jacobo «Profundizar qué es lo que el

autor queria decirte, trasmitir»; Martin «...diferentes lecturas y diferentes formas de leer, que te
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ayuda a leer de una manera diferente, te llega una lectura de manera diferente con este enfoque,
quiero volver a leer mis lecturas favoritas y abrirme a nuevos gustos en la lectura».

Estas respuestas confirman la pregunta de cudl estrategia usaron mas al leer, haciendo
énfasis en identificar el tema, tesis o hipotesis de la obra, como el criterio mas importante de un
lector critico. Que también compartieron como una de las competencias que mas desarrollaron.

Suscitar la escritura reflexiva por medio de la produccion de escritos analiticos
derivados de la lectura critica e intertextualidad. Como ya se menciond, la elaboracion de los
productos escritos no tuvo los resultados esperados. No obstante, en el cuestionario final se les
pidid explicar cudl de sus escritos habia sido mas significativo, en la Tabla 6 se puede leer que la
biografia lectora fue el ejercicio escrito que mas relevancia tuvo y condujo a una reflexion
personal sobre su acto lector.

Tabla 6

Escritos reflexivos

¢Qué deseas como mujer?, me ayudo a hacer reflexion respecto al "ser mujer"

El de mi experiencia lectora, porque al principio de cada taller no lo pude escribir, debido a
gue pensaba que le faltaba algo y ahora al final de todo ya puedo contar una buena historia

Como le explico maestra....

Sobre mi recuerdo sobre la lectura desde mi infancia

La biografia lectora

El cuento que nos dejo Chara Lattuf, ya que sus comentarios fueron positivos y me agrado

mucho esa cesion.

Respuestas textuales [sic]

Nota: Coincidieron en que el escrito final sobre su experiencia lectora fue la mas significativa,
siendo el Unico producto escrito que entregaron los seis que respondieron el cuestionario final.
De los escritos breves hubo varios interesantes y reflexivos. En relacion con el valor de la
lectura fue el primero, basado en el cortometraje Los Fantasticos Libros Voladores del Sr.
Morris Lessmore, en el que debian responder ¢qué titulo le pondrias al libro que escribi6 el Sr.

Morris debajo del arbol? Y hacer una resefia de él. En particular los productos de Tomas y
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Martin (ver Apéndice Q) hicieron intertextualidad con lo dicho en las dos sesiones de la primera
fase.

Se puede decir que se cumplid parcialmente con los escritos breves porgue, aungue los
entregaron, de alguna forma la solicitud de los mismos y los textos en si suscitaban una
reflexion. Luis en la sesion de retroalimentacion expreso: «Los trabajos no los hacia, pero si me
hacia reflexionar». Ademas, en el taller literario con Chara Lattuf pudieron producir textos cortos
que también les condujeron a una introspeccion (ver Apéndice R), algunos participantes lo
manifestaron en la sesion de retroalimentacion y de manera personal con la coordinadora.

Empero, de los escritos reflexivos breves se debe hacer una mencion especial de
Graciela, por la profundidad de su pensamiento. Las palabras y expresiones que utilizé denotan
una escritura de literata en potencia filos6ficamente hablando. Sensibilidad y uso del lenguaje
digno de una persona que se precia de ser lectora, pero también escritora como lo manifesto en el
escrito final, mi experiencia lectora o autobiografia lectora (ver Apéndice S).

Para valorar los escritos finales fue dificil hacerlo bajo un esquema mas académico que
personal, al final, el propdsito era que lograran una interiorizacion reflexiva segun el escrito que
eligieron de las tres opciones propuestas: autobiografia, biografia lectora o mi experiencia lectora
y un escrito reflexivo inspirado por el taller literario. Todos los que lo entregaron, con excepcion
de Luis, decidieron escribir sobre su proceso como lectores, asi que debian interiorizar y
expresarlo emocionalmente, méas que con una rigurosidad de redaccion académica. Graciela
logro esa interiorizacion, al inicio recordé como su mama la indujo a la lectura y menciond sus
primeros libros, pero se concentrd en su acto lector como experiencia de vida que le condujo a su

vocacion, la filosofia (ver Apéndice T).
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David con un lenguaje mas sencillo también hizo un vinculo interesante entre su
experiencia con la lectura y citas de filésofos como Harold Kushner e Agustin de Hipona,
haciendo énfasis que se acerco a los libros gracias a la Iglesia, aunque al inicio sin gusto y mas
como obligacion. También el papel que su hermana mayor jugoé para que €l se acercara a la
lectura:

Las veces que la veia llegar de la escuela, veia que debajo del brazo cargaba un libro, y

siempre por las tardes se sentaba afuera de la casa a leer, recuerdo que me llamé mucho

la atencion la forma en que disfrutaba leer, eso fue lo que me cautivo [sic], a la hora de
comer recuerdo que ella siempre sacaba un tema del libro que estuviera leyendo.

Juan Jacobo interiorizé en el papel de su familia y su acercamiento a los libros,
especialmente la materna porque hay varios docentes. Compartié que ya estuvo en grupos de
lectura, que le hicieron amar aln mas esta actividad: «Como iba creciendo y desarrollandome en
mi vida, me topaba con libros o lecturas que me hacian adentrarme en ellas, o relacionarme,
sentirme parte de esas lecturas, como si yo fuera el protagonista, me hizo desarrollar la
sensibilidad y hacerme participe [sic] de cada lecturax». Por ltimo, compartié los libros que mas
le han gustado.

En su relato, Martin recordo6 que al inicio la lectura era algo pesado y complicado cuando
empez0 a aprender. Enfatizo el papel de su mama para que reconociera la importancia de leer, asi
como un examen de comprension lectora: «al final de la evaluacion me di cuenta que no era tan
malo para leer como pensaba». Pero quien realmente lo motivé como lector fue una chica que le
gustaba y era asidua lectora, con ella cambi6 su gusto por la lectura, para impresionarla leyé un
libro en poco tiempo y quedo impresionado, pero de si mismo, de lo que podia alcanzar. Hasta el

seminario ya no tuvo opcion y leyd en demasia, pero por obligacion. Y concluye su escrito:
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Hasta que llegd a mi una gran oportunidad en el ambito lector, un taller de lectura que me
proporciono [sic] herramientas para leer todo texto que se atravesara por mis narices con
muchisimo placer. Asi fue como aprendi a “leer con placer para filosofar con libertad”.
Tanto asi que cuando tuve una segunda oportunidad de acercarme a otro taller no dude
[sic] un segundo en darme la oportunidad de leer por placer y también de “leer para
pensar y pensar para existir” haciendo de la lectura parte de mi.
Por ultimo, en autobiografia lectora Tomas quien titulo su escrito: Los libros y mi vida.
Inicid con un lenguaje y vocabulario propio de un literato, con un recorrido emotivo de su vida
como escolapio, desde los tres afios en el preescolar y su primer encuentro con los libros.
Después la primaria y sus exigencias. Pero en secundaria es cuando empieza un nuevo rumbo:
«empieza una curiosidad por un estudio teorico, es decir, la gramatica, la escritura y la lectura,
recuerdo textos que me tope en aquellos tiempos, tales como el “Periquillo Sarmiento”,
“Gilgamesh”, “Batallas en el desierto”, “Caballero de la armadura oxidada”, entre otros». Al
terminarla es cuando decide ingresar al seminario.
Inicia la preparatoria y en la asignatura de Taller de Lectura y Redaccion le arrebatan su
gusto por la lectura:
AUn recuerdo que obras como: el Juego del angel, Nubes de Kepchut, Soledad de los
nimeros primos, Pulsaciones, entre otras, que de suyo han de ser grandes obras pero que
en su momento fueron un martirio por su gran extension, sin embargo, el terror por la
lectura se fue convirtiendo en una lectura utilitarista y asi culmine [sic] la preparatoria.
Ya en el seminario recupera ese gusto por la lectura en el curso propedéutico. Como
Martin menciond su participacion en el primer taller de lectura y el uso que le ha dado a las

técnicas que aprendio en este circulo y menciona las obras que ha seguido leyendo.
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Luis fue el unico que opto por la tercera opcion, un escrito reflexivo sobre ¢Donde estéa el
amor? (ver Apéndice U) motivado por el taller literario con Chara Lattuf. En él hace una
interiorizacion de lo que es el amor y una manifestacion de donde él considera que esta, primero
en su familia, después en su vocacion. Expresa lo que es el amor en su vida desde que era
pequefio hasta este momento de su formacion. El Unico que no entreg6 el escrito final fue José
por las razones que ya se expresaron en el apartado anterior a éste.

Por ultimo, la hipotesis planteada, se puede aseverar que se comprobd satisfactoriamente,
ya gue se promociond la lectura critica de textos con diversidad en género literario, a través del
dialogo durante las sesiones del circulo, en un ambiente de respeto y participacion. Se favorecio
el desarrollo de competencias propias de lectura critica, también se activd su pensamiento
critico-filoséfico en torno a cuestiones como su identidad y vocacion, o conceptos meramente
existenciales como la muerte, la femineidad, la soledad o el sufrimiento.

En la escritura hubo avance, aunque parcialmente, en su totalidad participaron en la
produccidn de textos durante el taller literario y seis (85.7 %) de los siete que terminaron el
circulo compartié su escrito final. De este porcentaje en el cuestionario diagnéstico Graciela 'y
Martin se identificaron como lectores letrados; David como utilitario y el resto como auténomos.

De los siete que terminaron el circulo, aunque el cuestionario final fue anénimo, hubo un
participante mas que también considero ser letrado y David paso de utilitario a autbnomo. José
que se identificd como autébnomo no entregd ninguno de los escritos. De los letrados Unicamente
se tiene certeza que fue Graciela quien cumplié con los productos escritos. Martin entreg6 todos
con excepcién de uno. Del otro participante que considerd avanzar a letrado se puede sospechar
de dos, Juan Jacobo y Tomas, el primero porque expresé su gusto por escribir y el segundo

porque cumplié con todos los escritos y sorprendié con la calidad de su expresion.
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En el siguiente y ultimo capitulo, a partir de estos resultados, se haran una serie de
sugerencias para continuar con este trabajo y la promocion tanto de la lectura como la escritura
en la escuela de filosofia. Asimismo, se definiran algunas de las conclusiones a las cuales se ha

llegado por medio de este trabajo de intervencion.
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CAPITULO 4. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Para terminar, en este capitulo se describiran las conclusiones que este proyecto de
investigacidn-accion produjo, asi como sugerencias y alternativas de accion para continuar con el
desarrollo de la lectura, pero también de la escritura en el centro educativo de la intervencion.
4.1 Analisis FODA

El analisis FODA es una técnica empleada en la administracion para valorar las
fortalezas, debilidades, oportunidades y amenazas de una organizacién o de un proyecto en
particular, como este caso. Las dos primeras consideran aspectos internos y los dos Gltimos
externos, que afectan la eficiencia y eficacia de un proceso. Se retomaran estas cuatro variables
para analizar cuales fueron las fortalezas y debilidades del circulo dialégico. También qué
amenazas y oportunidades pueden presentarse en la continuidad de proyectos similares en la
institucién participante.

Las debilidades identificadas tanto por la coordinadora como por los participantes que
entorpecieron la realizacion del proyecto de intervencion fueron:

e Productos escritos. Como se revisé en la presentacion de cada fase en el capitulo anterior, los
productos escritos breves no tuvieron el resultado esperado, s6lo Graciela fue quien cumplio
en tiempo y forma con la totalidad de ellos. Los demas fueron entregando a destiempo y
parcialmente. Ademas de Graciela, tnicamente Tomas envid los cuatro productos breves. En
los demaés vario la entrega, pero tres participantes no enviaron ninguno (33.3 %).

e Conexion inestable. En la primera y segunda fases, es decir, las primeras once sesiones, la
conexion al servicio de internet fue una de las mayores debilidades. Lo que afectd
principalmente en la segunda sesion con el invitado. Por supuesto de igual forma a los dos

participantes laicos que asistian desde su casa, no escuchaban bien, se entrecortaba o se perdia
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incluso la sefal. En la cuarta sesion que se realizd desde el centro de computo del seminario
mejoro, aun asi el problema con el audio persistid, no escuchaban con claridad a la
coordinadora, sobre todo a sus compafieros que participaban y no se ubicaban fisicamente
cerca de la computadora.

Tecnologia inadecuada. Por la misma razon del punto anterior, el modelo hibrido no resulto
como se esperaba porque era rustico e improvisado, sin la infraestructura tecnoldgica
necesaria. No habia el equipo de sonido para que, quienes estaban en casa escucharan con
claridad a los que estaban de manera presencial, provocando desinterés al no escuchar y
entender qué sucedia durante la sesion.

Grabaciones. Todas las sesiones se registraron en una bitacora virtual con la grabacion de las
videollamadas y audio por medio de celular. Sucedi6 lo mismo que se describié en el punto
anterior, algunas participaciones se grabaron entrecortadas, lo que mejor6 notablemente
cuando se grabo6 unicamente en audio y por el aparato telefénico.

Tiempo limitado. Al s6lo contar con cincuenta minutos por sesion algunas de éstas se
limitaron o se tuvieron que dividir para continuar. Algunos miembros del circulo también
expresaron que no daba oportunidad para participar mas de una vez. Asimismo, no favorecio
para comunicar en el grupo todos los productos escritos breves, lo que quiza también afect6 a
que no se cumpliera con éstos.

Interrupcion de la secuencia. El hecho de haber interrumpido las sesiones por el periodo de
evaluacion parcial y vacaciones de los participantes, afectd en que ellos no realizaron, en su
mayoria y en la totalidad, la lectura encomendada. Por la extension de la obra se considerd

que era una oportunidad, pero resulté mas una debilidad u obstaculo para la mayoria.
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e Lectura en voz alta. Durante las sesiones como se explico en los capitulos anteriores, se
utilizaron otras estrategias de lectura ademas de las propias de lectura critica. Algunas de éstas
fueron la lectura en voz alta y lectura dramatizada. La fluidez, tono de voz o volumen en
algunos participantes no era adecuada. En la dramatizada no se consiguié asumieran el rol.

Las fortalezas que favorecieron la dinamica y logro de objetivos del proyecto y del
aprendizaje dialdgico fueron:

e Asistencia. Fue un rasgo que mantuvo constancia, a pesar de haber sido una actividad
extracurricular a sus estudios de filosofia, solo afect6é cuando se utilizé un modelo hibrido en
la primera y segunda fases. EI compromiso del 88.8 % de los participantes se mantuvo
durante las diecinueve sesiones.

e Participacioén. Tanto lectores letrados como autbnomos mostraron interés por realizar las
lecturas y compartir su opinion durante el didlogo del circulo, aplicando la estrategia que se
revisaba en cada sesion. También aquéllas que consideraban podian aplicarse en la lectura
critica de cada obra, principalmente el retrato del autor, el tema o tesis, asi como el propdsito
o intencionalidad.

e Diélogo igualitario. Las opiniones fueron escuchadas como vélidas e importantes por todos.
Argumentaron su punto de vista sin imposicion, con tolerancia y claridad de ideas, respetando
aquellas en las que no coincidian. Se escucho al otro, se aprendié de él y con él.

¢ Inteligencia cultural. La participacion fue libre, todos en algin momento lo hicieron. José fue
uno de los que menos particip6 durante las sesiones, en retroalimentacién expresé que cuando
no estaba de acuerdo con una idea lo hizo, pero que lo suyo es méas bien escuchar y aprender

de y con los demas. Juan Jacobo expuso el valor de escuchar a todos sus compafieros, con lo
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que coincidieron los demas. También consideraron que, el hecho de que la coordinadora fuera
una compafiera mas, cre6 un ambiente de confianza y libertad.

e Dimension instrumental. Los participantes coincidieron que las estrategias de lectura critica
promovieron la lectura de los textos con un enfoque diferente, aunque algunas fueron méas
dificiles de aplicar, les dieron herramientas para leer de una forma distinta cada texto. Martin
comento que tiene la intencién de volver a leer algunas de sus obras favoritas, ahora como
lector critico.

e Solidaridad. Se trabaj6 de forma cooperativa y colaborativa, escucharon todas las voces y
quienes quisieron participar asi lo hicieron. La interaccién en el grupo fue respetuosa e
incluso afectuosa. Se pudo constatar en la ceremonia de diplomas, cuando con alegria y sana
convivencia se expresaron sin limitaciones.

e Intertextualidad. Algunos de los participantes, como Graciela, Juan Jacobo, Martin y Tomas,
hicieron comentarios alusivos a la obra que les conectaba con otro texto o con algunos de los
que ya se habia revisado. Tanto en este circulo como en el taller anterior con el maestro
Luengas o de su lectura previa personal.

e Lectura anticipada. Con excepcion de la obra Moradas de Santa Teresa, Leccion de cocina de
Rosario Castellanos y el segundo apartado de La Nariz de Gégol, los participantes realizaron
las lecturas anticipadas solicitadas con puntualidad, lo que favorecié a la dindmica del circulo
y la aplicacién de la estrategia prevista por sesion.

Las amenazas que pueden seguirse presentando en la aplicacién de proyectos similares y
deben considerarse para el disefio son:

e Cancelacidn de sesiones. En este proyecto de intervencion solo hubo la cancelacion de una

reunion por actividades propias del seminario. Sin embargo, como escuela que pertenece a
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éste, hay ocasiones que se suspenden clases por actividades propias de su formacion o algun
evento de la di6cesis. Estas pueden coincidir con las sesiones del circulo de lectura o, en un
futuro, del programa de lectura y escritura institucional que se tiene ideado realizar.

e Tecnologia inadecuada. Aunque se regreso a clases presenciales a partir del ciclo 2022-1, por
contagio y otros problemas de salud, algunos participantes tienen que faltar a la sesion
presencial, tal como sucedié durante el taller literario con Chara Lattuf. Ello obstaculiza
puedan participar eficaz y eficientemente con la dindmica del circulo dialégico. Se deben
considerar las condiciones tecnolégicas minimas para que se puedan lograr sesiones con el
menor nimero de obstaculos, especialmente en la tecnologia para el audio.

e Escritura. Sin duda una amenaza es la falta de interés y aprecio por escribir, que se debe
traducir como uno de los retos a vencer. Para esto se sugiere realizar un diagnostico y explorar
qué tipo de escritos estan dispuestos a realizar.

Por ultimo, las oportunidades que facilitaran la realizacion de este tipo de proyecto
institucional son:

e Interés y compromiso. El hecho de que nueve participantes hayan aceptado la invitacion y se
hayan mantenido constantes en su asistencia, es un buen indicador que un proyecto de lectura
durante el semestre puede atraer a mas estudiantes. Motivar a mas miembros de la escuela
para que se integren en experiencias de esta naturaleza, favorecera su aprendizaje y
pensamiento filosofico.

e Participacion, compartir experiencia. Incentivar a los participantes sean agentes promotores
del programa de lectura y escritura que se planea disefiar para la institucion, quién mejor que

ellos para motivar a los deméas miembros de la plantilla estudiantil.
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e Momento de relajacion. Propiciar que el circulo sea, como lo expresaron los participantes, un
momento de distraccidn, para salir de la rutina. ;Cémo? Con lecturas variadas y cortas que no
les impliquen un esfuerzo mayor a sus deberes escolares. También involucrando a los mismos
participantes para la eleccion de las obras y en la coordinacion del circulo. Como se realizo
durante las siete sesiones adicionales al proyecto original.

e Lectura por placer. Continuar la promocion de la lectura de todo tipo de textos, no solo de su
area de formacién. Considerar obras de tinte filoséfico pero que no sean exclusivos, aunque
en realidad cualquier obra puede ser analizada con un enfoque filoséfico. En este punto la
seleccién auténoma de obras es una oportunidad que debe seguirse beneficiando en los
proyectos que continden. El cual también pudo realizarse en las siete sesiones adicionales.

De manera grafica en el esquema (ver Figura 13) se muestran los puntos nodales
derivados del analisis FODA.

Figura 13

Puntos nodales del analisis FODA

* Interés y compromiso
« Participacion

« Momento de relajacion
« Lectura por placer

« Participacion
+ Dialogo y dindmica
« Solidaridad

* Intertextualidad

Oportuni-
dades

Fortalezas

Amenazas Debilidades

 Productos escritos
« Conexion inestable

« Tecnologia inadecuada
« Limitacién de tiempo

« Cancelacion
« Tecnologia inadecuada
« Escritura
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4.2 Ajustes, retos y pendientes

De los primeros ajustes que realicé fue utilizar como principal medio de comunicacion el
grupo de WhatsApp. Se habia pensado enviar algunos archivos e informacion por medio del
correo electrénico. Aunque eso si se realizo, fue mas eficaz compartir no sélo informacién si no
también los archivos de las lecturas y otros a través del grupo de WhatsApp, porque la
comunicacion fue mas rapida al ser un recurso que ellos utilizan mas que el correo electrénico.

Uno de los ajustes fue la modalidad en la tercera y cuarta fases, de hibrido paso a ser
presencial ya que los participantes ingresaron en este modelo al tercer semestre de su carrera.
Esto fue benéfico para el circulo y la dindmica del mismo, favoreciendo el didlogo mas personal
y sin interrupciones o vacios para los dos participantes que estaban en linea, lo que se reflejo en
su motivacion, especialmente de David. También se modifico el horario, porgue la institucién
paso de turno vespertino a turno matutino, los dias continuaron martes y jueves, pero de 8 a 9
horas en martes, y de 13 a 14:50 horas en jueves.

En la cartografia no hubo modificaciones, pero en las actividades por sesion si. No se
trabajaron con los enigmas de Sor Juana como intertextualidad, en la primera sesion que se
intento realizar se vio desinterés en los participantes, asi como falta de conexion entre los
enigmas y el texto que se leyd en esa ocasion, El pecado vestido de sacerdote de Chara Lattuf.
Sin embargo, si se realizé intertextualidad entre las mismas obras que se iban leyendo, asi como
las dos obras que leyeron en el taller del ciclo anterior, La peste de Camus y El hombre en busca
del sentido de Frankl, y otras obras que algun participante habia leido.

Otra actividad fue designar al azar quién debia participar al inicio de cada sesién con el
premio Nobel, los participantes decidieron que seria mejor quien quisiera hacerlo. También por

cuestion de tiempo se decidid sélo terminar con esta actividad como inicio de las sesiones, en las
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ultimas se dedico el tiempo a la lectura en voz alta de las obras elegidas. Asimismo, la lectura
dramatizada prevista para la sesion del cuento El pecado vestido de sacerdote acabd siendo solo
en voz alta, ante la dificultad de asumir el personaje que aleatoriamente les correspondia.
Tambien se modifico el género de este relato porque se le pregunté al autor cual era éste.

Desafortunadamente, como los mismos participantes lo compartieron, el tiempo fue una
desventaja, tanto para cubrir todas las actividades previstas, como para que ellos pudieran
participar. En las primeras sesiones Juan Jacobo informo a la coordinadora que los sacerdotes
formadores habian solicitado ser puntuales en su hora de cena, durante la primera y segunda
fases, inmediatamente después que se terminaba la sesion.

En la cuarta fase por el contacto que Emmanuel hizo con uno de los autores de la segunda
fase, se realizo el taller literario con Chara Lattuf en un grupo de WhatsApp. Por lo que, tanto en
nimero de sesiones como en tiempo de éstas, hubo un incremento, ya que esta actividad se
realizé en dos dias seguidos una hora y media cada uno. Para ello se solicitd a dos profesores su
apoyo para su realizacion como el autor lo pidid, ya que afectaba en su hora-clase. Causa por la
que también se fusionaron las dos sesiones previstas originalmente por la coordinadora para
retroalimentacion, en una sola para autoevaluarse, coevaluarse y heteroevaluar el circulo y a la
coordinadora de manera oral, con la misma dinamica del circulo.

Con base en la informacion registrada en esta Gltima sesion, también se cambid el
instrumento final que se tenia planeado. En lugar de entrevista semiestructurada se opté por un
cuestionario elaborado en un Formulario de Google. Primero porque de manera oral ya habian
expresado su apreciacion al proyecto. Segundo porque como no hubo la respuesta esperada en
cuanto los productos escritos, se pensé seria una buena oportunidad para que pudieran expresarse

en forma escrita.
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Se realizd una sesion adicional a las diecinueve que conformaron el proyecto de
intervencion, por iniciativa y sugerencia de los participantes. Fue una ceremonia para entregarles
un diploma por su participacion. Se realizé hasta que Graciela regresé de manera presencial, el
lunes 18 de octubre, ya que cuando se termino el circulo ella estuvo confinada por contagio de
COVID-19. Ese dia se sumo otro participante a las sesiones adicionales, que iniciaron el 23 de
septiembre.

También se agregé como opcidn del escrito final el texto reflexivo inspirado por el taller
literario, a solicitud también de algunos participantes, que inicialmente sélo habia considerado la
autobiografia y biografia lectora. Ademas, ya no se valoro este producto con una rubrica, sino
con la misma escala estimativa de los escritos breves haciendo hincapié en la introspeccion.

Como expectativas, considero que hay dos en particular, la integracién de mayor nimero
de participantes a los circulos. Se debe trabajar sincrénicamente con el maestro Luengas para
optimizar los recursos entre los dos circulos que se trabajaron al final del ciclo 2022-1 y durante
el 2022-2. En el mismo tenor, el disefio del programa institucional de lectura y escritura. De
primer a tercer semestre con énfasis en lectura, de cuarto a sexto semestre con énfasis en
escritura, como otro incentivo en su formacién integral en la escuela de filosofia.

4.3 Recomendaciones

En el cuestionario final que se les aplicé a los participantes, se aprovecho la oportunidad
de pedirles sugerencias para mejorar la dindmica del circulo dialdgico (ver Tabla 7). Algunas de
ellas se aplicaron en las sesiones adicionales hasta acabar el ciclo 2022-1. También seran
consideradas para el disefio del programa institucional de lectura y escritura. Sumadas a las que

puedan surgir posteriormente.
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Tabla 7

Recomendaciones

Me pareci6 un muy buen circulo, quiza para mejorarlo se podria inducir una perspectiva un
tanto mas filoséfica. Sin embargo, considero que el salir un poco del ambiente filosofico
también es bueno, se vuelve un espacio de descanso y buena convivencia.

Fomentar la participacion de todos en cuanto a propuestas, aumentar el tiempo para dialogar
para que puedamos hablar més de una vez.

Considero que una mayor apertura de nosotros, una expociocion de los textos literarios e
incluso la elaboracién de una historia estaria genial, claro utilizando estrategias para dar a
entender el mensaje que queremos trasmitir.

Considero que va muy bien.

Sea alin mas dinamico, es decir, hacer productos que se apliquen en la cotidianisldad

Creo que estaria bien involucrar videos cortos que vallan desacuerdo con el taller y de ellos
hacer una breve escritura.

Respuestas textuales [sic]

Nota: Las cursivas son de la autora, para destacar algunos elementos propuestos.

De estas recomendaciones, se puntualiza en: a) variedad de textos tanto de filosofia como
de literatura universal; b) que todos los participantes propongan un texto, lo que se realizo en las
adicionales; c) solicitar mas tiempo a las autoridades, por ejemplo, dos horas continuas una vez a
la semana, en lugar de dos semanales de 50 minutos cada una; d) escribir una historia con base la
obra que cada uno propone, o utilizar técnicas como dar un final alternativo; e) solicitar escritos
cortos que partan de un concepto de la obra leida pero que se relacionen con algun evento
cotidiano, también leer mas articulos de opinion o notas periodisticas (crénicas) que sean sobre
temas actuales; f) usar mas medios audiovisuales para propiciar también escritura reflexiva o
creativa de acuerdo con los conceptos planteados en ellos.

Otra recomendacidn que se aplicé en las sesiones adicionales fue elegir obras que puedan
revisarse en el mismo circulo, porque la carga de trabajo académico para algunos es significativa
y por eso deciden no participar. También coadyuvaria a que no pierdan la motivacion e interés
por continuar. Se empez6 a trabajar el rol del coordinador de manera voluntaria y con su estilo

personal, en la que cada uno eligi6 la obra a ser leida: A la deriva de Horacio Quiroga (Martin);
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Historia de cronopios y famas de Julio Cortazar (Graciela); La historia del loco de John
Katzenbach (Pablo); El principito de Antoine de Saint-Exupeéry y dos ensayos breves (Juan
Jacobo); y Relato intimo de una crisis existencial de Allan Fernandez (Luis).

Otra sugerencia es escuchar y explorar sus propuestas sobre qué quieren escribir y el
ritmo de esta actividad. En las tareas académicas propias de la carrera desarrollan la escritura,
sobre todo a través de ensayos. Se puede promocionar la lectura y escritura por placer, por amor
al arte. Para ellos es importante que se haga sin la consigna de una evaluacién rigurosa de
redaccion, con la libertad de expresar sus ideas, motivados por el simple hecho de hacerlo.
Posteriormente, conforme se vaya avanzando, se pueden integrar elementos propios de correcta
expresion escrita, paulatinamente.

Ademas, invitar a mas estudiantes a participar en este tipo de actividades extraescolares,
me parece que también una recomendacion necesaria es involucrar e integrar a mas miembros de
la comunidad institucional y también invitados. Que los profesores del claustro participen
activamente, que también sugieran obras y se integren en algunas sesiones. También expertos
que estén relacionados con el tema o la obra en cuestion, para tener nuevas perspectivas y
relaciones interinstitucionales. Asimismo, favorecer con ello lecturas interculturales, desde el
enfoque sacerdotal en zonas rurales, urbanas o semiurbanas del pais y de otras naciones, por
ejemplo, los misioneros.

Como ya se ha mencionado, una recomendacion importante que nacio a raiz de esta
especializacion y en coordinacion con el maestro Luengas Palacios egresado de la misma, es el
disefio del programa institucional de lectura y escritura. Considero que, habiendo un
planteamiento formal para realizar esta actividad, puede dar mejores resultados. Ademas, como

se presento en el primer capitulo, un centro universitario tiene como una de sus funciones
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primordiales la transmision del conocimiento a través de la lectura, enmarcado en una formacion
integral y no meramente académica o escolarizada. A partir del siguiente ciclo, se iniciara la
puesta en marcha de seminarios relacionados con la lectura como primer acercamiento.

Por ultimo, considero que otra recomendacion necesaria es replicar esta experiencia con
sus debidas mejoras en otras instituciones de educacion superior. Al mismo tiempo, esto podria
ser también una posibilidad para entablar vinculos interinstitucionales que promuevan la lectura
de literatura universal, como parte de la formacion integral de cualquier profesionista. Lo que a
su vez podria ser aliciente para otro tipo de eventos como foros, congresos o simposios
relacionados con el mundo apasionante de la lectura en la region de Orizaba y Cérdoba.

4.4 Introspeccion

Antes de reflexionar sobre las conclusiones finales que este trabajo y proyecto de
intervencion trajo consigo, quiero compartir cual es la introspeccion que, tanto realizar este
proyecto, como cursar esta especializacion me ha dejado. Evidentemente mi transformacién
como lectora ha sido relevante y significativa.

Cuando me postulé como aspirante, me informaron sobre la orientacién hacia la literatura
que este posgrado tenia, o que me produjo cierto temor. Aunque me considero lectora, me habia
concentrado en textos relacionados basicamente con mi profesion. Hacia mucho tiempo no leia
obras de literatura, siendo las novelas mi preferencia. A pesar de ello, fui aceptada y eso trajo un
reto personal, leer mas literatura. Sin duda alguna, como parte de las experiencias educativas y
los textos del circulo lector esto ha sido enriquecido, por las obras que tuvimos oportunidad de
leer. Variadas en sus tematicas, apasionantes en sus historias.

A través de la diversidad de textos, opiniones, argumentos, estrategias de los profesores,

de mi directora de trabajo recepcional, de mis compafieras de grupo gque ya eran promotoras en
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las salas de lectura, de los participantes del circulo que con tanta pasion emitian una opinion, mi
transformacion fue personal. Todos acrecentaron mi bagaje de conocimiento, sobre todo mi
inquietud por seguir aprendiendo. Este posgrado me recordd lo estimulante que es aprender no
como docente, sino como estudiante y como puedo contagiar todo lo aprendido.

Otro factor que me motivé continuamente fueron los participantes, el desarrollo de sus
competencias como lectores criticos. Desde que iniciamos las sesiones del circulo descubri su
deseo de aprender y seguir creciendo, me atraparon sus inferencias e iniciativas, como se iban
apropiando de las técnicas que usabamos para analizar los textos, también como cada uno
defendia su postura con argumentos razonados.

Sé que tuve errores, que debo trabajar para tener mas tablas en la promocion de la lectura
mas alla de mi ambito laboral. Por ejemplo, desarrollar mas mi capacidad de escucha; repasar las
ideas en las que no tengo acuerdo para entender la postura del otro. Empero, a pesar de la
demanda de trabajo y los retos personales fisicos, mentales y animicos que enfrenté para sacar
avante cada experiencia educativa o el proyecto de intervencion puedo decir: lo logré.

4.5 Conclusiones finales

De manera general puedo decir: se generd la inquietud en los participantes para ser
lectores criticos, que vayan mas alla de lo que leen y busquen, dentro de las estrategias
utilizadas, aquéllas que les aportan elementos valiosos para su lectura. Para coadyuvar en su
pensamiento critico como fildésofos, siempre inquietos en encontrar preguntas e irlas
respondiendo segun el cimulo de informacidn que reciben a través de la lectura. No s6lo aquella
que les demanda su plan de estudios curricular, también la que ellos estan dispuestos a realizar

mas alla desde la literatura y la propia filosofia. Y no sélo en ellos, también en mi persona,
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aunque de alguna forma ya aplicaba en mis lecturas algunas de estas técnicas, ahora tengo mas
conciencia de hacerlo y buscar todo aquello que contribuya a la lectura critica de un texto.

Otra conclusion fue experimentar personalmente el valor de un modelo investigacion-
accion, en el marco de la metodologia cualitativa. En mis tesis de licenciatura y maestria habia
tenido oportunidad de realizar un estudio descriptivo. Como asesora de tesis si habia orientado
trabajos con este modelo, reconociendo su gran valia al ofrecer una alternativa de solucion a un
problema diagnosticado. Hacerlo fue una perspectiva que confirmé mi opinion sobre la
relevancia de este tipo de estudios en el ambito escolar gque es donde me desempefio.

Como sefalé en el apartado anterior y sin afan de ser repetitiva, la EPL ha sido una
experiencia de vida, una transformacién en mi persona no s6lo como lectora. Aludiendo al perfil
del estudiante que nos recalco la Dra. Herlinda Flores Badillo, coordinadora del posgrado, en el
curso de induccion, puedo aseverar que las tres competencias previstas en el plan de estudios si
las cumpli y alcancé desarrollar todo lo requerido. Tanto en el proyecto de intervencion como en

este trabajo final y, sin duda alguna, en cada una de las experiencias educativas que cursamos.
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APENDICES
Apéndice A
Cuestionario diagndstico

Circulo dialdgico. Leo luego pienso... Entonces, leo luego existo.

Hola, bienvenido(a). Ya iniciaste tu experiencia lectora con el taller durante el ciclo anterior en
el que leiste por placer y lo vinculaste con tu vocacion filosofica a través de la literatura.

Este cuestionario diagnostico tiene la finalidad de reconocer cuéles fueron tus aprendizajes para
orientar la continuidad del mismo, a través de un circulo dial6gico de lectura critica que te sera
de gran utilidad en tu formacién académica y para la elaboracién de tesis. Sobre todo, serd una
experiencia de vida. Muchas gracias por tu colaboracion y valiosa participacion. (*Respuesta
obligatoria).

I. Datos generales

1. Nombre completo* 2. Edad en afios cumplidos*  3.Escribe el enlace de tu perfil en
Facebook*

I1. Soy lector... mis lecturas

Con base en el objetivo del taller de lectura que llevaste durante primer semestre que era:
Estimular la lectura por placer de obras literarias y no filoséficas, con el fin de coadyuvar en su
practica y disponer al quehacer filoséfico, a partir de temas existenciales que potencialicen la
capacidad reflexiva y posibiliten el dialogo en un clima de respeto. Por favor responde las
siguientes preguntas.

4. Selecciona las caracteristicas que piensas como lector adquiriste durante el taller o ya poseias
y te ayudaron a alcanzar el objetivo principal. *
a) Leo habitualmente.
b) Comprendo lo que leo y le doy un significado.
c) Sé elegir las estrategias adecuadas al texto o a la situacion de la lectura.

d) Relaciono el texto con otros textos leidos u otras manifestaciones artisticas como
peliculas, musica, etc.

e) Las palabras desconocidas las interpreto con el contexto de la lectura, si no lo logro las
busco en un diccionario.

f) Me hago preguntas sobre lo que lei, cuestiono lo leido.
g) Oftra:



10.

11.

12.

13.
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¢Desarrollaste mas el habito de leer el durante el taller? *
a) No b) Si c) Parcialmente
Si tu respuesta fue si o parcialmente ¢qué te motivé para hacerlo?
Consideras que avanzaste como lector *
a) Si b) No
¢QuEe tipo de lector piensas eres ahora? *
a) Utilitario (nivel de comprension basico, lee textos académicos por obligacion).
b) Auténomo (lee por placer, sin fines utilitarios).
c) Letrado (lee por placer y escribe sus reflexiones personales o crea historias; usa pantallas
0 papel).
Después del taller ¢incrementaste las horas semanales que lees? *
a) Si b) No
Si tu respuesta fue afirmativa ¢cuantas horas semanales?
a) De 1 hasta 2 horas. b) Entre 3y 5 horas. c) Mas de 6 horas.
Después del taller ¢;aumento la frecuencia de tu lectura voluntaria o por placer? *
a) Si b) No
Si tu respuesta fue afirmativa ¢en qué medida?
a) Al menos una vez al semestre.
b) Al menos una vez al mes.
c) Al menos una vez a la semana.
d) Mas de una vez a la semana.
e) Todos los dias.
¢Qué has leido durante la ultima semana? *
a) Nada
b) Periddicos o revistas
c) Textos académicos-escolares
d) Obras de literatura
e) Otro:



14. ;Cuéndo y como lees? *

15. Marca qué nivel de comprension lectora posees:
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a) Literal o comprensivo (distinguir entre informacion relevante y secundaria; encontrar la

idea principal, seguir instrucciones, encontrar sentido a las palabras, etc.).

b) Inferencial (relacionar con conocimientos previos; interpretar texto; identificar hipétesis;

lector predice e infiere sobre posibles situaciones, etc.).

c) Critico (andlisis profundo de la lectura; el lector reflexiona, critica, emite juicios con base

en sus conocimientos; reconoce sentimientos que le provoca el texto; etc.).

16. ¢ Te consideras un lector critico? *

a) Si b) No c) Tal vez

17. Marca las competencias de un lector critico que consideras no posees o debes desarrollar mas
(pueden ser varias opciones, incluso todas). *

a)
b)

c)

d)

f)

9)
h)

)
K)

Investigo quién es el autor: edad, sexo, nivel cultural, ideologia, etc.
Identifico si la fuente es confiable y esté actualizada.

Distingo la forma en que el autor presenta la informacion: hechos, inferencias u
opiniones.

Reconozco el objetivo del autor y a qué perfil de lector se dirige.

Indago en qué lugar, momento o circunstancias escribi6 el autor ese texto.
Distingo la diversidad de voces convocadas o silenciadas en el discurso.
Identifico el lenguaje empleado en el texto.

Descubro el tono en que esta escrito el texto: optimista, negativo, neutral, satirico,
solemne, cémico, festivo, etc.

Infiero la hipétesis o tesis que el autor propone.
Evaluo la solidez, fiabilidad y validez de los argumentos, ejemplos o datos.

Identifico desviaciones o deformaciones en las declaraciones.

Conduzco mi atencion y focalizo mi pensamiento para determinar lo relevante para el

autor y para mi.

m) Tomo una posicion frente al texto, cuestionando lo que declara.

n)

Otro:



18.
19.

Il.
20.

21.

22.
23.
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Responde ¢Como crees que la lectura critica coadyuva al pensamiento filoséfico? ;Cémo? *

Antes del taller de primer semestre ¢ya habias participado en una tertulia literaria, circulo o
club de lectura? *

a) Si b) No

Preferencias de lectura

Después del taller ;Cambi6 el género o subgeénero literario de tu preferencia? *
a) Si b) No

¢Cudles de los siguientes géneros y subgéneros literarios te atraen ahora? *

a) Cuentos d) Mitos g) Teatro
b) Novelas e) Fabulas h) Ensayo
c) Leyendas f) Poesia i) Otro:

¢Qué temas en general te interesa conocer a través de la lectura? Menciona maximo tres. *

De la literatura que leyeron en el taller, menciona uno o dos textos que fueron significativos
y por qué. *

24. Después del taller de lectura, si tuvieras que seleccionar un libro, ¢qué criterio seguirias para
elegirlo? elige uno o varios segun sea el caso. *
a) Elautor. c) Su extension. e) Su contenido.
b) El indice. d) Incluye iméagenes o figuras. f) Otro:
25. Menciona un texto que te gustaria compartir y analizar en el circulo dialégico (en caso de no
tener uno en especifico puedes omitir tu respuesta).
IV. Escritura
26. ¢ Te gusta escribir? *

27.

a) Siempre c) Algunas veces e) Nunca
b) Casi siempre d) Casi nunca
¢Has escrito (no trabajos academicos) por el simple placer de hacerlo? *

a) Si b) No



28.

29.
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Si tu respuesta fue afirmativa ¢qué tipo de textos has escrito?

a) Descriptivo.

b) Expositivo.

c) Argumentativo.

d) Narrativo literario: novela, cuento, ensayo, microrrelato.

e) Narrativo no literario: noticia, cronica, reportaje, articulo de divulgacion.
f) Publicitario.

g) Instructivo.

h) Historico.

i) Digital.

j) Otro:

Después del taller de lectura ¢crees que eres capaz de escribir un texto reflexivo? *
a) Si

b) No

c) Talvez
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Apéndice B

Sesiones de la estrategia: Leo, luego pienso... Entonces leo, luego existo

Fase inicial

Sesion 1'! | Exploremos juntos 27 de mayo de 2021

Propdsito: Que los participantes conozcan las caracteristicas del circulo dialogico “Leo luego
pienso... Entonces leo luego existo” y de la estrategia de lectura critica eje de la intervencion.

Actividades

1. Inicio: Realizar una dindmica breve de presentacion entre los participantes y la coordinadora.
Con separadores de libros haran dos trios y una bina para la presentacion. En estos equipos cada
participante presentard a otro compafiero con informacion bésica, por ejemplo, de qué forma le
gusta que le digan y cualidades mas representativas de él.

2. Desarrollo: Exposicion del circulo dialégico por parte de la coordinadora: objetivo general,
estrategia, nimero de sesiones, calendario, estrategias y técnicas de lectura, evaluacion.

3. A partir de los resultados del diagndstico la coordinadora hara algunas preguntas orientadoras
para generar el didlogo entre pares y coordinador.

4. Cierre: La coordinadora preguntara sobre las expectativas del circulo, lo que desean aprender y,
si hubiere, resolvera dudas.

5. Se compartird la cartografia lectora para que revisen y analicen los textos propuestos para su
eleccion autonoma con base en la descripcion de cada uno o su conocimiento previo de éstos.

Sesion 2 | Eligiendo ando 01 de junio de 2021

Propdsito: Que los participantes dialoguen con Carlos lvan Espindola Rosas para intercambiar ideas
en torno a la filosofia y la lectura.

Actividades

1. Inicio: Bienvenida y presentacion de la resefia profesional de Carlos Ivan Espindola Rosas,
exseminarista con formacion filosofica y pasante de la Licenciatura en Linguistica y Literatura
Hispanica por la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla.

2. Desarrollo: Charla motivacional y orientadora por parte de Carlos Ivan sobre el valor de la lectura
y su experiencia con base en su formacién profesional.

3. Diéalogo abierto con Carlos lvan para intercambio de ideas y formulacién de preguntas sobre las
dudas que tengan en torno a la lectura o retroalimentacion en funcién de su experiencia personal
y profesional.

4. Cierre: Al final, la coordinadora solicitard:

*  Realizar una revision de la cartografia lectora propuesta para el circulo dialdgico, subrayar
cudles textos son de su interés personal.

*  Solicitar que vean el cortometraje Los Fantasticos Libros Voladores del Sr. Morris Lessmore
para su lectura en la proxima sesion.

1 |as sesiones de la primera y segunda fases tendran una duracion de 50 minutos, en horario de 20 a 20:50 horas,
los dias martes y jueves.
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Fase lectura critica
Sesion 3 | Lectura en movimiento 03 de junio de 2021

Propdsito: Que los participantes estimen el valor de la lectura y su impacto en el lector a través
de un texto audiovisual que reflexiona en torno a ello y sera proyectado.

Actividades

1. Inicio: Preguntar si vieron el cortometraje, en caso de que alguno de ellos no lo haya hecho
se volvera a proyectar para todos.

2. Proyectar el cortometraje Los Fantéasticos Libros Voladores del Sr. Morris Lessmore (M.
Arg., 2013), sélo en caso que no lo hayan visto previamente como se solicitd, con una
relectura si ya lo vieron. Identificarn sensaciones, emociones y sentimientos presentes en el
acto de lectura del protagonista.

3. Desarrollo: Al terminar la proyeccion, iniciar el didlogo con la solicitud que vean su historia
reflejada en ese video, si se consideran un libro en blanco (tabula rasa). También qué les dice
a ellos como lectores y sobre la lectura en si misma.

4. Guiar la participacion con algunas preguntas orientadoras: Si tuvieras al autor de este
cronometraje ¢qué le preguntarias?, ;como se te ocurrio la historia con libros?, ¢los libros
dan personalidad al lector o es el lector quien le da vida y personalidad al libro? ¢Cudl es tu
lectura de este cortometraje?, ¢qué te evoca sobre la lectura y sobre ti mismo?, ;cémo es o
ha sido tu relacion con los libros?, ¢qué relacion tienen los libros con las personas?, ¢quién
es el narrador?, ¢qué suceso desencadena la historia?, ;con qué otros sucesos o libros lo
relacionas?, ¢qué aprendizaje te deja?

5. Conversar sobre William Joyce (autor e ilustrador), Joe Bluhm (ilustrador). Comentar para
identificar quiénes son los autores y lo que los llevo a escribir esta historia.

6. Cierre: Pedir le pongan un titulo al libro que el Sr. Morris escribia abajo del arbol y redactar
una resefia de éste. Solicitar vean los lomos de libros en una biblioteca, escribiran por niveles
aquellos que hicieron que su mente se sacudiera para pasar de blanco y negro a color, a la par
aquellos que se quedaron en blanco y negro.

Sesion 4 | El retrato del autor | 08 de junio de 2021

Propdésito: Que los participantes retraten al autor de la imagen proyectada segun las preguntas
orientadoras y la basqueda de informacidn sobre éste en linea.

Actividades

1. Inicio: Lectura de imagenes. Proyectar la imagen de la pintura del Cristo de San Juan de la
Cruz de Salvador Dali, realizar una lectura de este texto.
2. Desarrollo: Responderan en circulo dialégico:
* ¢ Qué sabes del autor?, ;como se le valora?, ;donde se sitda el texto?, ;cuando?, ;a quién
se refiere?, ¢qué menciona?
3. Lectura compartida de la resefia de la pintura elaborada por Poveda (2021) para revisar
coincidencias con la lectura de imagen que ellos hicieron.
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Sesién 4 | El retrato del autor (continuacion) 08 de junio de 2021

Actividades

4. En binas, leerén la biografia de Dali extraida de la Fundacion Gala del Gobierno de Espafia.
Utilizaran la técnica de lectura critica para retratar al autor con base en los siguientes rasgos:

* Denominacion. * Tipo. * Biografia. * El texto.
* El contexto. * Bibliografia. * Imagen social.

5. Compartiran qué les parecio la estrategia de lectura de imagenes y como la pueden utilizar
en su conocimiento filosofico.

6. Cierre: Explicar la actividad de inicio para las siguientes sesiones: cada estudiante debera
investigar el Premio Nobel de Literatura (breve biografia y fragmento de su obra) que gané
en el afio que nacio. En el caso de quienes nacieron el mismo afo, al azar solo uno hara el de
su natalicio y los demas elegiran otro afio de un familiar, ser querido o fecha significativa.

7. Al azar designar la carta que a cada participante le corresponda leer del libro Cartas a un
joven poeta de Rilke (2010) para la siguiente sesion.

Sesion 5 | El lenguaje | 10 de junio de 2021

Proposito: Que los participantes analicen el tipo de lenguaje que utiliza Rilke en las cartas segun
los criterios de la lectura critica.

Actividades

1. Inicio: Premio Nobel. Al azar la coordinadora del circulo tomard un papel con el nhombre
escrito de quien debera empezar a compartir el Premio Nobel de Literatura del afio, leera en
voz alta su breve biografia y un fragmento de su obra.

2. Desarrollo: Con la lectura de las cartas que a cada quien le correspondio leer, los
participantes distinguiran el lenguaje que el autor utiliza:

* QObjetivo o subjetivo. * Connotaciones (adjetivos calificativos).
* Evaluar la validez del razonamiento.

3. Analizaran el idiolecto de acuerdo con preguntas orientadoras: ,Como utiliza la escritura el
autor?, ¢detectas alguna variedad geogréafica, social o generacional?, ¢hay rastros de algin
recurso linguistico?, ¢descubriste un tic, muletilla repetitiva o algun otro rasgo especial?,
¢qué puedes inferir del texto?, ¢qué dice de si mismo su autor?, ;cémo puede ser el autor con
base en estas palabras?, ;como te lo imaginas?, ;qué mascara, cara o imagen ofrece?

4. ldentificarén los rasgos del genero discursivo. Autoria ¢quién escribe?, ;como se firma?,
¢,como se presenta?, ¢impersonal o personal?, ;como se autodenomina?, ;muestra las
opiniones personales? Audiencia ¢a quién se dirige?, ¢individuo colectivo?, ;espera que haya
reacciones o comportamientos predeterminados? Contenido ¢que se dice?, ;como se ha
elaborado el conocimiento?, ;usa prosa o lenguaje formal? Historia ¢qué tradicion tiene?, ¢es
muy antiguo?, ;,cOmo era en épocas anteriores?, ¢cual es su origen?

5. Cierre: Como escrito reflexivo breve deberan responder a Rilke la carta que a cada uno le
toco leer, con un lenguaje formal como el mismo Rilke lo hizo.
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Sesion 6 | Proposito, objetivo o intencionalidad 17 de junio de 2021

Proposito: Que los participantes diferencien el propdésito, objetivo e intencionalidad de la o las
poesias seleccionadas de acuerdo con los criterios de la lectura critica.

Actividades

1.

Inicio: Premio Nobel. Se hara el mismo procedimiento que la sesion anterior, hasta terminar
con todos los participantes y la coordinadora.

. Desarrollo: Leerdn en voz alta la poesia que seleccionaron de la cartografia para identificar

el propdsito del autor con los siguientes criterios de la lectura critica:
* Informar * Persuadir o convencer * Opinar

. Precisaran en plenaria cual es el objetivo o intencionalidad del texto segun las siguientes

preguntas: ¢;Qué se propone el autor?, ;qué espera del lector?, ;qué quiere cambiar?
Para cada poesia terminaran la oracién con no mas de diez palabras: El autor pretende...

. Cierre: Leeran en voz alta los enigmas de Sor Juana Inés de la Cruz, la coordinadora explicara

que los enigmas deberan analizarlos y vincular éstos con la lectura que cada sesion trate.

. Uno o dos participantes compartiran la resefia del libro que redacté como actividad de cierre

de la tercera sesion.

Sesion 7 | Tono y motivacion 22 de junio de 2021

Propésito: Que los participantes determinen el tono y la motivacion del relato segun la
estrategia de lectura critica.

Actividades

1.
2.

Inicio: Premio Nobel. EI mismo procedimiento para esta sesion y las subsiguientes.
Desarrollo: Lectura compartida del relato El pecado vestido de sacerdote de Lattuf (2020)
usando lectura dramatizada.

Como lectura critica, diferenciaran el tono de voz que el autor utiliza en el relato y qué
sentimientos o0 emociones reviste el texto, compartiran en el grupo.

Discriminaran el motivo del escrito: optimista, negativo, neutral, satirico, solemne, comico,
festivo, etcétera.

Cierre: Leeran en voz alta un enigma de Sor Juana Inés de la Cruz que consideren se relaciona
con el contenido del relato.

Como escrito reflexivo breve redactardn un texto sobre su vocacion filosofica, al final

precisaran cual es el propdsito y motivo de éste.
Solicitar leer el articulo de opinion que eligieron para la siguiente sesion.
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Sesion 8 | Tema, tesis o hipotesis | 24 de junio de 2021

Proposito: Que los participantes determinen cuél es el tema, e infieran la tesis o hipdtesis del
articulo de opinion que hayan elegido y previamente leido, para discriminar qué tipo de hipdtesis
defiende de acuerdo con los criterios de lectura critica.

Actividades

1. Inicio: Premio Nobel.
2. Desarrollo: Especificaran la construccion del articulo de opinién por medio del temay las
preguntas orientadoras de lectura critica:

* ¢Cual es el tema?

* ¢ COmo presenta la informacion: hechos, inferencias u opiniones?

¢Lenguaje objetivo o subjetivo?

* ¢Cudles son las connotaciones?

3. Siguiendo la estructura del indice (si lo hubiera), introduccion y conclusiones, analizaran
cuéles son las posibles tesis o hipotesis que defiende el discurso y de qué tipo son: plausibles;
convalidadas; central o secundarias.

4. Cierre: Leeran en voz alta un enigma de Sor Juana Inés de la Cruz que consideren se relaciona
con el contenido del articulo de opinidn leido.

5. Un participante compartira la carta que le respondié a Rilke.

6. De acuerdo con la extension del texto religioso que el grupo eligid, designar su lectura previa
para la siguiente sesion.

*

Sesion 9 | Contradicciones | 29 de junio de 2021

Propésito: Que los participantes con base en la hipotesis central de texto religioso que eligieron
discriminen si éste tiene contradicciones internas que debiliten los argumentos.

Actividades

1. Inicio: Premio Nobel.
2. Desarrollo: Leido el texto religioso identificaran la hipotesis central y los criterios de lectura
critica: * Definirén las hip6tesis secundarias.

* Contrastaran éstas con la hipotesis central.
* Demostraran la tesis o hipotesis central.
* Evaluaran si los conceptos centrales estan bien definidos.
3. Responderan en circulo dialdgico ¢hay contradicciones internas?, ¢cuales?, ¢con qué
argumentos sugieren eliminarlas?
4. Cierre: Leerdn en voz alta un enigma de Sor Juana Inés de la Cruz que consideren se relaciona
con el contenido del texto religioso leido.
7. De acuerdo con los dos textos leidos en la semana, redactar un escrito reflexivo breve que
recupere un concepto relacionado con su vocacion sacerdotal o filoséfica.
8. Solicitar la lectura previa del cuento Leccion de cocina de Castellanos (2008) para la proxima
sesion.
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Sesion 10 ‘ Ambigtiedades, elementos tendenciosos y sobregeneralizaciones ‘ 01 de julio de 2021

Proposito: Que los participantes demuestren las ambigiedades y elementos tendenciosos del
cuento Leccion de cocina de Rosario Castellanos segln la estrategia de lectura critica.

Actividades

1. Inicio: Premio Nobel.
2. Desarrollo: Con lectura critica, descubriran las ambiguedades del cuento, es decir, aquellas

palabras que permiten distintas interpretaciones segun el lector.
3. ldentificaran elementos tendenciosos como:

* Estereotipos * Sobregeneralizaciones
* Presentaciones unilaterales * Sofismas
* Falacias

4. Interrogaran al texto con preguntas orientadoras de lectura critica como: ;La autora es
sexista?, ¢xenofoba?, ;respetuosa con todas las identidades?, ¢con el medio ambiente?, ;qué
palabras ha elegido para referirse a las controversias?

5. Cierre: Leeran en voz alta un enigma de Sor Juana Inés de la Cruz que consideren se relaciona
con el contenido del cuento leido.

6. Uno o dos participantes compartiran el escrito reflexivo sobre su vocacion filosofica
elaborado en la septima sesion.

7. ldentificaran ambigiiedades o elementos tendenciosos de un texto académico que hayan leido
hasta este momento y escribiran cuales son para enviarlos a la coordinadora.

Fase circulo dialdgico
Sesion 11 | Las Moradas-Castillo Interior de Santa Teresa 06 de julio de 2021

Proposito: Que los participantes tengan una vision general del libro Las Moradas de Santa
Teresa de Avila y cuéles son las directrices de su lectura critica.

Actividades

1. Inicio: Premio Nobel.

2. Pesquisaran en una Biblia en linea la palabra morada para identificar en qué libros se hace
referencia a ésta y leeran en voz alta un par de versiculos de su eleccion.

3. Desarrollo: Proyectar el video de promocion a la lectura del libro Las Moradas de Santa
Teresa con la consigna de anotar puntos nodales.

4. Responderan en circulo dial6gico ¢por qué también lo llama su autora Castillo Interior?, ;por
qué leerias este libro?, ;qué te interesa sobre é1?, ;en qué morada te interesaria profundizar?,
¢qué piensas sobre el contexto y momento en qué fue escrito?

5. Cierre: Solicitar leer el libro durante el mes de julio y primera quincena de agosto con base
en las estrategias de lectura critica y las preguntas orientadoras: ¢Qué inspir0 a Santa Teresa
a escribir este libro?, ;como presenta la santa la informacion?, ¢cual fue su proposito al
escribirlo?, ;en qué contexto y época lo escribid?, ;qué tipo de lenguaje y tono utiliz6?, ¢por
qué representar con un castillo el camino del alma hacia Dios?, ¢cual es su hipotesis sobre
este camino?, ¢tiene alguna contradiccion, elemento tendencioso o ambiguedad?
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Sesion 12 \ Las Moradas-Castillo Interior de Santa Teresa \ 17 de agosto de 2021

Propdésito: Que los participantes compartan la lectura critica individual del libro Las Moradas
de Santa Teresa de Avila y dialoguen a partir de las nuevas preguntas orientadoras.

Actividades

1. Inicio: Lectura gratuita de un fragmento del libro, precisando la morada, el capitulo y el
versiculo.

2. Desarrollo: Dialogaran en el circulo siguiendo algunas preguntas orientadoras de acuerdo
con la lectura critica que se establecieron en la primera sesion.

3. Analizaran en el circulo la obra con las siguientes preguntas adicionales: ;Con qué otros
textos lo relacionas?, ¢;modifico el texto tu opinion sobre el camino de las almas hacia el
encuentro con Dios?, ¢cudles reacciones tuviste al leerlo?, ¢cuél es tu posicion frente al
texto?, ;en qué morada te ubicas en este momento de tu vida espiritual?

4. Cierre: Solicitar como escrito reflexivo breve definir la morada en que se encuentran cada
uno en su vocacion. Para seminaristas vocacion sacerdotal, para los dos laicos en su vocacion
filosofica.

19, 24, 31 de agosto y 02

Sesiones 13-16 | Circulo dialégico de una o dos obras de septiembre de 2021

Propdsito: Que los participantes compartan en el circulo dialégico la lectura critica del o los
textos que eligieron para estas cuatro sesiones.

Actividades

1. Inicio: Premio Nobel. De los participantes que falten en esta actividad.

2. Lectura gratuita de un fragmento del texto elegido por el grupo cuando ya se haya terminado
la participacion del premio Nobel.

3. Desarrollo: Dialogaran en el circulo siguiendo algunas preguntas orientadoras que la
coordinadora y los mismos participantes propongan segun las estrategias de lectura critica.

4. Cierre: Definiran qué escrito final hara cada participante: autobiografia, mi trayectoria en el
acto de leer o la que surja a lo largo de las primeras sesiones.

Fase retroalimentacion
Sesion 17 Autoevaluacion y coevaluacion 31 de agosto de 2021

Propésito: Que los participantes compartan en el circulo dialdgico la coevaluacion de sus pares
y una autoevaluacion sobre los aprendizajes significativos que aporto el circulo.

Actividades

1. Inicio: Lectura gratuita.

2. Desarrollo: Dialogaran en el circulo haciendo una coevaluacion y autoevaluacion de los
logros obtenidos en el circulo y las técnicas empleadas.

3. Cierre: Comentarios de la coordinadora recapitulando puntos nodales.
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Sesion 18 \ Evaluacion y recomendaciones \ 02 de septiembre de 2021
Proposito: Que los participantes compartan en el circulo dialdgico la evaluacion de la estrategia
“Leo luego pienso... Entonces leo luego existo”, de las estrategias de lectura critica y de la
coordinadora, para mejorar en futuras actividades de lectura en comdn.

Actividades

1. Inicio: Lectura gratuita.

2. Desarrollo: Dialogaran en el circulo haciendo una evaluacion al circulo, de las técnicas de
lectura critica y de la coordinadora. Aportaran sus sugerencias para la mejora del mismo.

3. Cierre: Precisar las caracteristicas del escrito reflexivo final que debera ser entregado como
escrito final reflexivo.

Referencias complementarias a la cartografia

Catolic.net (2015). Biblia en linea. http://biblia.catholic.net/

M. Arg. (2013). Los Fantésticos Libros Voladores del Sr. Morris Lessmore.
https://www.youtube.com/watch?v=_BplAZthZeo

Poveda, L. (2021). Cristo de San Juan de la Cruz. La belleza metafisica de un éxtasis.
https://historia-arte.com/obras/cristo-de-san-juan-de-la-cruz

Servin Lance, L. (2021). Las Moradas o Castillo interior de Santa Teresa de Avila.

https://youtu.be/EX5H9eSe7ME
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Apéndice C

Cartografia lectora

Autor y titulo

Descripcion de la obra

Francisco. Candor
lucis aeternae

Carta apostolica donde el Papa hace alusion a Dante Alighieri, poeta
italiano.

:El Francisco. La Exhortacion apostolica que plantea lo que la Iglesia necesita hoy y
— | alegria del debe renovar a la luz del Evangelio.
— | evangelio.
o | Francisco. Laudato | Enciclica papal que invita a dialogar y comprometerse sobre el
o |si. cuidado y futuro del mundo.
$ Francisco. La Exhortacion apostolica que es una invitacién profunda y Iucida para
o alegria del amor. cuidar el tesoro de la familia, base de la humanidad y de la Iglesia.
v | Juan Pablo II. Reflexiones en torno al hombre contemporaneo y su liberacion de
© | Cruzando el umbral | todo aquello que le oprime, del miedo que lo paraliza.
O | de la esperanza.
— | Juan Pablo II. Pensamiento en torno a conceptos fundamentales como el mal, la
r | Memoria e libertad, la responsabilidad, la democracia en el filo de dos milenios.
identidad.
Santa Teresa de De este texto se retomaran las Moradas y poesias.
JesUs. Obras
completas.
Batalitle. El Es una novela de tinte filosofico que habla sobre la soledad, de la
culpable. culpa como anuncio de la muerte.
Novela con un personaje franco-argelino que se muestra pasivo y
Camus. El ajeno al mundo que le rodea, quien comente un crimen y no se
j extranjero. arr_epien'_te,_es una filosofia de lo absurdo desde la corriente
0 existencialista.
> Historia de la busqueda personal y el camino hacia la madurez de
®) . Emil Sinclair, personaje que ha vivido siempre conforme a la moral
— | Hesse. Demian.

correcta y que cree que ser bueno es su Gnico cometido, no conoce
todavia la maldad del mundo.

Tolstéi. La muerte
de Ivan llich.

Pensamientos del autor sobre la vida mal vivida y la muerte,
conceptos existenciales propios del saber filosofico.

Calvino. Si una
noche de invierno
un viajero

Novela sobre el placer de leer novelas, como protagonista a un
lector, quien empieza en repetidas ocasiones un libro pero por varias
acontecimientos no puede terminar.
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Autor y titulo

Descripcion de la obra

Castellanos. Leccion de
cocina

Protagoniza un personaje femenino en un mundo machista, con
la vision de una mujer casada y ama de casa.

o . Variados cuentos de este fildsofo y escritor francés respecto a
— | Voltaire. Cuentos. . o . . .
> diversas tematicas propias de la filosofia.
w Inspirado en un relato taoista de la antigua China; Wang-Fo
8 Yourcenar. Asi fue pintor que amaba la imagen de las cosas y no las cosas
salvado Wang-Fo. mismas, y su discipulo, una evocacion a este arte y su
manifestacion.
Como parte de la variedad de los textos se eligieron los
poemas, en particular de este autor porque, aunque es mas
Allan Poe. Poemas. reconocido por sus cuentos de terror 0 ensayos, publico varios
< libros de poemas y él mismo nunca dejo de considerarse poeta,
— tratando en ellos algunos temas propios del analisis filosofico.
(9)] - r; - . .
w . Compendio de poesias de Jorge Luis Borges escritor argentino,
Borges. Poesia. . .
©) una figura clave en la literatura en castellano.
[a - 7 7 .
Poeta rumano considerado como el més grande lirico de
Celan. Poemas . . ) )
nacionalidad alemana después de la Segunda Guerra Mundial.
Sabines. Antologia Poeta y politico chiapaneco, escritor reconocido y productivo,
poetica. se inscribe en una poesia de tono popular.
Sor Juana Inés de la Cruz. | Como una de las maximas representantes de la religion
Poemas y sonetos. catolica, se leerdn poemas y sonetos de esta literata mexicana.
Araos San Martin. ¢Por Articulo de opinion sobre el libro de Carlos Pefia (2018) Por
qué importa la filosofia qué importa la filosofia.
hoy?
Casado y Sanchez-Gey. Analisis sobre la compleja problematica que entrafa el tema de
Relatos filoséficos y los valores, con base en un modelo dialdgico filosofico.
O | educacion para la paz:
= | Anotaciones de una
O | experiencia.
‘= | Castro. La COVID-19y Analiza un libro emitido ante la pandemia denominado Sopa
S(f las arrogancias de la de Wuhan. Pensamiento contemporaneo en tiempos de

filosofia.

pandemias.

Calderdn. Los enigmas de
Sor Juana

Examina los enigmas de Sor Juana, haciendo una reflexién
sobre éstos y un andlisis de los mismos.

Rubio Hancock. Seis
ideas filosoficas para
reflexionar sobre la
pandemia.

Articulo que reflexiona sobre seis posturas diferentes desde la
vision filosofica hacia la pandemia del COVID-19.
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Autor y titulo

Descripcion de la obra

Anderson Imbert. El
suicida.

Trata de un hombre que queria morir, intenta varios métodos
para lograrlo, pero siempre fracasaba. Al llegar a su casa se da
cuenta que todos los métodos que siguid fueron matando a los
miembros de su familia y otras personas a su alrededor.

Calvino. Las ciudades

Es una serie de relatos de viaje que Marco Polo hace a Kublai
Kan, pero un viajero imaginario le habla de ciudades

8 invisibles. imposibles, como una discusion del concepto de ciudad
— moderna.
< Relatos que es una sintesis perfecta del imaginario del autor
— | Galeano. El libro de los que ¢ . P -, ginar ’
w un compendio de minirelatos, dialogos, pensamientos y
abrazos. . -
o reflexiones sobre distintos aspectos del hombre.
Relato de una mujer que hace un recuento de su vida bajo una
Goethe. Confesiones de perspectiva filosofico, con un balance entre los valores
un alma bella. establecidos por la sociedad de su tiempo, y su propia forma de
pensar.
) : Relato breve surrealista que narra la historia de un funcionario
Gégol. La nariz. . .
ruso que un dia pierde su nariz.
Lattuf. El pecado vestido | Texto narrativo breve sobre la mundanidad de un sacerdote.
de sacerdote
Bayo. Fabula filosofica: Sobre la tierra y la evolucion en ésta. Una lechuza que
En una rama del mundo. | representa a la filosofia y da respuestas al hombre.
El autor es existencialista. En este ensayo, su ideologia
Camus. EI mito del Sisifo. | filoséfica es manifiesta, en que estudia la sensibilidad absurda
que domind una gran parte del siglo XX.
. Cuaderno de apuntes sobre las razones que ayudan a vivir,
Martin Descalzo. Razones L
- fruto de la comunicacion semanal del autor con sus lectores.
o | paravivir e
o Enfermo comparte la experiencia del dolor.
— . . Curso de lecciones filosoficas socraticas cargadas de ironia,
o | Infante. Filosofia en la . . . .
< | calle con sentido del humor, libro para pensar la vida y el propio
> ' pensamiento.

Rilke. Cartas a un joven
poeta.

Como su nombre evoca, son cartas en respuesta a las
inquietudes de un joven poeta, Franz Xaver Kappus, el cual se
hace cuestionamientos sobre la vida, el absoluto, la
incertidumbre o el miedo entre otras inquietudes que él tenia 'y
le expresa a Rilke.

Sor Juana Inés de la Cruz.
Obra selecta. Tomo I.

Seleccion de varias obras de la mistica mexicana realizada por
Margo Glantz quien también escribe el prélogo.

Tolstéi. Cuanta tierra
necesita un hombre.

Parabola sobre la ambicién del ser humano cuando el diablo
tienta al personaje que es un campesino.
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Apéndice D

Carta compromiso

Ixtaczoquitlan, Veracruz, 27 de mayo de 2021

Asunto: Carta Compromiso

Lic. Jafet Odilon Garcia Velazquez

Director del Centro de Estudios Superiores “Guillermo Nicolas”

PRESENTE

Por medio de la presente manifiesto que he sido notificado de la propuesta del circulo
dialégico «Leo, luego pienso... Entonces leo, luego existo», cuyo objetivo es promover en los
participantes la lectura critica con base en una diversidad de textos, con el propdsito de practicar
estrategias de este tipo de lectura, a fin de coadyuvar en el desarrollo de pensamiento critico-
filosofico y la escritura reflexiva. Ambos procesos seran en beneficio de la formacidn integral que

promueve la escuela de filosofia que usted dignamente dirige.

El circulo serd coordinado por la Mtra. Liliana Servin Lance, quien con esta estrategia
pondra en practica su proyecto de intervencion requerido por la Especializacion en Promocion de
la Lectura, region Cérdoba-Orizaba de la Universidad Veracruzana, que cursa para adquirir el
grado de especialista en promocion de la lectura. También dara continuidad al taller de lectura que
el Mtro. Ivan Luengas aplicé el ciclo anterior, con la perspectiva de disefiar un programa de lectura

y escritura en nuestro centro de estudios.

Manifiesto que he sido informado que la participacion en el circulo no afecta ni determina
mis calificaciones y su finalidad es complementar mi formacion profesional y personal.
Igualmente, que se requerira mi colaboracion en todas las actividades que éste incluya, y mi
asistencia continua hasta que finalice. Por Gltimo, autorizo que se puedan grabar las sesiones y
tomar fotografias o capturas de pantalla como evidencia de su realizacion y su uso en el informe

de la intervencion.

Por ende, hago de su conocimiento que voluntariamente deseo participar en el circulo

dialogico «Leo, luego pienso... Entonces leo, luego existo».

Nombre y firma
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Escalas estimativas
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Los grados con los que se apreciaran cada uno de los indicadores son: muy bien (MB), bien (B),

regular (R), mal (M) y muy mal (MM). En el recuadro del grado se anotaran las letras que

corresponden segun su valoracion.

Habilidad | Competencia Indicadores Grado
1. Focaliza las ideas centrales del texto
Aplica 2. Organiza las ideas seleccionadas
estrategias 3. Integra la informacidn del texto original
cognitivas

< para la lectura | 4. Parafrasea la informacion textual

- 5. Comprende el contenido general del texto
6. Utiliza sus conocimientos previos para comprender el

D

texto
= 7. Tiene claros los objetivos de lectura
Utiliza 8. Autosupervisa la certeza y validez de sus
L estrategias interpretaciones
] metacognitivas -
para la lectura | 9- Reconoce sus dificultades para comprender los textos
10. Identifica sus fortalezas para comprender el texto
11. EvalGa con objetividad sus logros y el de sus
comparieros
Habilidad | Competencia Indicadores Grado

1. Cumple con el propdsito del escrito

;’: 2. Comprende el contenido general

2 Construye 3. Suprime la informacion irrelevante

— textos escritos | 4. Selecciona las ideas centrales

S reflexivos 5. Organiza las ideas seleccionadas

n 6. Su vocabulario es diverso

L
7.

Conecta las ideas coherentemente y con claridad
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Apéndice F
Cuestionario final
1. ¢Qué tipo de lector piensas eres ahora?
d) Utilitario (nivel de comprension basico, lee textos académicos por obligacion).
e) Auténomo (lee por placer, sin fines utilitarios).

f) Letrado (lee por placer y escribe sus reflexiones personales o crea historias; usa pantallas
0 papel).
2. Marca qué nivel de comprension lectora posees:

d) Literal o comprensivo (distinguir entre informacion relevante y secundaria; encontrar la

idea principal, seguir instrucciones, encontrar sentido a las palabras, etc.).

e) Inferencial (relacionar con conocimientos previos; interpretar texto; identificar hipétesis;

lector predice e infiere sobre posibles situaciones, etc.).

f) Critico (anlisis profundo de la lectura; el lector reflexiona, critica, emite juicios con base

en sus conocimientos; reconoce sentimientos que le provoca el texto; etc.).

3. De las competencias de un lector critico cuales piensas desarrollaste méas durante el circulo

dialogico (puedes sefialar varias incluso todas)

a) Investigo quién es el autor: edad, sexo, nivel cultural, ideologia, etc.

b) Identifico si la fuente es confiable y esté actualizada.

c) Distingo la forma en que el autor presenta la informacion: hechos, inferencias u opiniones.
d) Reconozco el objetivo del autor y a qué perfil de lector se dirige

e) Indago en que lugar, momento o circunstancias escribio el autor ese texto.

f) Distingo la diversidad de voces convocadas o silenciadas en el discurso.

g) Identifico el lenguaje empleado en el texto

h) Descubro el tono en que esta escrito el texto: optimista, negativo, neutral, satirico, solemne,

comico, festivo, etc.

i) Infiero la hipdtesis o tesis que el autor propone.



10.

11.

12.

13.

14.
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j) Evallo la solidez, fiabilidad y validez de los argumentos, ejemplos o datos.
k) Identifico desviaciones o deformaciones en las declaraciones.

I) Conduzco mi atencion y focalizo mi pensamiento para determinar lo relevante para el autor

y para mi.
m) Tomo una posicion frente al texto, cuestionando lo que declara.

De las estrategias que aprendimos sefiala cuales te ayudaron mas al leer de manera critica los

textos, especialmente las tres Gltimas obras: Las Moradas, El suicida y La Nariz.

a) Lafuente

b) El lenguaje

c) El propésito o intencionalidad

d) El tono o motivacion

e) Eltema, tesis o hipotesis

f) Contradicciones

g) Ambiguedades, elementos tendenciosos o sobregeneralizaciones.

De estas estrategias ¢cual o cuales consideras mas valiosas y Utiles para leer de manera critica?
¢Cémo piensas que este circulo te ayudd a desarrollar tu pensamiento critico-filoséfico?
¢ Qué obra o texto te interes6 mas?, ¢por qué?

¢Cual obra te interes6 menos?, ;por qué?

¢Qué género literario te llamo6 mas la atencion de todos los textos?, ¢por qué?

Qué género literario te gustaria seguir leyendo

Sobre qué temas te gustaria seguir leyendo

En qué criterio te basaste para elegir o votar por las obras que ustedes propusieron

De los productos escritos ¢cual fue més significativo?, ;por qué?

Por favor menciona gqué sugerencias tienes para mejorar la dindmica del circulo dialdgico
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Apéndice G

Ficha de lectura critica

Identificacion de la obra

Nombre del autor

Afio de publicacion

Lugar de publicacion

Retrato del autor

Proposito, objetivo o intencionalidad

Lenguaje

Tono y motivo

Tema, tesis o hipdtesis

Hipotesis secundarias

Contradicciones internas

Ambiguedades o elementos tendenciosos

Inquietudes y preguntas suscitadas durante el acto lector

Como lector critico, si tuvieras la oportunidad de entrevistar al autor ;qué preguntas le harias?
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Apéndice H

Evidencias de la primera sesion: Exploremos juntos
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Apéndice |
Evidencias de la segunda sesion: Eligiendo ando

La lectura de los serafines [sic]
(La lectura critica como parte de la vocacion cristiana)
Carlos Ivan Espindola

Poco después de haber ganado el Premio Nobel de Literatura, Albert Camus pronuncié un breve
discurso ante una asamblea de religiosos dominicos. Aquella ponencia fue recogida en su obra
completa bajo el titulo El incrédulo y los creyentes. En esa breve, pero poderosa intervencion, el
fildsofo francés hace un reclamo legitimo a los creyentes: “el dia en el que vea a un cristiano de
verdad, me convertiré”. Esa exigencia de testimonio radical no es unica de Camus, sino que
aparece como un llamado constante de los no creyentes hacia quienes profesan algin credo. Sobre
todo, en nuestra época en donde se han derrumbado los asideros y los grandes relatos que daban
cierta consistencia a nuestros modos de vida.

En la era del vacio -como la llama cierto socidlogo- existe una tendencia genuina a buscar modelos
de vida coherentes. La exigencia de una conducta impecable que hoy se ejerce a través de redes
sociales hacia figuras publicas, demuestra la crisis de referentes morales y éticos en nuestras
sociedades contemporaneas. No solo eso, el cadalso en el que se han transformado los espacios de
opinion, en donde se reclama la cabeza de otros para no mirar nuestros propios limites, es un hedor
que revela el cadaver de nuestros sistemas politicos, morales, religiosos, civicos y culturales. El
nihilismo vaticinado por Nietzsche no es nada comparado a lo que vivimos hoy: un movimiento
violento de autodestruccion.

En esta voragine, los minutos que dedicamos a preguntarnos quiénes somos y a dénde vamos, son
quizés, los minutos que nos redimen como especie. Ya el hecho de cuestionarnos nos devuelve
nuestra esencia de ser preguntas abiertas en el universo: eso deberia ser el Gnico rasgo esencial de
los seres humanos, que tenemos la capacidad de preguntar, significar y creer. En ese sentido, no
debemos tener miedo a la pregunta, tampoco a aquellas que nos interpelan y que nos hacen
cuestionarnos aspectos que creiamos resueltos. Camus, ante esa comunidad religiosa, no solo esta
exigiendo un testimonio radical, sino que esta planteando una pregunta: ;Qué es un cristiano de
verdad?

Parece que esta es una pregunta retorica ante la que se agolpan las mas diversas respuestas. Sin
embargo, en esta ocasion, me gustaria esbozar una posible respuesta: Lo que nos hace cristianos
es, en primer lugar, la capacidad de reconocer la palabra. Luego viene todo lo demas. Y este
reconocimiento ha de realizarse a través de diversos sentidos, no solo a través de la vista, sino
también del oido, de la intuicidn... Este proceso de reconocer la palabra es un proceso de lectura.
Y la lectura no solo es pasar la mirada por los signos, sino que requiere de todos nuestros sentidos
y capacidades cognitivas para ser significativa.
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APENDICE I (continuacion)
Evidencias de la segunda sesion: Eligiendo ando

Etimologicamente, leer significa recoger o recoger con los sentidos. Asi pues, la accion de leer
va mas alla de coger un libro y pasar la vista entre sus lineas, sino que esta actividad incumbe a
todos los sentidos y planos de nuestra vida. Constantemente leemos: los gestos de nuestros amigos,
el estado del clima cuando las nubes se posicionan en el horizonte, el desenlace de un momento
politico, la arquitectura de una catedral, las calles de la ciudad, la historia de un monumento, los
sentimientos, las causas y los accidentes. Todas las realidades en este mundo son aptas para leerse,
para descifrarse y hasta para interpretarse.

Moisés, en el monte Horeb, al ver una zarza ardiendo que no se consumia, hace una atenta lectura:
va mas alla del signo que se presenta y descifra algo méas que aquel fendmeno inusual. Es la
divinidad haciéndose presente en una auténtica hierofania, a punto de revelarle a aquel hebreo su
misién como libertador del pueblo oprimido por los egipcios. Es por eso que la capacidad de
leer es condicién de posibilidad para andar un profundo camino espiritual. De hecho, parece
ser condicién de posibilidad para cualquier religion, en donde los simbolos son solo
manifestaciones de las realidades a las que no podemos acceder inmediatamente, sino a través de
la lectura que es un camino en el que recogemos las pistas de quien deletrea nuestro nombre.

Ya el filésofo italiano Giorgio Agamben plantea la hipotesis de que el término “religion” no deriva
de la tradicional etimologia que plantea San Agustin, a saber, religar con la divinidad, sino de una
segunda acepcion que deriva de relegere: releer. La religién plantea una relectura de los
acontecimientos y de la propia historia. De modo especial, el cristianismo, una de las grandes
religiones del libro, ademas del islam y el judaismo, encuentra en la Palabra una luz bajo la cual
se relee la historia personal y colectiva. Por eso, cuando el pueblo de Israel se encuentra exiliado
en Babilonia y no pueden hacer mas sus sacrificios, recurren a los textos inspirados por Dios a los
escritores sagrados. Ya no se retnen ante el cordero sacrificado, sino ante la palabra que resignifica
su sufrimiento, su exilio.

Quiero decir que la lectura considerada de este modo es parte esencial del cristianismo, pues es el
reconocimiento de la palabra, pero también la reinterpretacion de los hechos, la resignificacion
que viene gracias a otras palabras que confieren la plenitud de sentido al texto de nuestra vida. Sin
esta capacidad seremos hombres y mujeres necias, imprudentes, ciegos y sordos. ¢Cual es el
mandamiento mas importante en el cristianismo? Alguien dira: amar. Pero ;cOmo vamos a amar
lo que no conocemos y cdmo vamos a conocer a quien nunca hemos escuchado, a quien nunca
hemos leido con los ojos del alma?

Una interpretacion interesante del capitulo seis del Deuteronomio, en donde se dice: Escucha
Israel, amaras a Dios con todo tu corazon, con toda tu mente y con toda tu alma, es que el
principal mandamiento no es amar a Dios. Eso parece ser mas bien la bienaventuranza de haber
cumplido el primer mandamiento: ESCUCHA. Ese es el verbo conjugado en presente del
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APENDICE I (continuacion)

Evidencias de la segunda sesion: Eligiendo ando

indicativo, como una orden, la Gnica orden, los demas verbos se conjugan en el futuro: amaras al
sefior tu Dios ya tu préjimo como a ti mismo. Asi, parecen ser mas bien el premio de la accién de
escuchar atentamente, cuya raiz epistemoldgica, auscultare, también puede interpretarse, segin su
precedente indoeuropeo, como inclinarse. Es la escucha otra forma de lectura atenta que requiere
todos nuestros sentidos y capacidades.

Los antiguos monjes del desierto retomaron la figura mitica del serafin, aquella creatura alada con
0jos por todas partes, para explicar la vocacion cristiana. El trabajo del serafin es mantener todos
los ojos de sus pares de alas atentos, prestos siempre para realizar la lectura de lo que sucede a su
alrededor y, sobre todo, en su interior: los pensamientos, las emociones, las dudas también se leen.
Sin esa capacidad de lectura es imposible caminar en profundidad por la vida espiritual, pero no
solo, también sera imposible realizarnos como seres humanos autbnomos y criticos.

Dios no quiere esclavos, quiere hijos libres. La gente que no sabe leer, tanto en el sentido mas
comun como en este mas profundo, debe de depender de otros, pero ustedes estan llamados a ser
maestros y guias y un maestro debe esforzarse para desarrollar todos sus sentidos para capacitar a
quienes guia. Pero, principalmente, antes de ser curas o toreros, todos nosotros estamos llamados
a ser cristianos y un cristiano que no tiene la capacidad de leer es una vela escondida debajo de
una mesa. No alumbra, sino que repite lo que otros leen, las lecturas que otros hacen. Nuestro
mundo, hoy, no necesita repetidoras de discursos viejos y caducos, sino hombres y mujeres libres
que tengan la capacidad de leer los signos de los tiempos y ofrecer una lectura de estos a la luz del
evangelio, es decir, a la luz de la buena nueva. Solamente asi, con nuestros sentidos atentos,
podremos ser verdaderos cristianos: luz, sal y fermento de las naciones.

Evidencia fotografica

’ 5¥ Charbel Luzama
Cwg

Captura de pantalla de la sesion
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Apéndice J

Sugerencias de la directora de tesis
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Apéndice K

Cartas escritas por Martin y enviadas a través de correo postal
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Apéndice L
Escritos sobre la mujer

Come mager, como deseo sen wista. [SiC]
Pero ¢qué es ser mujer?, Simone de Beauvoir nos diria que la mujer no nace, se hace. Concuerdo
con lo anterior, pues el representar el papel de mujer es un elemento meramente cultural, es decir,
un constructo social que responde a ciertas instituciones para encajar con las etiquetas de lo que es
una “mujer”. Considero que hay que abolir las etiquetas con base en el sexo y por tanto en el
género, pues el denominarme mujer ¢qué implica?, ¢hacia donde debo tender?, ¢qué ideales debo
de seguir y cumplir?
Por un momento ignoremos todas esas grandes incdgnitas y respondamos a lo que deseo como
“mujer”, porque al parecer el ser mujer me hace un ente desigual e inferior al hombre y si eso es
ser mujer, no quiero serlo. Vayamos a la cuestion y aterricemos en que el “ser mujer” no es igual
al “ser varon”. No hay una igualdad de especie dentro de la animalidad racional y no es lo que
deseo que haya.
Deseo que haya equidad y se le brinde a cada cual lo que requiere respecto a sus necesidades,
deseo libertad y no de la ideal, sino de la meramente terrenal, no quiero esa libertad que todos
dicen tener y nadie posee, deseo que nos despojemos de esa “libertad” con la que mis hermanas y
yo nos hemos movido a lo largo de la historia engafiadas por el opresor, por el que no sabe y a la
vez ha moldeado al “ser mujer”, deseo que todas mis hermanas y yo podamos vivir y no temer,
podamos ser expresividad vivificada por la mera espontaneidad de ser y no por la tortura del dejar
de ser, del arranque atroz de la existencia, quiero dejar de ser lagrimas y dolor por todas a las que
aquel opresor nos ha quitado o marcado a su merced, como si nuestra existencia se redujera a la
de un mero objeto, deseo dejar de ser objeto, deseo dejar de temer por el que sera 'y ser lo que sera,
deseo dignidad, deseo no sufrir por ser y solo ser, sin temor a perder.
Pero, ¢qué es el desear?, ;es eso ideal que no llegara?, yo creo que el desear solo puede hacerse
realidad si se hace praxis de anhelado. Si nos quedamos con el que desea cada mujer por ser mujer
volveriamos a caer en la trampa del opresor, volverias a nuestro lugar determinado que el opresor
nos dio como sumisas a su merced. Derroquemos esa idea absurda del desear como mujer y por
ser mujer levantémonos a luchar por lo anhelado no como esa mujer predeterminada a ser, sino
como esa que quiere hacer de su voz una revolucién y se vuelve revolucion.
No es desear como mujer, es levantarte ante eso que te dice como ser mujer y como desear ser
mujer, es ser mujer porque quieres y luchaste por ser mujer.

Papel de la Mujer.

La mujer identificandolo con el sexo femenino, a lo largo de la historia ha sufrido
grandes atropellos, la esclavitud y la opresion forman parte de las ofensas que reciben,
pero ¢, Qué puedo decir de la mujer? Para mi la mujer es signo del amor y la entrega,
gue da todo a veces sin esperar nada a cambio, la mujer es presencia de la caridad y la
empatia, la mujer y el hombre son complementarios nadie es mas que nadie, para mi la
mujer juega un papel muy importante en la sociedad, ya que desde su naturaleza
bilégica, puede concebir vida, la mujer es mas que un simple concepto [sic].
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Apéndice M

Capturas de pantalla del cuento ilustrado La Cigarra
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Apéndice N
Capturas de pantalla: Taller literario con Chara Lattuf
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Apéndice N

Evidencia de la sesion de retroalimentacion
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Apéndice O

Evidencia de la ceremonia de diplomas

Reconocinmienio a

José Orteds y Gasset

por su participacion en ¢l
circulo Jiarégico de
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=
Orizaba, Veracruz . =y
30 de septiembre de 2021 3

Liliana $ervin Lance
Coordinaders
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APENDICE O (continuacion)

Evidencia de la ceremonia de diplomas
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Apéndice P

Eleccion de las obras por los participantes
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Apéndice Q

Escritos breves producto del cortometraje

Toméas de Aquino [sic]:
La vida a través de las letras

El sentido de la vida para el hombre es una gran angustia, saber que nos depara el destino es una
gran incdgnita, nuestra vida es un simple periodo de afios, pero ¢por qué la muerte es aterradora?
Nuestra existencia esta marcada por la historicidad, es decir creamos una historia, el sefior Morris
ha encontrado en los libros el sentido de su vida, la lectura como algo que lo envuelve y lo
acomparia en este caminar, no solo es la simple lectura, sino que en verdad hace de la lectura vida,
por la cual vive y hace vivir, la gran historia del sefior Morris culmina con la consumacién en el
gran libro de libros, es decir, queda escrito por la lectura, en el selecto grupo de personas que han

marcado la historia, es por eso que las palabras forman parte de la escritura de esta gran vida.
Martin Heidegger [sic]:
Leyendo la vida

Que frustracidn es tener que leer por leer, seguir las letras linea tras linea como simple escaner, sin
comprender realmente lo que el autor quiere decir. Y asi es como la mayoria acostumbra a leer,
sin analizar ni profundizar mas alla de las letras. S6lo cuando llega la tormenta, los azotes, la crisis,
es cuando realmente nos empieza a interesar el porqué de las cosas, a veces necesitamos que algo
mueva nuestro interior y detone en nosotros la chispa que nos lleva a indagar en cada situacién y
en cada cosa que nos encontramos en nuestra vida. después de ese empujén empezamos a ver que
las letras no son solamente para hacer apuntes, para un recordatorio, para aburrir a los nifios o
estresar a los estudiantes, las letras son para indagar lo que hay detras de ellas. De tal manera que
ampliemos nuestro corto horizonte y pongamos atencién a todo para dar razon de todo. Los libros
nos ayudan a dar razén y con la razén a dar vida de lo que leemos. En la vida miles, sino es que
millones, de acontecimientos pasan desapercibidos, y pasaran mas si no nos atrevemos a leerlos.
Solo si les prestamos atencion a esos acontecimientos y los llenamos de razon estos dejaran de ser
simples sucesos para ser historias. El leer no se trata de seguir las letras, se trata de llenar las letras

de razon y de vida.
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Apéndice R
Escritos breves del taller literario

Relatos de una experiencial?
Graciela [sic]: Una mala experiencia:

En la preparatoria viajaba 40 minutos diarios en autobus todos los dias, de casa a la escuela.
Siempre leyendo y con auriculares. Un mal dia me percaté de que habia abordado el autobus lo
que podriamos conceptualizar como “vagabundo”, sin embargo pensé: excelente que no se
discrimine a quien se sube, pues es un espacio publico y quien sea lo puede abordar.

Segui en lo mio: leyendo y escuchando mdsica, de esa manera se paso el tiempo, cuando de
pronto un desagradable olor llego a mi. Volteé hacia todos lados y me di cuenta que éramos
pocos en el autobus: el conductor, una sefiora que estaba hasta adelante, yo que estaba en medio
y el “vagabundo” que estaba atras. El olor era repugnante y se intensificaba cada vez mas, en
cuanto mire el suelo que estaban pisando mis zapatos me percate de lo ocurrido: el “vagabundo”
defeco y orino en el autobus.

No quise voltear, no queria saber nada mas, pues era repugnante la escena, me bajé
inmediatamente y para mi fortuna ya habia llegado a la escuela. EI aroma quedo en mi nariz
bastante tiempo y la escena sigue en mi memoria, me empece a cuestionar respecto a quienes se
deben admitir en espacios publicos, tema que ain me sigo cuestionando.

José [sic]: Una de anécdota que tengo muy presente, fue en una ocasion, para ser exactos un
sébado de junio del 2016, que el dia parecia ser normal, pasando las 3 de la tarde, se tornaba un
ambiente pesado y extrafio... Me encontraba con mi papa y mi hermano mayor en un terreno que
estaba en construccion, mi hermano menor se encontraba en en el centro de la ciudad y ocurria
una situacion que marcaria algo en la ciudad... Pues teniamos la primer experiencia de un asalto
de banco, fuego cruzado y muertos en las calles. Mi hermano menor, estaba presente en medio
de ese suceso, ayudando a unas sefioras con sus pequefios bebes. A mi me llegaba un texto
diciendo: Pepe, Donde Estas???... acaba de haber un encuentro de policias con unos asaltantes y
ustedes tienen un local por ahi... Fue un suceso que de momento me dejo paralizado, porque si,
lo primero que pensé fue en mi hermano menor que se habia quedado en el local y aparte estaba
solo, nosotros no encontrabamos a unos 15 minutos del centro y se nos era casi imposible entrar
en la ciudad por el suceso que habia ocurrido... pasando lo minutos pudimos acceder por otro
lugar y corrimos a buscar a mi hermano, hasta poderlo localizar... Ese a sido un gran suceso que
hasta el dia de hoy lo tengo muy presente. Gracias.

12 Instruccion de Chara Lattuf: Cuenten una anécdota de algo interesante que les haya sucedido, o quizas, de algin
suceso que les proporciono una emocion. Debe ser un texto breve de 300 a 500 palabras. La idea es que de algo
vivido, den rienda suelta a contar, como les hablara a alguna persona de confianza. Intentemos desarrollar ese texto
en unos 10 minutos.
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APENDICE R (continuacion)
Escritos breves del taller literario

Ejercicio de José Vasconcelos'?

Luis [sic]: Como cada mafiana de verano Godofredo salia a ganarse la vida, su trabajo era muy
peculiar y uno de los de mayor importancia en la sociedad se dedicaba a dar clases a nifios de
zonas indigenas. Godofredo caminaba grandes distancias para llegar a impartir clases, pero al el
no le importava llegaron a nombrarlo "el misionero de la educacion” la mision de godofredo
nunca fue el ganar dinero para acerse rico sino dar realce a las zonas indigenas y defender sus
derechos a capa y espada.

Y asi fue godofredo logro lo que parecia ser muy dificil, logré que los derechos de los
estudiantes indigenas se respetaran y que mas profesores tuvieran el mismos ideal, Godofredo
puedo impulsar a sus alumnos a sobre salir, a convertirse en grandes Doctores, Profesores,
empresarios, sacerdotes etc. Logré de igual manera hacer intercambios estudiantiles con otros
paises lo cual fue de gran riqueza. Al final de su historia godofredo murié contento por que logré
su ideal. Ahora su nombre es el nombre de muchas escuelas rurales por sus grandes logros.

David [sic]: Habia una vez un sujeto llamado José VVasconcelos. / José Vasconcelos, revoluciono
la educacion. /'Y al paso del tiempo murié. / Es por ello, que los mexicanos, lo recuerdan con su
frase emblematica “Por mi raza hablara el espiritu” y asi puedan recordarlo en su legado.

Juan Jacobo [sic]: Habfa una vez en un lugar muy pero muy lejano @ &8 @ un joven de
espiritu libre y gran sofiador £ %3 @ . Se dedicaba andar de lugar en lugar difundiendo su
pensamiento, hasta que llegd a un lugar donde existia un analfabetismo extremo [_J[_]1[], lo
cual lo llevé a empezar actuar por radicar con eso, convirtiéndose en un pilar en el rubro de la

educacidn, logrando influenciar en las mentes y conciencias de los ciudadanos de ese tiempo. /
Sin embargo, llegd el momento de que el joven despert6 de ese gran suefio del cual se proyecto

como un gran reformador

José [sic]: José Vasconcelos / Habfa una vez un hombre llamado José Vasconcelos(@,,
impulsado por sobresalir y destacar sus ideales & $2 €, llevando la contraria al pensamiento
establecido por el gobierno £ ... Este suceso motivo ¢ impulsé a jovenes estudiantes & gy S
que no estaban de acuerdo con las ciencias que les impartian... Motivandolos a realizar una
revolucion estudiantil y de este modo expresar sus ideales & (... Hoy dia, podemos decir que
todavia estan presentes algunos de sus ideales, de los que presentaron en su movimiento llamado
el “Ateneo de la juventud”. & &

13 Instruccion de Chara Lattuf: De José Vasconcelos seleccionemos 3 palabras que lo describan en su obray
pensamiento. Elabore un texto, minicuento que contenga estas palabras.
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Apéndice S

Escritos reflexivos breves de Graciela

Escrito weflexive breve sabirne su vacacidn filosdfica. [sic)
Mi fiel acompafante de vida, mi nocion de ser, mi susurro dia a dia, mi sentido en doquier, la calma
de mi ser. Que haria yo sin tu existir, tan condicionada a ti, la expresion que sacia mis males y le da
consuelo a mis pesares, la dotacién de tiempo en que me gusta gastar la vida, la expresion y la
anhelacion.
Vivificar la filosofia es como asistir a terapia: a veces te dicen lo que necesitas oir, 0 no. Lo interesante
estd en que no sabes si te estan diciendo lo que necesitaras oir, o que vas a vivir o si te estan dando
una razon para morir.
El primer filosofo que conoci me manifesto que la peor eleccion que habia tomado era haber estudiado
filosofia. Me parecié una idea abominable, pues la filosofia era y es mi fin deseado, mi modo de
formacion ideal. Sin embargo, hoy entiendo lo dicho antes, pues "Quien come el fruto del conocimiento
es siempre expulsado de algin paraiso.” La duda me invade y es mi constate compaiiia, siempre esta,
nunca se va, la he llegado a amar, pero también a odiar. Me es inherente, pero de cierta manera me da
felicidad, poca tranquilidad y jamas estabilidad.
La filosofia es mi consuelo y mi pesar, es mi motivo de vivir y el de querer morir, la habitante eterna
de mi ser, la expresion de mi existir, mi eterna paradoja es la movilidad de mi materialidad, mi
potencialidad y mi actualidad.

Las moradas o El castillo interior de Teresa de Jesus ¢En qué morada me encuentro? [sic]

No soy creyente y me declaro atea, por tanto, desde mi ateismo puedo decir que tal castillo y moradas que
tienen la intension de la unién con Dios, son inexistente en mi ser. Sin embargo, para dar una respuesta un
tanto mas extensa enfocaré las moradas en mi vida filoséfica, entrando en una sustitucion de mis conceptos
con los de Teresa de Jesus. Con base en lo anterior, sustituyamos el acercamiento a la deidad que Teresa
presenta por medio de sus moradas por mi camino y acercamiento a la filosofia.

He pasado por la primera morada en donde me “he librado de pecado” o mas bien de intereses sinsentido
para mi ser, dejAndome guiar por el deber ser y no por el deber tener, pues es ser, no tener —haciendo alusion
a modo utilitarista y consumista en donde se pasa del ser al tener-. EI demonio del que habla teresa es el
consumo, el capital, que te induce a no entrar al castillo de la filosofia, a no entrar al cosmos del saber, te
induce a tener, a consumir y alejarte del deber ser, esto se representa con placeres de facil acceso o un ideal
de vida comodo en donde no hay cabida para la filosofia, para el saber, pues solo lo hay para el tener.

Asi, he pasado a la segunda morada, sin embargo, aqui es cuando se debe resistir a los que no entran al
castillo, a toda esa palabreria que viene de afuera y te induce a salir y no llegar al culmen del castillo,
tratando de que salgas con palabreria falaz, es por eso que Teresa la considera de menos peligro —pues ya
se estd un paso mas adentro- pero de mayor trabajo, pues tienes que reforzar tu fin deseado para no dejarte
guiar por todas aquellas falacias que dicen los de afuera, cayendo en lo que Teresa podria catalogar como
pecado.

Considero que me situd entre la tercera y la cuarta morada, pues estoy de cierto modo en mi trance de ser
filosofa, en el estudio y amor por la filosofia, en el buen camino, sin retroceder y avanzando cada vez mas,
aun no estoy en mi fin, pero si en mi medio. Sin embargo, necesito mas para poder llegar a la quinta, sexta
y séptima morada, es decir para llegar al culmen de mi desarrollo filoséfico —si lo podemos conceptualizar
de ese modo-. Asi mismo, ya he pasado por la primera, segunda y quizé la tercera morada, las cuales son
de suma importancia para la introduccion al gran cosmos de la filosofia, pues no todos son capaces de amar
el ordenamiento que da la filosofia y ain mas importante, permanecer en ella.
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Apéndice T

Mi experiencia lectora, Graciela
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APENDICE T (continuacion)

Mi experiencia lectora, Graciela
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Apéndice U
Escrito reflexivo final de Luis

¢DONDE ESTA EL AMOR? [sic]

Cuando era pequefio muchas veces me pregunté ;porqué no me sentia amado? y claro para un nifio
esto es muy doloroso, bueno pues en la etapa en la que me encuentro actualmente le daria una
bofetada a aquel nifio que solia pensar tal barbaridad pues considero que estaba reduciendo tal
sentimiento a simple atencion que siempre quise recibir.

Por que el amor esta presente en el trabajo del dia a dia de una madre que tubo que criar a 3 hijos
sin el apoyo de un hombre, por que el amor esta en aquella hermana que estuvo ahi agarrando te
la espalda mientras pedaleabas tu bici nueva, por que el amor esta ahi apreciando parte de la escena
la llegada de tu hermano mas pequefio, por que el amor esta ahi en los desayunos que le pides a tu
abuela y no se niega en realizarlo, por que el amor esta ahi en el llanto derramado por la partida de
alguien a quien quieres mucho, por que el amor esta ahi presenciando los primeros pasos de tu
primera sabrina, por que el amor esta ahi recibiendo en los brazos a tu sobrina mas pequefa, por
que el amor esta ahi en la convivencia con toda tu familia, pero el amor también esta ahi en el
momento que tomas la decision de dejar tu casa, familia, amigos por que quieres realizar un suefio
que parece inalcanzable, por que el amor estd ahi despidiéndote de la mujer que creiste seria la
madre de tus hijos, por que el amor est4 ahi llevando en tu corazén a los tuyos, por que el amor
esta ahi cuidando a los que mas amas en una pandemia mundial, por que el amor esta ahi en cada
una de las personas que tienen tu mismo ideal, por que el amor esta ahi clavado en una cruz
derrotado.

Es ahora cuando logro percibir que en el corazon tenemos gravado el nombre de todas aquellas
personas a las que amamos y nos importan jQue bello es amar! el ser humano a mal interpretado
este sentimiento pero, el amor no solo esta presente en los tiempos buenos, sino también en los
malos, y que bello es amar cuando das tu vida por el otro y amas hasta incluso hasta que duele.
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GLOSARIO

Aprehendizaje. En pedagogia sindnimo de aprendizaje significativo, aquel conocimiento,
habilidad o actitud de la que se apropia el aprendiente.

Aprendizaje dialogico. Tipo de aprendizaje que se da de manera colaborativa y cooperativa con
base en el principio del didlogo entre iguales.

Circulo lector. Estrategia de lectura que promueve el uso del didlogo en la comunidad
educativa. Es el equivalente latinoamericano a la expresion tertulia dialdgica de Espafa.
Cadigo escrito. Reglas linguisticas que rigen la escritura (fonética, ortografia, sintaxis,
morfologia, léxico) en relacién con convenciones establecidas para el texto (disefio, puntuacion,
maquetacion).

Constructivismo. Teoria educativa en la que el alumno es el centro del proceso de ensefianza-
aprendizaje y es quien debe construir su aprendizaje para que éste sea significativo.
Educacion. Proceso de perfeccionamiento de las facultades especificas del ser humano a saber,
inteligencia y voluntad (libertad). Siempre busca el bien o mejora a diferencia de la instruccion.
Lectura critica. Acto de leer donde el lector utiliza un nivel elevado de procesos cognitivos y
metacognitivos para analizar e interpretar un texto.

Leer. Proceso cognitivo que se da entre el lector y el texto e implica una serie de competencias
linguisticas para que el acto sea eficiente y efectivo.

Literacidad. Conocimientos y actitudes para el uso del codigo y géneros escritos segun el
contexto.

Pedagogia critica. Corriente educativa que se vale de aportaciones de la filosofia y psicologia
para favorecer el proceso educativo con base en principios, postulados y estrategias de

pensamiento critico.



