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INTRODUCCION

En la actualidad la educacion se ha convertido en uno de los pilares fundamentales de la
sociedad. Es por ello que siempre resulta importante hablar de este tema, no obstante que en
ocasiones es vista como un ente muy abstracto, el cual abarcaria muchisimas cosas y por ello
pareciera dificil de concretizar. Pese a esto, hay aspectos indisociables que siempre se vinculan a
la educacion; uno de ellos es la lectura. Esta actividad humana, que ha tenido gran relevancia en
los avances del ser humano, pareciera ser sindGnimo de educacion y se considera que ese vinculo
estd muy bien ganado.

La lectura es una actividad que abre muchos horizontes en diversos sentidos, desde el
metafdrico, que hace referencia a que la lectura puede llevar a las personas a cualquier parte del
mundo o fuera de él. Hasta cuestiones mas practicas y concretas, como que la lectura de un texto
abre la posibilidad de ingresar a un posgrado si se demuestran tener las habilidades necesarias.

En el presente documento se redacta una propuesta de intervencion en donde la lectura es
el eje central del trabajo con docentes. Se pretende conciliar dos visiones que en ocasiones
parecieran antagonicas: la lectura literaria y la alfabetizacién académica. Este proyecto busca
fomentar la lectura tanto en estudiantes de educacion primaria como en docentes frente a grupo
del mismo nivel educativo. Si bien son indudables los beneficios que tiene el placer de la lectura
(Alonso-Arévalo et al., 2020; Domingo Arguelles, 2014, 2015; Garrido, 2014; Jarvio Fernandez
y Ojeda Ramirez, 2018), también es evidente que esta practica no es algo patente en el pais
(Consejo Nacional para la Cultura y las Artes [Conaculta], 2005; Instituto Nacional de
Estadistica y Geografia [INEGI], 2020). Es dificil imaginar que profesores que no son lectores

puedan motivar los estudiantes a leer, por eso es relevante motivar la lectura en ellos primero.



A demas de lo anterior, también es una realidad que la lectura literaria s6lo es el primer
paso para desarrollar otras habilidades de lectura mas complejas y demandantes. Es aqui donde
surge la alfabetizacion académica temprana. Retomando el concepto de educacidn, las exigencias
de hoy en dia requieren un dominio muy especifico en la lectura y escritura. Se tiene la
expectativa de que la misma educacién ayudara a formar buenos profesionistas, y para ellos sera
indispensables que posean habilidades para leer y escribir textos académicos.

El objetivo de comenzar por la lectura literaria es apropiarse del placer y la pasion que
hay en leer un texto por decision propia. Ademas, hay elementos comunes como los aspectos
linguisticos, los cuales han ser desarrollados en la lectura literaria y contribuiran en la lectura
académica. Asi mismo, el proceso de lectura por aprendizaje no deberia ser contrario al de
lectura por placer. EI mismo acto de aprender es placentero, por lo que esta es una premisa que
se desarrollara a lo largo de todo el trabajo.

En el primer capitulo de este texto se presenta el marco conceptual. En él se desarrollaran
los elementos fundamentales y principales relacionados con la intervencion. Se hara mencién de
las distintas perspectivas de lectura, de la lectura por placer y de la lectura utilitaria, asi como
aquello que es denominado como alfabetizacidén académica. En este mismo capitulo se abordaran
las teorias en las cuales se sustenta el trabajo de intervencidn, a fin de determinar cuél es la
perspectiva que se tiene de quien esta aprendiendo.

En el segundo capitulo se muestra el planteamiento del problema. Comienza de lo general
y concluye en lo concreto, que es justamente el que se ha de intervenir. De igual forma se expone
el objetivo general y los particulares. En el tercer capitulo se muestra el disefio metodol6gico que

se pretende utilizar y en el cuarto se presenta la programacién de actividades propuesta.



Al final de este escrito se muestran las referencias, asi como bibliografia utilizada.
También se presentan apéndices que complementan el contenido y al final se ubica un pequefio

glosario.



CAPITULO 1. MARCO REFERENCIAL

1.1 Marco conceptual
1.1.1 Lectura

La concepcion de leer ha superado la tradicional idea de que ello consiste Unicamente en
oralizar la grafia. El énfasis ya no se pone en el proceso mecanico de descodificar la prosa de
formal literal (Cassany, 2006).

Una concepcion considerada como mas cientifica y moderna es la vision de que leer es
comprender (Cassany, 2006; Garrido, 2014; Mata, 2008). Esto requiere necesariamente
desarrollar distintos procesos cognitivos como: anticipar lo que dira un texto; aportar los
conocimientos con los que se cuentan en la lectura; elaborar hip6tesis y posteriormente
verificarlas; hacer inferencias; crear un significado de lo leido, etc. Conociendo dichas destrezas
mentales se podran entender con mayor claridad dos conceptos que surgen respecto a la lectura.
El primero es la alfabetizacion funcional, el cual es entendido como la capacidad de hacer uso de
los procesos cognitivos antes mencionados para asi poder comprender un texto (Marin, 2006).

El segundo concepto vinculado con el anterior es el de analfabeto funcional, el cual es
definido como la carencia de dichas habilidades cognitivas, a pesar de que es posible oralizar en
voz alta un texto escrito. Si bien ahora se puede hacer una clasificacion dicotémica respecto a lo
que implica el proceso de leer, hay elementos que ain deben de ser revisados para tener una
vision mas amplia de todo lo que rodea a la lectura (Marin, 2006; Marin, 2007).

1.1.2 Perspectivas de lectura

La lectura no siempre es la misma. Sera a partir del texto y las intenciones que se tengan

con el mismo la forma de abordar las lineas de lo ya escrito. Para cada género distintos (por

ejemplo, un poema, una noticia o un instructivo) leer y escribir cumplen funciones concretas;



tanto el lector como el autor cumplen roles especificos y se hace uso de recursos lingisticos
particulares.

Es por ello que, aprender a leer no conlleva Unicamente desarrollar las capacidades
cognitivas ya mencionadas. También es necesario obtener conocimientos socioculturales de cada
discurso, es decir, de cada practica concreta donde se haga uso de la lectoescritura. Existen
distintas perspectivas acerca de la lectura y su comprension (Bernhardt, 2008; Cassany, 2006).

A continuacién, se presenta la categorizacion propuesta por Cassany (2006) en la cual se
pone énfasis en distintos elementos y por ende la comprension es vista de diferente manera. Es
importante aclarar que no son formas diferentes de leer, sino mas bien, tres formas de entender lo
que es la lectura. Las concepciones por revisar son la perspectiva linglistica, psicolinguistica y
sociocultural.

1.1.2.1. Perspectiva linguistica. Cassany (2006) postula en esta perspectiva que el
significado de un texto se ubica en lo escrito. Por ello, la lectura es entendida como un proceso
en el cual se obtiene el valor semantico de cada palabra. Se establece una relacion entre la
palabra mencionada previamente y la palabra siguiente. El contenido de lo escrito es entonces, la
suma del significado de cada palabra y oracion escrita, asi que el significado siempre debera de
ser objetivo, estable y Unico. Desde esta postura distintos lectores deberan de obtener el mismo
significado de un mismo texto.

Aprender a leer entonces significaria apropiarse de aspectos linguisticos como aprender
las unidades léxicas de un idioma y las reglas gramaticales a niveles de oracién y de discurso.
Esta es una vision reduccionista y positivista.

1.1.2.2 Perspectiva psicolingtiistica. La segunda propuesta afirma que no todo lo que se

comprende de un texto ha sido escrito. En muchas ocasiones se entienden cosas que no fueron
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dichas e inclusive hay veces en las que las intenciones de expresiones presentadas no
corresponden con su significacion semantica (Cassany, 2006).

Hay ocasiones en las que los lectores deben de participar en la lectura aportando
informacion al texto. Esos conocimientos proceden de las experiencias del lector. Ello es un
proceso natural del ser humano para poder dar coherencia y sentido a lo que se estéa leyendo. Se
deducen aspectos a partir del contexto que hay en la lectura y se relacionan con los aspectos
linglisticos de los enunciados. Se realizan deducciones con la informacion obtenida, por lo que
es posible que diferentes lectores entiendas cosas diversas de un texto.

Esta vision afirma que nunca se dice explicitamente todo lo que los lectores entienden.
Seria poco factible escribir todas y cada una de las cosas que se quieren comunicar. Esto es
necesario ya que la comunicacion entre personas es econémica y practica, y por ende inteligente.
Es suficiente con decir una pequefia parte (la parte méas relevante) de lo que se pretende
comunicar para que el otro lo pueda entender.

En conclusién, la postura psicolingiistica nos dice que el significado de un texto no se
aloja Unicamente en las palabras, no es estable, Gnico u objetivo. El significado de un texto se
encuentra dentro de la mente del lector. Este se construye a partir de sus conocimientos previos,
y cambia en funcién de cada persona. Por eso es necesario fortalecer las habilidades cognitivas
relacionadas a la comprension de un texto (inferencias, hipdtesis, anticipaciones, conocimientos
previos etc.), estas habilidades ayudan a diferenciar a un analfabeta funcional de una persona
alfabetizada funcionalmente.

1.1.2.3 Perspectiva sociocultural. La ultima perspectiva no cuestiona a la vision

psicolinguistica ni a la vision linguistica. Reconoce que el significado se construye con ayuda de
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procesos cognitivos y que las palabras aportan elementos importantes en un discurso (Cassany,
2006). Sin embargo, la perspectiva sociocultural hace énfasis en otros aspectos.

Un elemento que resalta la vision sociocultural de la lectura es que tanto los
conocimientos previos como los significados de las palabras tienen un origen social. Cada
individuo nace y crece en un determinado espacio geografico y éste influye en lo que el lector
pueda entender de las palabras y de los procesos de inferencia que utilice en un escrito.

Esta postura también recalca la idea de que todo discurso tiene de fondo alguna intencion,
una vision del mundo y una postura adoptada. Poder entender un discurso implica poder
comprender esa vision del mundo en particular. También afirma que existe un gran vinculo entre
el lector, el discurso y el autor. Estos no son entes aislados, sino que se relacionan y se trastocan
unos a otros. El lector de un determinado texto tiene propdsitos sociales especificos, a su vez, el
texto se presenta en situaciones particulares y quien lo escribe tiene objetivos concretos.

En cada &mbito e institucidn se utiliza un discurso en particular, permeado por una
identidad e historia. Los propdsitos nunca son idénticos y el rol que tiene un autor y un lector van
cambiando, dependiendo de las circunstancias.

Para concluir, esta postura reconoce que cada comunidad (lldmese pais, ciudad, estado,
localidad, regidn, disciplina, periddico, etc.) hace uso de distintos estilos de comunicacion,
presenta practicas discursivas diferentes y escribe con distintas finalidades. Dentro de todo ello
hay elementos histéricos, geogréficos, culturales, temporales, entre muchos otros, los cuales
impactan directamente en la construccion del significado del texto escrito.

1.1.3 Las intenciones en la lectura
Independientemente de que existen distintas concepciones de la lectura es indudable que

en la actualidad ésta se ha convertido en una actividad humana indispensable (Jarvio Fernandez y
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Ojeda Ramirez, 2018). Centrandose en el contexto educativo, se puede apreciar que se comienza
a leer desde el inicio de la educacion primaria (inclusive hay colegios en donde se trabaja la
lectura desde antes) hasta el mayor nivel de estudio que se pudiese imaginar como el doctorado o
el postdoctorado. La escuela es un elemento importante que resaltar, ya que es aqui donde se
busca propiciar la lectura en los estudiantes.

Se puede leer por diversas razones, desde la necesidad de aprender algo, por simple
entretenimiento hasta por la obligacion de hacerlo. Si bien en lineas anteriores se hacia la
aclaracion de que las perspectivas de lectura no son distintos tipos de lectura, ahora se presenta
una forma de clasificar los tipos lectura de lectura: la lectura utilitaria y la lectura por placer.

1.1.3.1 Lectura utilitaria. Se menciond que una de las razones por las cuales se lee es
para aprender. Esta es una de las formas mas utilizada en la escuela. Se espera que la lectura —y
la escritura— sea un medio para acceder al conocimiento, llegar al aprendizaje e ir desarrollando
las habilidades necesarias para formar profesionistas en algin momento. Son tales las
expectativas que al llegar a la educacion superior se asume que los estudiantes ya son lectores y
que han pasado por las experiencias necesarias para afrontar las lecturas necesarias de cada
disciplina (Jarvio Fernandez y Ojeda Ramirez, 2018).

La lectura de textos de estudio y materiales para aprender son fundamentales para todos
los estudiantes. Esta no es una actividad exclusiva de nivel superior, ya que los nifios desde los 9
0 10 afios comienzan a leer textos con la finalidad especifica de aprender (Marin, 2006). La
practica escolar de leer para aprender es una actividad cotidiana que se realiza dia a dia en todos
los niveles de educacién (exceptuando el preescolar), pero primordialmente en la educacion
superior y media superior. Este tipo de lectura lleva a la comprension, ayuda a reflexionar y a la

apropiacion de conocimiento (Jarvio Fernandez y Ojeda Ramirez, 2018). Aunque también se
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debe hacer mencion de que la mayor parte de ocasiones se realiza por obligacion. Si bien el
aprendizaje se construye con la realizacion de diversas actividades, la lectura funge como eje
central de muchas de ellas.

Para finalizar esta caracterizacion, se concluye que toda actividad que implique la
busqueda, obtencion, produccion y difusién de conocimiento, que se logre con base a la lectura,
debe de ser comprendida como lectura utilitaria.

1.1.3.2 Lectura por placer. Existe otro tipo de lectura ademas de aquella que tiene fines
de estudio, ésta es definida como lectura por placer, recreativa, o por gusto. Generalmente se le
vincula con textos literarios como poemas, cuentos, ensayos, novelas y obras de teatro. No
obstante, también es posible que se lea literatura cientifica y académica por placer, es por ello,
que este tipo de lectura se diferenciara de la lectura utilitaria a partir de las razones por las que no
se lee (Jarvio Fernandez y Ojeda Ramirez, 2018). La lectura recreativa no se lee para cumplir
alguna actividad escolar o académica, no se emplea cuando se va a cumplir alguna solicitud
laboral, no tiene la intencion de obtener informacién, no es obligada, sino mas bien, se le por
decision personal y con fines de goce.

Leer por placer de manera cotidiana es considerado como un habito sano y deseable.
Inclusive cuando se habla del “habito de lectura”, se hace alusion a la lectura placentera. Esta se
realiza por una motivacion intrinseca la cual fomenta la imaginacion y promueve procesos
fisioldgicos e intelectuales los cuales ayudan a obtener competencias vinculadas con el
pensamiento, éstas son consideradas fundamentales para el desarrollo de habilidades académicas
(Jarvio Fernandez y Ojeda Ramirez, 2018).

Garrido (2014) asevera que la lectura recreativa tiene un caracter gratuito, es decir, que se

realiza sin esperar nada a cambio. Es una actividad que se ejecuta de forma voluntaria la cual se
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disfruta al ser realizada. De igual forma Domingo Arguelles (2014) externa que existen diversas
razones para leer, sin embargo, una de las que podria ser considerada como de las mas
importantes es leer para disfrutar del texto, sin tener otra razon en particular. Ambos autores
coinciden en que la lectura que se realiza por gusto, puede ser una actividad recreativa, la cual
una vez que se comienza a experimentar es dificil de dejar.

1.1.3.3 Lectura literaria. La lectura literaria no se podria considerar como un tercer tipo
de lectura —aunque es imposible no relacionarla con la lectura por placer —. Cuando se esta
hablando de este tipo de lectura no se esta centrando la atencién en las razones por las cuales se
lee, sino, mas bien, el énfasis se pone en el texto que se esta leyendo, es decir, la literatura
(Alvarez-Alvarez y Vejo-Sainz, 2017; Duefias Lorente, 2012; Duefias et al., 2014; Hauy, 2014).
Una forma de poder concretar con mayor claridad lo que se acaba de mencionar es presentando
un ejemplo. Cuando se habla de lectura por placer, la atencion se centra en las razones por las
cuales se esta leyendo, mientras que al hablar de la lectura literaria la atencion esta en el recurso
que se esta revisando, aungue existe un vinculo muy grande con la parte placentera.

La lectura literaria no se podria considerar como un tercer tipo de lectura —aunque es
imposible no relacionarla con la lectura por placer —. Cuando se esta hablando de este tipo de
lectura no se esta centrando la atencion en las razones por las cuales se lee, sino, mas bien, el
énfasis se pone en el texto que se esta leyendo, es decir, la literatura (Alvarez-Alvarez y Vejo-
Sainz, 2017; Dantas et al., 2017; Duefias Lorente, 2012; Duefias et al., 2014; Hauy, 2014). Una
forma de poder concretar con mayor claridad lo que se acaba de mencionar es presentando un
ejemplo. Cuando se habla de lectura por placer, la atencién se centra en las razones por las cuales
se esta leyendo, mientras que al hablar de la lectura literaria la atencion esta en el recurso que se

esta revisando, aunque existe un vinculo muy grande con la parte placentera.
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La lectura de literatura se refiere especificamente a textos de esta indole. Es importante
mencionar que el concepto de literario ha venido cambiando y evolucionando a través del
tiempo (Colomer Martinez, 1995). Lo literario se vinculaba directamente con la competencia
literaria la cual en 1965 era definida como una capacidad humana la cual permitia la escritura de
estructuras poéticas, asi como su comprension de sus efectos. Posteriormente esta competencia
tuvo un espectro mas amplio, la cual no referenciaba exclusivamente aspectos poéticos, sino que
abria otras posibilidades en la escuela.

En los afios setenta la educacion linguistica y los nuevos enfoques comunicativos
hicieron que se trabajara la competencia literaria en la escuela a través de la literatura y asi
propiciar una nueva forma de comunicacion. En ese momento la literatura infantil tenia
intenciones de ensefianza moral. Por ello, muchos de los cuentos e historias iban enfocadas a
provocar que los nifios se portaran “bien” y evitar los problemas de los que se hablaba en la
literatura. Posteriormente hubo una polémica respecto al valor moral de los cuentos populares y
fue asi como la vision de la literatura en la escuela fue cambiando (Colomer Martinez, 1995).

Después de distintas investigaciones y estudios relacionados con la literatura en la
infancia se descubri6 que este tipo de lecturas contribuian al desarrollo de la personalidad de los
nifios, ademas de ayudar en la maduracion afectiva. También se reflexiono acerca de cuéales eran
los textos psicoldgicamente adecuados para los infantes, por lo que también se investigo la
evolucion de la competencia lectora (Colomer Martinez, 1995).

Actualmente la literatura en la escuela se trabaja desde una visién mas amplia (Colomer
Martinez, 1995; Duefias Lorente, 2012; Hauy, 2014). Existen elementos particulares para
algunos grados escolares. Por ejemplo, en preescolar e inicios de la primaria se leen cuentos

cortos, con ilustraciones y una trama sencilla para que los alumnos puedan entenderlos. En
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secundaria se comienza a trabajar con cuentos largos o novelas, ademas de profundizar un poco
mas en la poesia y reflexionar en las partes no literales del texto. Si bien, existen particularidades
en algunos niveles educativos, no hay una restriccion especifica que impida a cualquier persona
leer algln tipo de literatura.

También es importante mencionar que una investigacion realizada por Lomas y Mata
(2014) con especialistas en educacion literaria encontrd que la literatura contribuye a creacién de
habitos de lectura. Ayuda a reflexionar y comprender textos mas avanzados y complejos.
Ademas, permite desarrollar habilitades tanto para cuestiones académicas como por el gusto
personal.

1.1.4 Contexto de pandemia

En la actualidad se esta viviendo una situaciéon muy compleja a nivel mundial: la
pandemia provocada por el virus de COVID-19. Este virus fue identificado por primera vez en
Wuhan, China, el 31 de diciembre del 2021 (Tenorio Coldn, 2020). Ha sido caracterizado como
un nuevo tipo de coronavirus el cual es transmisible de persona a persona. El escenario tan
preocupante que se vive hoy en dia es debido a los sintomas que provoca. Entre sus afecciones se
identifican problemas respiratorios y fiebre, no obstante, en los casos méas graves puede provocar
neumonia, sindrome respiratorio agudo severo, insuficiencia renal e incluso la muerte.

Debido a esta situacion de orden mundial, las recomendaciones hechas por la
Organizacién Mundial de la Salud (OMS) para no propagar el virus son constante higiene en las
manos, cubrirse la boca y nariz al toser o estornudar, uso de cubrebocas en lugares publicos y
evitar el contacto directo con persona que presenten signos de afecciones respiratorias como tos

o0 estornudos (Tenorio Coldn, 2020).



17

Los sintomas que puede presentar una persona portadora del virus generalmente son leves
y se manifiestan de forma gradual. Inclusive hay personas quienes llegan a ser infectadas sin
presentar sintomas. El periodo de incubacion del virus es entre 1y 14 dias, pero generalmente se
ubica en un plazo de 5 dias.

La mayor parte de las personas infectadas (aproximadamente el 80 %) no requiere de un
tratamiento especial para poderse recuperar; sin embargo, 1 de cada 6 personas llega a
desarrollar una enfermedad grave a causa del COVID-19 (Tenorio Colon, 2020). Asi mismo, la
tasa de mortalidad en México ha sido una de las mas altas en el mundo, con un 7,51 % de los
casos confirmados (Expansion, 2022).

Es debido a este contexto que la OMS recomienda mantenerse a mas de un metro de
distancia de otras personas, utilizar contantemente alcohol desinfectante en caso de no poderse
lavar las manos con agua y jabon, evitar tocarse los 0jos, nariz o boca con las manos y buscar
atencion médica inmediatamente en caso de presentar algun sintoma relacionado con el virus
(Tenorio Colo6n, 2020). Dadas estas circunstancias, las iniciativas de fomento a la lectura han
sido modificadas y adaptadas para salvaguardar la seguridad de las personas buscando respetar
todo lo mencionado previamente.

1.1.4.1 Promocién de la lectura en tiempos de pandemia. Es innegable que la pandemia

que apareci6 desde finales del 2019 ha provocado grandes cambios en distintos ambitos de la sociedad, el
area educativa no es la excepcion. En todos y cada uno de los niveles de educacion se han visto afectadas
las actividades de estudio, sociales, culturales, de investigacion, etc. Sin embargo, como bien afirma la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia 'y la Cultura [UNESCO] (2020), no es
la primera vez que las instituciones de educacion enfrentan una situacion de este tipo, ya que desde su

fundacion han enfrentado epidemias que han impactado en su funcionamiento y han salido adelante.
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Haciendo una ubicando mas concreta, este proyecto se desarrolla dentro de la
Universidad Veracruzana, la cudl es una institucion de educacion superior (IES) pablica. En las
IES (como en otros niveles educativos) se ha identificado una importante brecha digital (BD)
entre distintas personas que forman parte de la comunidad. La BD debe de ser entendida como
aquellas desigualdades que existen para el uso y manejo de las TIC entre personas (Armenta
Courtois, 2021). Es importante mencionar que la UV afios atras (mucho antes de la pandemia) ha
incorporado el uso de las TIC como soporte para los procesos de ensefianza aprendizaje, en
cambio, su uso habia sido de apoyo y no de forma obligatoria.

Es gracias a la situacion de pandemia que ahora el uso de las TIC se ha convertido en una
necesidad mas que en una posibilidad de trabajo. Esta situacién de semipresencialidad en
ambientes educativos no es una novedad, mas bien, es una realidad que se habia venido
postergando (Armenta Courtois, 2021). En las practicas y promocion de la lectura hay
informacidn al respecto, por ejemplo, que el 67.7 % de las personas suelen leer en espacios como
blogs, paginas de internet, foros o periddicos (INEGI, 2020).

Las actividades de fomento a la lectura a través de las TIC son una posibilidad que se ha
vislumbrado desde antes de la pandemia, sin embargo, por el contexto que se vive hoy en dia es
que adquiere mayor relevancia. Es por esto que el presente trabajo busca hacer uso de estas
nuevas tecnologias para el trabajo y desarrollo del proyecto en fomento a la lectura.

1.1.5 Fomento a la lectura

Una vez que se ha definido lo que es la lectura por placer y la diferencia con la lectura
utilitaria, es necesario precisar algunos aspectos. La lectura placentera puede ser considerada
como una actividad de recreacion, no obstante, es algo que se debe de inducir a las personas, por

lo que no surge de manera natural en ellos. Garrido (2014, 2013) afirma que el gusto por la
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lectura se contagia, por lo que es necesario realizar actividades especificas para que las personas
descubran el placer que existe en leer un texto literario.

Es importante mencionar que el simple hecho de estar alfabetizado no garantiza que las
personas tengan gusto por la lectura. Domingo Arguelles (2014) habla de la lectura como un
vicio, la cual cuando se empieza a consumir y se descubre el placer que hay en ella, dificilmente
se puede dejar. Pero ello implica necesariamente de comenzar a probar dicho vicio. Asi como el
cigarro, quizas las primeras dos o tres veces no tengan gran impacto en alguien que no esta
familiarizado con esa préactica. Pero sutilmente se van adquiriendo pequefias experiencias las
cuales provocan en el cuerpo sensaciones placenteras. Este placer hacia el texto leido es
necesario transmitirlo, pero no podra ser asi, si la persona que quiere hacerlo no experimenta por
si misma el gusto por la lectura.

El fomento a la lectura conllevaria motivar a los estudiantes (y a las personas en general)
a que se acerquen a los textos, experimenten las experiencias que viven aquellas personas que
son lectoras de tal manera que eso ayudara a que aquellos individuos que son lectores novatos se
transformen en lectores mas avidos.

1.1.6 Alfabetizacion académica

Ya se ha hablado un poco acerca de las expectativas de lectura y escritura que se esperan
de los estudiantes en general. Sin embargo, es momento de hablar de una poblacion en general,
los estudiantes de educacion superior. Las Instituciones de Educacion Superior (IES) tienen
grandes expectativas respecto a los estudiantes que ingresan a los distintos programas
educativos. Se espera que después de una trayectoria de al menos 12 afios de educacion (6 de
primaria, 3 de secundaria y 3 de preparatoria) los alumnos que ingresan a un nivel de educacion

superior tengan las habilidades de lectura y escritura necesarias para afrontar los retos
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presentados en la universidad (Jarvio Fernandez y Ojeda Ramirez, 2018; Pérez, 2018; Terigi,
2009). Es decir, se espera que los estudiantes de este nivel ya estén alfabetizados
académicamente, sin embargo, la evidencia reporta algo diferente.

La alfabetizacion académica es entendida poseer aquellas habilidades necesarias para
interpretar y producir los textos que estan dentro del &mbito académico (Marin, 2006, 2007). En
contraparte con este concepto se ubica lo que es el analfabetismo académico entendido como la
carencia de dichas habilidades.

Se ha identificado que las habilidades de lectura y escritura académica con las que llegan
los estudiantes a un nivel superior son minimas e inclusive nulas. Esto ha provocado una
situacion de frustracion tanto en los estudiantes como en los docentes. Los alumnos estan
alfabetizados, pero no académicamente (Marin, 2006).

Hay aspectos en comun entre una alfabetizacion y otra, como lo son los elementos de
orden linguistico los cuales pueden ayudar o limitar el proceso de lectura y escritura académica.
No obstante, se observa que las practicas de escritura y lectura en general son bastante precarias,
por lo que leer (un texto de literatura, por ejemplo) es de por si una tarea inusual, leer textos
académicos se convierte en una situacion ain méas compleja para muchos estudiantes (Marin,
2007).

Asi mismo, la lectura en la universidad se interrelaciona con otros aspectos de suma
importancia. Asi como se espera que los estudiantes tengan la capacidad de comprender la
diversidad de textos que existen en las diferentes disciplinas, se tiene la expectativa de que ellos
tengan la posibilidad de acceder y administrar la informacion que esta disponible en distintos
soportes y modalidades (Abell et al., 2004). Esto es fundamental en la educacion superior debido

a que la lectura también requiere que los estudiantes realicen distintos tipos de busqueda
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bibliografica en donde deberan de seleccionar la informacidon pertinente de entre distintos
repositorios digitales existentes.

Para poder ser capaces de ello es necesario realizar una lectura autbnoma, activa y
planificada, lo cual requiere desarrollar habilidades y conocimientos que permitan decodificar y
construir dignificados, pero también tener nuevas destrezas como la ubicacion de la informacion.
Es importante también reflexionar acerca de las diferentes dimensiones textuales, disciplinares,
educativas y sociales que podrian dificultar o en dado caso obstaculizar el aprendizaje de los
saberes esperados de estudiantes universitarios (Pérez, 2018).

Para no caer en el error de obviar algunas conjeturas es necesario afirmar que leer en la
universidad es distinto que leer en otros ambitos sociales. Esto debido a que en dicho contexto
existen practicas de lectura implicitas y explicitas; en cada disciplina se establecen modos en los
que los lectores interpretan los textos propios de sus discursos y asi construyen comunidades
textuales desde las que se asumen reglas, expectativas y usos particulares determinados por
culturas lectoras especificas (Estienne y Carlino, 2004; Olson, 1998).

Los estudiantes que llegan a un nivel superior en su gran mayoria provienen de una
cultura cuyas practicas de lectura, objetivos, materiales y reglas son diferentes de los existentes
en la universidad (Carlino, 2012). Es por ello que los mismos académicos de nivel superior han
optado por repensar las formas en las que se esta ensefiando a leer y escribir, de tal forma, que
ahora se busca tener una perspectiva mas amplia. Asi las mismas IES buscaran alfabetizar a sus
estudiantes a nivel universitario (Pérez, 2018).

Esta discusion aln se encuentra sobre la mesa, pero también existe otra posibilidad o

alternativa. Esta es ir abonando a las habilidades de los estudiantes, pero de manera previa a
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llegar a un nivel superior. Es aqui donde surge una opcion la cual mas que alternativa podria ser
considerada como complementaria, la alfabetizacion académica temprana.
1.1.7 Alfabetizacion académica temprana

Uno de los cuestionamientos que han surgido bajo esta problematica es ¢por qué los
estudiantes en la universidad ain no saben leer y escribir? ;No se supone que en toda su
trayectoria académica han tenido las suficientes experiencias para desarrollar las habilidades de
lectura y escritura necesarias? Marin (2006, 2007) afirma que a partir de los 9 0 10 afos los
estudiantes comienzan a leer algunos textos con fines de estudio. A si mismo, desde los doce
afios (aproximadamente) los estudiantes tienen la capacidad de conceptualizar y hacer
abstracciones mas complejas respecto a la lectura y escritura.

Es indudable que la lectura y escritura se trabaja por varios afos en los distintos niveles
de educacion, sin embargo, se ha observado que no se han desarrollado las habilidades
suficientes para una educacién superior. Es aqui donde aparece la alfabetizacién académica
temprana la cual es concebida como las practicas de ensefianza de lectura y escritura académica
previas a llegar un nivel de educacion superior. Se pretende trabajar con elementos propios de la
escritura y lectura académica previo a tener las problematicas ya mencionadas (Marin, 2006).

La alfabetizacidén académica temprana abarcaria desde la educacion primaria hasta el
nivel medio superior. Inclusive, hay quienes consideran y trabajan la alfabetizacion académica
temprana en los primeros semestres de educacion superior; es decir, antes de trabajar
propiamente con los textos propios de cada disciplina (Alvarez Fajardo, 2019).

Es importante mencionar que existen aspectos particulares en la alfabetizacion académica
(Fregoso-Peralta y Aguilar-Gonzalez, 2013). Sin embargo, también hay elementos generales

propios de los procesos cognitivos tales como: las inferencias, los conocimientos previos, la
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anticipacion, aspectos linglisticos y semanticos de las palabras. La alfabetizacion académica
temprana aparece como una alternativa previa a los problemas en las IES.
1.2 Marco tedrico
1.2.1 Constructivismo

Existen diferentes teorias respecto a los procesos de ensefianza aprendizaje. Desde las
propuestas constructivistas se consideran que la construccion del conocimiento se conforma con
la participacion activa de quien esta aprendiendo. Esta vision supera la postura del ser humano
como un receptor pasivo que copia o reproduce la realidad circundante. Ahora es visto como un
sujeto cognoscente que construye una serie de interpretaciones o representaciones sobre la
realidad (Hernandez Rojas, 2006). A continuacion, se muestra de manera general dos teorias
constructivistas las cuales son importantes pata entender con mayor claridad como es que el
hombre va construyendo su propio conocimiento.
1.2.2 Epistemologia genética

De acuerdo con la teoria de Piaget e Inhelder (2007) existen etapas especificas para el
desarrollo del intelecto y las capacidades cognitivas. Se basa en la premisa de que el ser humano
desde que nace comienza un proceso de aprendizaje. La teoria piagetiana asume al sujeto como
un constructor de la realidad. Esta se estructura en sus propios esquemas y estructuras cognitivas,
y dan como resultado un continuo proceso de desequilibracién y equilibracion de estructuras
cada vez mas complejas (Hernandez Rojas, 2008).

Piaget (1976) postula cuatro estadios de desarrollo de la inteligencia: el periodo
sensoriomotor, el preoperacional, el periodo de las operaciones concretas y el periodo de las
operaciones abstractas. Los estadios estan establecidos por periodos de tiempo en el desarrollo

psicoldgico y bioldgico del nifio. Dentro de este proceso ocurre una génesis, evolucion y
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consolidacion de estructuras cognitivas (Hernandez Rojas, 2006). Es necesario aclarar que dicho
desarrollo ocurre adaptandose a las diferencias individuales, a los entornos de convivencia y los
sucesos de vida que se van experimentando. A continuacion, se plantean los estadios de
desarrollo de la teoria psicogenética.

De acuerdo con Piaget (1976) el periodo sensoriomotriz se ubica entre los 0 y los 2 afios
(aunque la edad son aproximaciones, ya que no son totalmente fijas), y la inteligencia se
observar principalmente por el comportamiento motor y sensorial del nifio.

El periodo preoperacional el cual se encuentra entre los 2 y los 7 afios de edad. Este se
caracteriza por desarrollar la funcion semidtica la cual es entendida como la representacion
abstracta de cosas que no son tangibles en el momento (Piaget, 1976). Esto es un gran avance
cognitivo, ya que los infantes pueden hablar y tocar temas de objetos que no estén presentes de
manera fisica. El nifio construye esquemas simbdlicos internos.

Piaget (1976) denomina al tercer estadio como el de las operaciones concretas y es de los
7 alos 11 afios. El nifio en esta etapa ya hace uso de operaciones mentales y comienza a
establecer relaciones logicas en su ambiente. Tiene la habilidad de crear seriaciones,
clasificaciones y consolida la conservacién. Se puede prestar atencion en mas de una variable y
la capacidad de dominar aspectos abstractos es mayor que la de la etapa anterior.

El Gltimo periodo es conocido como el de las operaciones formales y va desde los 11 0 12
afios hasta el resto de la vida. Es el estadio maximo que alcanza el ser humano, en donde de
manera ldgica se cuentan con herramientas cognitivas suficientes para manipular, tratar y
reflexionar aspectos que ni siquiera existen en la vida fisica o tangible, sino que son totalmente

construcciones abstractas (Piaget, 1976).
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Todos los periodos antes mencionados se van desarrollando a través del tiempo y de la
interaccion que se tenga con el objeto del conocimiento. Mientras mas se trabaje con
determinados objetos, mayor sera su dominio y construccién con ellos en sus esquemas
mentales.

1.2.3 Teoria sociocultural

El enfoque socio cultural propuesto por Vygotsky (2014) postula que todo nifio cuenta
con una historia previa de experiencias que influyen enormemente en su proceso de aprendizaje.
De esta manera se plantea que las interacciones sociales son esenciales para el aprendizaje, es
decir, plantea una co-construccion mediada culturalmente.

Por lo tanto, en esta teoria la unidad de analisis es la interaccion del sujeto con las
practicas de cultura y los objetos sociales (Hernandez Rojas, 2008). A partir de la interaccion con
los otros las personas aprenden nuevas cosas. Vygotsky afirma gue existe una Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP) entre el nivel de habilidades autdnomas que tiene el nifio y el nivel de
desarrollo potencial que puede lograr con la ayuda de otros. Es por ello que las habilidades o
conocimientos que se aprenden en la infancia con ayuda e interaccion de adultos o compafieros
son realmente superiores a lo que puede lograr de manera individual.

En esta teoria, el docente o el adulto tiene la funcion de dar un andamiaje o apoyo
temporal para que el nifio logre el aprendizaje, en este caso de la lectura. Ademas, su papel esta
dirigido a propiciar ambientes de aprendizaje con situaciones significativas y con sentido, para
que de manera gradual el nifio vaya logrando la autonomia y apropiacion en los nuevos
conocimientos (Vygotsky, 2014).

Desde el enfoque sociocultural las interacciones que existen entre el docente, los pares y

con el ambiente educativo enriqueceran las situaciones de aprendizaje, y asi, se llegara a alcanzar
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niveles de desarrollo mas complejos. En estos ambientes de aprendizaje el juego, como una
actividad cultural, es una de las principales actividades que desarrolla el aprendizaje en la edad
infantil (Vygotsky, 2014).
1.3 Revision de casos similares

Respecto a los casos similares, éstos han sido catalogados en tres grupos: los primeros
enfocados en trabajar la lectura literaria lo cual esta sumamente vinculado con la lectura por
placer; el segundo grupo se refiere a trabajos acerca de la alfabetizacion académica, esto
implicaria que los participantes ya se ubicaran en un nivel educativo superior; el tltimo grupo
concierne al trabajo previo a llegar a un nivel universitario y por ende es considerado como la
alfabetizacion académica temprana.
1.3.1 Lectura literaria

Desde hace ya varios afios se han identificado muchos beneficios en la lectura literaria.
Es por ello que existen varias investigaciones las cuales pretenden trabajar la lectura literaria en
la escuela. Sanjuan Alvarez (2011) investigo respecto a la importancia de los componentes
emocionales en la lectura literaria, asi como la relacion que se puede establecer entre lector y la
obra literaria. El autor reconoce el gran énfasis que se pone en muchas ocasiones en los
elementos cognitivos. Esta investigacion concluye que la educacion literaria es un proceso
progresivo el cual debe de comenzar desde los primeros afios de educacion, ya que ayuda a los
estudiantes tanto en aspectos cognitivos como emocionales. También afirma que la lectura se va
complejizando conforme mas se lea, de tal manera que los textos de manera natural y progresiva
cada vez se buscan como un reto cognitivo mayor. Asi mismo, se afirma que tanto en primaria
como en secundaria, son etapas importantes en la vida de los estudiantes, ya que es aqui donde se

pueden consolidar habitos de lectura.
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De igual forma Hauy (2014) encontrd en su investigacion grandes beneficios vinculados
con la lectura de literatura en la escuela. Se aprecia un mayor desarrollo en la imaginacion e
interpretacion de distintos textos. También se reconoce la importancia de ensefiar a leer
literatura, estrategias como investigar mas acerca del autor, contrastar unas obras con otras o0 ver
el trasfondo del texto son importantes para entender con mayor claridad la literatura. Ademas,
habla acerca de la lectura critica, y cOmo esta se va desarrollando y obteniendo a través del
tiempo y las précticas de lectura.

Trujillo Culebro (2010) hace una comparacion de las practicas de lectura literaria en una
secundaria de Barcelona Espafia y otra en Puebla, México. Se identificaron distintas practicas
pedagdgicas por parte de los docentes, ya que un grupo solicitaba producciones escritas como
evidencia del trabajo mientras que el otro no lo hacia. Sin embargo, no se intervino o
retroalimento respecto a dichas producciones, por lo que se ha reflexionado respecto a lo
pertinentes que son las retroalimentaciones. También se identificd lo complejo que es en
ocasiones vincular la lectura literaria con los requerimientos curriculares, ya que en muchas
ocasiones no se tiene un orden establecido para leer literatura.

1.3.2 Alfabetizacion académica

Existen algunas investigaciones las cuales dan cuenta de la gran problematica que existe
en la educacidn superior respecto a la lectura y escritura académica. Sanchez Upegui (2016)
identificd en su investigacidn algunas de las dificultades que externaron estudiantes de posgrado
e investigadores respecto a los problemas que existian en la escritura. Se reconoce que ensefiar y
comunicar ciencia es una tarea retadora en la cual se ponen en marcha acciones complejas en
aspectos cognitivos, sociales, linguisticos y disciplinares. Se reconoce importante reflexionar

acerca de la lectura, produccion, analisis y discusion de géneros especializados en la universidad.
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Esta es una tarea compleja a la cual se le deberia de prestar mayor atencion de la que se tiene
actualmente. También es importante mencionar que para que exista esta competencia en la
formacion universitaria es necesario tener una interaccion adecuada tanto oral como escrita con
los docentes, dichas habilidades deben de ser aprendidas y no se puede caer en el error que
aparecen de forma natural. Se concluye diciendo que leer y escribir en la universidad es una tarea
ardua por todos los retos que ésta implica.

Carlino (2003) también ha cuestionado la idea de una vision remedial en la universidad,
por lo que su investigacion con 90 universidades ha sido muy valiosa. Dicho trabajo confirma
una situacion ineludible, es un problema comun que los estudiantes universitarios tengan
dificultades en la interpretacion y produccién de textos académicos. También afirma que la
vision no deberia de ser remedial, sino mas bien, una reconceptualizacion de lo que es leery
escribir. También se afirma que es responsabilidad de cada institucion ayudar a sus estudiantes
en los retos que ahora experimentan al llegar a un nuevo nivel de estudios.

1.3.3 Alfabetizacion académica temprana

Las investigaciones respecto a la alfabetizacion académica temprana son mucho menores
que las dos anteriores. Probablemente esto se deba a que aln no existe un consenso en cémo
afrontar las dificultades de lectura y escritura que se viven hoy en dia. A pesar de que son pocas,
existen propuestas para trabajar la lectura y escritura de textos académicos en momentos
tempranos. Boillos Pereira (2019) realizd un estudio en donde se trabaja con estudiantes
universitarios en sus inicios de formacion profesional. Se considera necesario dar a los alumnos
las herramientas suficientes para comenzar a abordar distintos materiales en la educacion
superior. Se ha identificado que el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) ha sido de mucha

utilidad para trabajar la alfabetizacion académica. Se identifica una mejora al brindar apoyo a los
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estudiantes, de tal forma que sus maneras de leer y escribir han cambiado conforme al trabajo de
investigacion.

De igual forma Barrios et al. (2020) realiz6 una investigacion mas cercana a la propuesta
de este proyecto. Esta investigacion consistio en trabajar con docentes y alumnos del ultimo
grado de educacidn secundaria. Asi mismo se abrié un didlogo entre los distintos factores
involucrados: escuela, docentes, alumnos, graduados, etc. Se identificd la importancia de
capacitar y ensefiar a los docentes respecto a la alfabetizacion académica temprana, ya que
resulta imposible comenzar a favorecer ciertas practicas de ensefianza si los mismos docentes
desconocen determinadas problematicas. La apertura del didlogo permitié que los maestros
externaran sus dudas, compartieran sus experiencias y al mismo tiempo se formaran para
posteriores trabajos en el aula. De igual forma, el trabajo con los estudiantes fue sumamente
positivo, ayudd a los alumnos a acercarlos a tareas de alfabetizacién una experiencia nueva para
ellos.

1.4 Breve caracterizacion del proyecto

La manera en la que se desarrollara el proyecto es mediante sesiones en linea. ES por eso
que no hay un espacio fisico establecido. Se utilizara la plataforma de Zoom. Para ello se pagara
la suscripcidn, con la intencion de que las sesiones —cuya duracion sera de 90 minutos— no
sean interrumpidas y haya un aprovechamiento maximo de tiempo.

El grupo estara conformado por 15 profesores de 4to., 5to. y 6to. grado de educacién
primaria. Se han elegido dichos grados debido a que los estudiantes se encuentran en un
momento idoneo para crear el habito de lectura, asi mismo, se considera que han desarrollado las

habilidades basicas de lectura y escritura, por lo que se podran comenzar a trabajar con practicas
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mas complejas, ademas de que ellos empiezan a trabajar con textos de estudios, situacion que no
se cumple con los estudiantes los primeros grados escolares.

Se implementaran 15 sesiones a lo largo del curso-taller. Comenzaran en octubre del
2021 y finalizaran en enero del 2022. Se desarrollaran dos sesiones por semanay se solicitaran
algunas actividades tales como realizar algunas lecturas, presentar ejemplos o utilizar

aplicaciones especificas.
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CAPITULO 2. PLANTEAMIENTO DEL PROYECTO

2.1 Delimitacion del problema
2.1.1 El problema general

Existe un gran deficit en Meéxico respecto a las practicas de lectura. Son bastante
desalentadores los resultados obtenidos de un estudio realizado por el INEGI (2020) a personas
de 18 afos 0 mas. Siete de cada diez personas afirman saber leer y escribir. Esta proporcion es
menor en comparacién con los resultados obtenidos en 2016, donde ocho de cada diez personas
afirmaban lo mismo. También se identificd que el nivel de educacion impacta en estas practicas.
El 50.9 % de las personas sin una educacion basica terminada son lectores, mientras que esta
misma poblacién aumenta en personas que tienen al menos un grado en educacion superior
siendo el 90.4 %. El 41.1 % de las personas encuestadas declard haber leido al menos un libro en
los ltimos 12 meses, porcentaje menor que el obtenido en 2016 el cual era de 45.9 %.

Respecto a las preferencias lectoras el 65.7 % de las personas afirmé haber leido alguna
revista, periodico, historieta o pagina de internet, por lo que se aprecia lecturas mas casuales.
Nuevamente este porcentaje es inferior al obtenido en 2016, en donde el 73.6 % afirmaba lo
mismo. Un aspecto que destacar es la duracion promedio de cada sesion de lectura; las personas
sin una educacion basica terminada suelen leer en promedio 34 minutos por sesién. En
comparacion con las personas con una educacion superior la diferencia no es muy grande,
teniendo como promedio 49 minutos. El 43.8 % de las personas encuestadas no leen por falta de
tiempo. Por otro lado, el 27.8 % no lo hace por falta de interés o gusto por la lectura INEGI
(2020).

Otro indicador respecto a las deficiencias que se tienen en lectura son las evaluaciones

internacionales. Los resultados obtenidos en la Gltima aplicacion del Programa para la
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Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) desvelaron que los estudiantes mexicanos tienen
un puntaje bajo respecto al promedio de la OCDE en las 3 areas evaluadas, dentro de ellas la
lectura (Salinas et al., 2019). El desempefio de los estudiantes se ha mantenido estable en la
mayoria de los resultados de las ultimas aplicaciones, por lo que no se han identificado avances
significativos. Solo 1 de cada 100 estudiantes se encuentra con un desempefio de competencias
mas alto en al menos una de las tres areas, mientras que en el promedio de la OCDE se
encuentran 16 estudiantes de cada 100. El nivel socioeconémico también se ha considerado
como predictor de rendimiento dentro de las areas evaluadas. Los estudiantes aventajados
superaran con 81 puntos a los estudiantes desaventajados en lectura.

Mas del 75 % de los estudiantes de los paises de la OCDE tienen una mentalidad de
crecimiento, lo que implica que estan en desacuerdo o muy en desacuerdo con la afirmacion “tu
inteligencia es algo sobre ti que no puedes cambiar mucho”. En México solo el 45 % tiene esta
mentalidad. Esto repercute en que los estudiantes no tengan intenciones de mejorar en sus
practicas de estudio (Salinas et al., 2019).

2.1.2 El problema especifico

La lectura y escritura de textos académicos, asi como materiales de trabajo es
fundamental para los estudiantes (Jarvio Fernandez y Ojeda Ramirez, 2018). Sin embargo, no se
cuestiona si los estudiantes, maestros o trabajadores de las Instituciones de Educacion Superior
(IES) son lectores. Por lo general solo se asume que deben serlo. Después de una trayectoria por
la educacion primaria, secundaria y media superior se esperaria que los estudiantes tuviesen las
herramientas necesarias para leer y escribir académicamente. Empero las experiencias de
maestro y alumnos afirman que ese dominio es escaso o inclusive esta ausente (Marin, 2006,

2007).
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La alfabetizacidon académica surge como consecuencia de la creciente necesidad de las
IES de ensefar habilidades concernientes con la interpretacion y produccion de orden
académico. Se debe resaltar que el concepto de alfabetizacion como el de analfabetismo,
trascienden a lo referente con las primeras practicas de lectura y escritura. EI término de
“alfabetizacion” como el de “alfabetizacion académica” provienen de la palabra literacy del
anglosajon, la cual va mas alla del aprendizaje de las primeras letras.

Lo que se consideraba tradicionalmente como alfabetizacion basica resulta ser
insuficiente para todos los requerimientos de la sociedad actual. Gran parte de las actividades
lectoescritoras resultan ser inaccesibles para muchos, aunque hayan logrado la capacidad de
interpretar los simbolos de la lengua escrita y producir escritura con significado (Braslavsky,
2003).

Cada afio o grado de escolarizacién implica nuevas exigencias en la lectura y escritura.
Es necesario atender a estas exigencias, para que el aprendizaje no quede estancado.
Desafortunadamente los resultados obtenidos en evaluaciones nacionales son baste
desalentadores. El Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién [INEE] (2015) reporta
que, en su ultima evaluacién hecha a alumnos de sexto grado en el area de lenguaje y
comunicacion, el 49.5 % de los estudiantes se ubica en el nivel I, el cual es el mas bajo de los
evaluados. Esto se traduce a que los alumnos solo pueden seleccionar informacion sencilla la
cual se encuentra explicitamente en textos descriptivos ademas de que tienen limitaciones para
comprender informacion presentada en textos expositivos y literarios; resumir la informacion
que se encuentra en fragmentos de textos; y realizar inferencias como interpretar una metafora en
una fabula, entre otras habilidades. Asi es como la alfabetizacién académica temprana, propone

ampliar el espectro de lecturas y escrituras escolares incluso antes de llegar a un nivel superior.
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Cuanto mas pronto se propicie la alfabetizacién académica (dentro de las posibilidades de los
alumnos), mas se facilitara la democracia del conocimiento, y del pensamiento critico, propios
del mundo cientifico actual.
2.1.3 El problema concreto

A partir de una entrevista con los docentes, asi como las respuestas de un cuestionario se
ha identificado que el 100 % de los docentes afirma que la mitad de sus estudiantes (0 mas) no
se encuentran motivados por la lectura. Asi mismo, consideran que al menos el 50 % de sus
estudiantes no tienen las habilidades propias de su grado escolar. Los docentes consideran que es
necesario utilizar distintas estrategias de lectura para motivarlos. De la misma forma, en los
cuestionarios demostraron tener algunas nociones de los beneficios y utilidad de la lectura
literario. Sin embargo, afirman que quisieran saber mas y tener conocimientos practicos para
poder implementar distintas actividades con sus alumnos. Todos los docentes se reconocen como
lectores esporadicos o por temporadas y ellos mismos afirman que no dedican mucho tiempo a la
lectura.
2.2 Justificacion

Dado que los niveles de lectura en los estudiantes de educacién basica han indicado un
gran déficit tanto en evaluaciones nacionales como internacionales, se considera pertinente
desarrollar el presente trabajo. Dentro de la justificacion social se busca promover la lectura
tanto literaria como académica a profesores de educacién primaria, con la intencién de que
estudiantes de primaria adquieran; herramientas para la lectura y escritura académica, asi como

el gusto por la lectura.
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Metodoldgicamente se pretende hacer uso de Aprendizaje Basado en Proyectos, el cual
ha demostrado ser de utilidad en distintos niveles educativos, para fomentar la Alfabetizacion
académica temprana y la lectura por placer (Boillos Pereira, 2019).

A nivel institucional se espera que el proyecto contribuya a la Estrategia Nacional de
Lectura (Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2019) de tal manera que se promocione la
lectura en docentes de la Secretaria de Educacion de Veracruz (SEV). Asi mismo se busca
colaborar en un proyecto de intervencion entre la Universidad Veracruzana (UV) y la SEV.
Ademas de contribuir en la EPL, ya que el proyecto se enmarca en la Linea de Generacion y/o
Aplicacion del Conocimiento 1 (LGAC 1): Desarrollo de la competencia lectora en grupos
especificos (UV, 2021).

En el aspecto personal el proyecto esta bajo la misma vision y perspectiva del estudiante,
quien esta desarrollando la especializacion en promocion de la lectura. Por lo tanto, los intereses
tanto profesionales como personales estan dentro de esta investigacion.

2.3 Objetivos
2.3.1 Objetivo general

Promover la lectura literaria y la lectura y escritura académica en docentes pertenecientes
a la SEV con la finalidad de favorecer la alfabetizacién académica temprana y la lectura por
placer en estudiantes de 4to., 5to. y 6to. grados de educacion primaria. Asimismo, se busca
aprovechar la motivacién y los elementos linguisticos basicos de la lectura literaria para
posteriormente trabajar con la lectura y escritura académica y asi reflexionar respecto a sus

diferencias y semejanzas.
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2.3.2 Objetivos particulares

1.

Promover en los participantes practicas de lectura y escritura académica y lectura
literaria a través de un curso-taller.

Favorecer la lectura por placer en alumnos de educacion primaria con una cartografia
lectora.

Impulsar la alfabetizacion académica temprana en alumnos de educacion primaria a
través de actividades de su interes.

Favorecer el desarrollo de habilidades relacionadas con la alfabetizacion académica
temprana, aprovechando los elementos linguisticos y cognitivos de la lectura literaria.
Estimular la reflexion respecto a las diferencias y semejanzas que existen entre la

lectura y escritura académicas y la lectura literaria.

2.4 Hipotesis de intervencion

La promocidn de la lectura y escritura académica, asi como de lectura literaria en

maestros de la SEV ayudara a que los estudiantes de educacion primaria de 4to., 5to. y 6to

desarrollen el placer por la lectura y favorezcan estrategias relacionadas con la alfabetizacion

académica temprana. De igual manera la motivacion que existe en la lectura literaria, asi como

sus elementos lingisticos basicos posibilitaran trabajar con la lectura y escritura académica y

favoreceran la reflexion acerca de sus diferencias y semejanzas.

seran la base para poder trabajar con la lectura y escritura académica y asi reflexionar

acerca de sus diferencias y semejanzas.
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CAPITULO 3. DISENO METODOLOGICO

3.1 Modelo metodoldgico

El modelo metodologico que se utilizara en el presente proyecto de intervencion sera el
de investigacion accion. Este enfoque se caracteriza por vincular el estudio de un determinado
problema de investigacion en un contexto especifico en donde se permiten ejercer programas de
accion directa en un plano social (Hernandez Sampieri, 2014). Es una manera de indagar de
forma introspectiva en una determinada situacion en donde se puede tener un contacto directo
con los participantes. Este proyecto hara uso de dicho modelo metodologico, por lo que habra un
contacto directo con los docentes y el trabajo que éstos realicen.

Se pretende influir en la dinamica de trabajo que tienen los docentes en el aula, de tal
manera gue ellos puedan contar con elementos tanto teéricos y metodolégicos, asi poder
promover la lectura por placer y la alfabetizacion académica. El investigador sera participante
del trabajo a realizar, ya que él sera el facilitador de cada una de las sesiones, asi mismo, se le
dara seguimiento a algunas sesiones de trabajo que los docentes tengan una vez concluido el
curso taller. Por altimo, el proyecto esta disefiado en cuatro fases, las cuales conforme vayan
avanzando, el contacto con los alumnos de primaria sera mas directo, hasta llegar al trabajo en el
aula.

3.2 Aspectos generales y ambito de la intervencion

El presente trabajo surge mediante una colaboracién entre la Especializacion en
Promocién de la Lectura (EPL) de la Universidad Veracruzana, con la Secretaria de Educacion
de Veracruz (SEV) en conjunto con la Estrategia Estatal de fomento a la lectura y escritura.
Tanto la EPL, la SEV y la Estrategia Estatal de fomento a la lectura y escritura han colaborado

juntos en afios anteriores. Asi mismo, mismo la EPL cuenta con su propio programa de fomento
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a la lectura el cual se alineaala LGAC 1y LGAC 1. La Estrategia de Estatal de fomento a la
lectura y escritura trabaja a su vez con la Fundacién Zorro Rojo, quienes se dedican a la
promocion de la lectura, pero desde la alfabetizacion inicial. Se invito a estudiantes de la EPL a
participar en dicho proyecto, no obstante, este tipo de trabajo no esta alineado al fomento a la
lectura que realiza la especializacion, por lo que se optd por el trabajo que se esta describiendo
en este documento, asi como otros dos proyectos desarrollados por dos estudiantes que también
trabajaran con profesores de educacion primaria.

Se trabajara con 14 docentes del estado de Veracruz, de los cuales 3 son hombresy 11
mujeres. EI 50 % de los profesores es de 6to grado, el 37.5 % de es de 5to. Grado y el 12.5% es
de 4to. Todos son pertenecientes a escuelas federales. Ellos participan en el proyecto debido a
una invitacion voluntaria hecha por los directores de su escuela, a éstos ultimos se les presentd el
plan de intervencidn y posteriormente a los docentes. La intervencion constara de 15 sesiones,
éstas se impartiran dos veces por semana (martes y jueves) en horario de 15:30 a 17:00 horas. La
guia para las sesiones es el calendario escolar, por lo que las dos semanas de vacaciones de
diciembre se respetaran. La intervencion concluira el dia 25 de enero.

El proyecto constara de cuatro etapas. En la primera se hara un diagndéstico, haciendo uso
de entrevistas y un cuestionario, posteriormente en la etapa dos, se realizara la implementacion
de las 15 sesiones. La tercera etapa consistira en la implementacion por parte de los docentes de
algunas situaciones didacticas y en la Gltima se recogeran los datos finales del proyecto, asi
mismo, se procesara la informacion y se contrastara con ayuda de software especializados es
datos cualitativos.

Se pretende que el trabajo desarrollado en el curso taller proporcione a los docentes

herramientas tanto tedricas como metodoldgicas las cuales ayudaran a trabajar con sus
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estudiantes y fomentar la lectura y escritura. En las ultimas sesiones con los docentes (de la etapa
2) se elegiran algunas situaciones didacticas previamente desarrolladas por el facilitador. Los
docentes deberan de adaptarlas o modificarlas para que posteriormente las implementen con sus
alumnos. La segunda etapa tiene gran relevancia, ya que es en ella donde se pretende fomentar
en los profesores el gusto por la lectura, brindarles herramientas practicas y tedricas, asi como
hacerles reflexionar de la importancia del habito lector en ellos mismos y en sus adultos. Se
haran evaluaciones con preguntas de opcion multiple a manera de juego en una plataforma en
linea. También se evaluara a los docentes con sus producciones escritas y participaciones en las
sesiones.

Posteriormente, el trabajo con los alumnos sera evaluado a través de los mismos
profesores, quienes podran compartir si identifican diferencias importantes en la percepcion de
sus alumnos respecto a la lectura literaria, lectura académica y la escritura académica. Esto se
complementara con algunas producciones escritas que se les solicitaran a los docentes recuperen
de sus alumnos.

El orden de los contenidos a revisar con los docentes son: Qué es la lectura, perspectivas
de lectura, el docente y la lectura, lectura literaria, lectura por placer, alfabetizacion académica,
alfabetizacion académica temprana, lectura académica y escritura académica. Ademas de la parte
tedrica, a lo largo de las sesiones se leeran textos literarios, se realizaran dinamicas de trabajo,
asi como evaluaciones ya mencionadas a través de la plataforma de Kahoot!

3.3 Estrategia de intervencion
Lo primero que se realizara sera la gestion del grupo, de tal forma que quede establecido

un horario especifico y se garantice la participacion de los docentes a lo largo de las sesiones.



40

El trabajo con la SEV se desarrollara a partir de 4 etapas. La primera estd enfocada en
realizar un diagnostico el cual permita conocer las estrategias de lectura que suelen usar los
docentes en el trabajo con sus alumnos. En esta primera etapa también se espera que respondan
un cuestionario inicial en el cual ellos escribiran sus conocimientos previos a la intervencion, asi
como su vinculo con la escritura y la lectura.

En la segunda etapa se trabajaran elementos tedricos y practicos con los docentes
respecto a lo que es la lectura literaria, la alfabetizacion académica y la alfabetizacion académica
temprana. También se revisaran los beneficios que existen respecto a la lectura y escritura,
seguido de las diferencias que hay en los procesos de lectura dependiendo del tipo de texto. Se
pretende que los docentes tengan claridad acerca de que el proceso de lectura no puede ser
generalizado. El trabajo se desarrollara de manera virtual por lo que se hara uso de la plataforma
de Zoom.

Casi al final de esta etapa se revisara con los docentes algunas situaciones didacticas, las
cuales son propuestas de intervencién en el aula en donde se define las actividades a realizar, el
orden sucesivo de actividades, asi como los recursos necesarios y el tiempo. Estas ya estaran
elaboradas y se espera sean implementada con sus estudiantes. Las situaciones didacticas tendran
una duracion entre 60 y 90 minutos cada una. Se revisaran las actividades, la concatenacion de
las mismas, asi como los objetivos de cada sesion y el objetivo general al concluir la secuencia.

La tercera etapa sera la implementacién de la secuencia didactica. Se comenzara con la
lectura literaria, favoreciendo el gusto por la misma. Se leeran textos literarios de manera
colectiva, asi como de forma individual a partir de distintas estrategias de promocion de lectura.
Se proseguira con la lectura de textos académicos acordes a los grados escolares que se

trabajaran (4to., 5to. y 6to). Los alumnos leeran textos distintos a los leidos inicialmente, de tal
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manera que puedan contrastar unos con otros. Se espera que el pasar de un texto literario a uno
académico no sea de manera abrupta. De tal forma que se pueda tener un contenido comun, por
ejemplo, pasar de un cuento de animales a un texto académico con la misma tematica.

La cartografia presentada en el presente trabajo (ver Apéndice A) tiene la intencién de
motivar y fomentar la lectura en docentes participantes del curso taller. Existen dos tipos de texto
los cuales se revisaran sesion con sesion, los textos académicos, asi como los literarios. Los
académicos tienen la funcion de revisar los contenidos que se pretenden desarrollar a lo largo de
las sesiones y los literarios tienen el objetivo de que los docentes crezcan su acervo lector, se
implementen estrategias de fomento a la lectura, ademas de dotar de elementos para el futuro
trabajo con los estudiantes. Posteriormente, en las situaciones didacticas que implementaran los
profesores, el facilitador los apoyara para que elijan algunos textos, proporcionando lecturas
acordes a los grados escolares (en caso de que las requieran), asi como compartiendo alguno de
los textos revisados en las sesiones de trabajo.

En la dltima situacion didactica se espera que los alumnos escriban algin texto
académico como un resumen o un pequefio ensayo acordes a su edad. Deberan escribir de
manera impersonal, con oraciones cortas y exponiendo los puntos mas relevantes de un texto
previo. A lo largo de la implementacion los docentes tendran asesoria. También podran
compartir en plenaria cdémo se van desarrollando sus sesiones. Al final de la secuencia didactica
los estudiantes deberan de tener mas estrategias para leer un texto literario, asi como para
trabajar con uno académico. Se pretende que los estudiantes mismos puedan oralizar y escribir
las diferencias que ellos mismos identificaron.

En la etapa final se revisaran los resultados obtenidos en las implementaciones. Cada

docente presentara un reporte general de la secuencia didactica implementada. A través de un
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grupo focal se espera que lo maestros puedan compartir sus experiencias, lo que les agradd y lo
que no en su implementacion. También deberan aportar ideas de aquello que cambiarian o
modificarian. La intervencidn concluiria escribiendo un reporte de todo el proceso de
intervencion que se realizo.

3.4 Metodologia de evaluacion

La plataforma base en la que se subiran productos, actividades y materiales sera
Classroom, por ello se le solicitara a los docentes que proporcionen un correo de Gmail desde
que responden el cuestionario inicial.

Se hara uso de un cuestionario de evaluacion inicial. Este se contestara en linea mediante
la plataforma de Google Forms (ver Apéndice B); se pretende utilizar la metodologia Pretest-
Postest para observar si cambian sus respuestas después del periodo de intervencion.

Se aplicaran entrevistas individuales con la ayuda de un guion semiestructurado el cual
fungira como guia de la entrevista (ver Apéndice C). Una vez que los decentes implementen las
situaciones didacticas propuestas se espera que recuperen algunos de las producciones escritas de
sus los alumnos. De tal manera que se puedan apreciar el trabajo y avance de sus estudiantes.

A lo largo de las sesiones se grabara el trabajo realizado, asi como el discurso de cada
participante y sus participaciones. Al concluir el proceso de intervencion se implementara un
grupo focal, para recabar informacidn de manera directa con los maestros.

Se realizaran analisis cuantitativos con las respuestas contestadas del cuestionario en
linea. Esto es posible debido a que hay preguntas cerradas con una escala tipo liker. En ella se
pretende identificar niveles de intensidad respectos a algunas percepciones de la lectura, asi

como practicas en el aula y préacticas de lectura y escritura.
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Por otro lado, se analizar las respuestas a las preguntas abiertas contrastando las previas a
la intervencidn con las respuestas dadas una vez concluida la intervencion. Ademas, se utilizara
un software especializado como Atlas ti, para poder analizar el grupo focal, asi como las sesiones

de trabajo.



CAPITULO 4. PROGRAMACION

4.1 Descripcion de actividades y productos
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En este apartado se detallan en extenso las actividades que se realizaran. Cada actividad

cuenta con su descripcion, producto a obtener y el tiempo en el que se espera realizar.

Tabla 1
Actividades y productos
Actividad Descripcion de la actividad Producto por  Semanas
obtener
Elaboracion de  Se revisaran textos que puedan ser pertinentes Cartografia 4
cartografia para el trabajo con docentes y alumnos. Estos lectora
lectora seran tanto literarios como académicos.
Elaboracion de  Disefio de presentaciones, actividades y dindamicas Disefio de 3
curso taller para  para trabajar con los docentes.
maestros
Disefio de la Diseflar una serie de situaciones didacticas Situaciones 12
situaciones concatenadas para que los maestros puedan didacticas
didacticas para  adaptar e implementar en sus grupos. terminadas
los docentes
Elaboracion de  Se disefiara y desarrollara el protocolo de la Protocolo 8
protocolo. intervencion con base en los lineamientos aprobado.
solicitados en la clase de Proyecto Integrador 1.
Cierre de la Se concluira el trabajo de intervencion con un 4
intervencion grupo focal y un cuestionario post-test
Organizacion de Se recabara toda la informacion obtenida en el Base de datos 4
los datos proyecto de intervencion y se organizara.
Andlisis de Mediante calculos estadisticos asi con el uso de Resultados 4
resultados softwares para datos cualitativos se procesard la finales



Escritura de
trabajo

recepcional

Presentacion de
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recepcional

informacion.

Escritura del documento recepcional para obtener
el titulo de Especialista en Promocion de la

Lectura.

Realizar las dltimas gestiones correspondientes al

examen de grado para poder obtener el titulo.
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Figura 1

Cronograma de actividades de la Especializacién en Promocion de la Lectura.
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y3 (2016). La bella Sobre la lectura
durmiente del contemporanea. Anagrama.
Bosque. Grupo
Editorial Exodo.

Grimm J., y Grimm W.
(2016). La
cenicienta. Grupo
Editorial Exodo.

Sesion 5 Garrido, F. (2011). Asi Garrido, F. (2014). El buen lector se
fueran mil afos. Jus. hace, no nace. Paidos.

Sesion 6 Grimm J., y Grimm W. Hauy, M. E. (2014). Lectura literaria:
(2016). Blancanieves aportes para una didactica de la
y Rojaflor. Grupo literatura. Revista del Instituto
Editorial Exodo. de Estudios en Educacion

Grimm J., y Grimm W. Universidad del Norte, (20), 22-

(2016). 34.

Blancanieves. Grupo
Editorial Exodo.

Sesion 7 Garrido, F. (2011). No te Sole, I. (1995). El placer de leer. Revista
latinoamericana de lectura, (3),
duermas. Jus. 1-8.

Sesion 8 De Saint Exupéry, A. (2012).
El principito.
Editorial Porrua.
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Szymborska, W. (2016). La
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Biblioteca Virtual
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de Cultura Econdmica.

Sesion 13

Sabato, E. (2014). El tanel.
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centenario. Era.

Sesion 15

Monterroso, A. (2019). El

eclipse. Era.




Apéndice B
Cuestionario diagndstico

Preguntas cerradas

1. Actualmente leo méas que en meses anteriores.

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en

acuerdo en desacuerdo. desacuerdo

2. Todos los dias dedico un momento para leer algun texto por placer.

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en

acuerdo en desacuerdo. desacuerdo

3. Considero que la lectura es una actividad aburrida.

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en

acuerdo en desacuerdo. desacuerdo

4. Principalmente leo por cuestiones académicas o laborales (obligatorias).

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en

acuerdo en desacuerdo. desacuerdo

5. Siempre que leo un texto lo comprendo totalmente.

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en

acuerdo en desacuerdo. desacuerdo

6. Creo que la lectura es una actividad recreativa.

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en

acuerdo en desacuerdo. desacuerdo

7. Considero que no tengo el tiempo necesario para leer.

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en

acuerdo en desacuerdo. desacuerdo

8. Considero que es importante preparar con anticipacion los textos que trabajaré

con mis alumnos.
Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo

8. Pienso que el proceso de lectura siempre es el mismo independientemente del
texto que se esté leyendo.

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo

9. Creo que la escritura es un proceso dificil.

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo
10. Considero que mi desempefio en la escritura de textos académicos es malo.
Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo
11. Suelo revisar mi texto escrito varias ocasiones antes de terminarlo.

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo
10. A mis estudiantes les parece aburrido leer o que yo les lea

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo

11. Trabajo la lectura académica de forma distinta que la lectura literaria con mis

estudiantes.
Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo
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12. Modelo a mis estudiantes la manera en como abordar algun texto

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo
13. En el saldn de clases se discute y reflexiona acerca de algin texto que todos
hayan leido.

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo
14. Motivo a mis estudiantes para que se interesen por la lectura.

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo
15. Trabajo la escritura académica con mis estudiantes en el salon de clases
Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo
16. Doy retroalimentaciones Utiles a los textos escritos de mis estudiantes.
Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo
17. Permito que mis estudiantes corrijan a sus textos escritos.

Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo

18. Distingo las dificultades que tiene mis alumnos en su escritura y los apoyo

aspectos especificos.
Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo, ni En desacuerdo Totalmente en
acuerdo en desacuerdo. desacuerdo

Preguntas abiertas

=

Tienes algin(os) autor(es) favorito(s). ¢cual(es)?

De acuerdo contigo, ¢qué significado tiene la lectura?

¢ Por qué crees que es importante la lectura?

(Qué entiendes por el concepto de “alfabetizacion”?

¢ Cuales son las concepciones que conoces acerca de la lectura?

¢ Qué elementos crees tienen en comun la lectura por placer y la lectura académica?

¢Qué elementos piensas que se deben de incluir en la escritura académica?
¢Piensas queé es importante trabajar la escritura académica en la primaria? ¢por qué?

©oOoN O WD

¢ Qué diferencias consideras que existen entre la lectura por placer y la lectura académica?
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Apéndice C
Preguntas guia de entrevista

Presentacion: Comienza el facilitar contindan los docentes.

Grado:

NUmero de alumnos:

Preguntas de lectura

1. ;Como trabajas generalmente la lectura con tus estudiantes?

2. ¢ Trabajan distintos tipos de lectura o se trabaja la lectura en general?

3. En caso de trabajar distintos tipos de lectura, ¢cuales trabajan?

4. ;Cémo promocionas la lectura? ;coémo motivas a tus estudiantes a leer?

5. ¢Como consideras que es la percepcion de los estudiantes respecto a la lectura? Les gusta, les
aburre, les es indiferente.

6. ¢ Qué estrategias/ métodos/ actividades sueles utilizar para trabajar con tus alumnos la lectura?
Preguntas de escritura

1. (Cdmo trabajas la escritura con tus estudiantes?

2. ¢ Trabaja distintos tipos de escritura? ¢ Cuales? ;Qué suelen escribir sus alumnos?

3. A tus alumnos se les facilita o dificulta escribir.

4. ;Crees que tus estudiantes tienen las habilidades necesarias de lectura y escritura acorde a su
grado escolar?

5. Que estrategias sueles trabajar con tus estudiantes para fomentar la escritura.
Preguntas de cierre

1. Qué esperas de este curso-taller

2. Esta realizando sus clases presenciales o virtuales. Podria implementar.

3. Se considera un lector recurrente

4. Solicitar realizar encuesta inicial en caso de que no la haya realizado.

5. Alguna duda o comentarios adicionales que se quiera agregar.

Confirmar horarios de intervencion. Despedida y agradecimientos
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GLOSARIO

Classroom: Plataforma en linea perteneciente a Google la cual sirve como espacio virtual
para crear actividades y evaluaciones. Ademas de compartir materiales de trabajo y propiciar la
interaccion virtual.

Google Forms: Plataforma de Google la cual sirve tanto para preguntas abiertas como
cerradas, la cual es contestada en linea por los participantes.

Zoom: Plataforma en internet pata videoconferencias.

Kahoot!: Plataforma en linea la cual permite responder en tiempo real preguntas de

opcién mdltiple. De tal forma que se pueden realizar evaluaciones a manera de una trivia.



