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INTRODUCCION

Durante el dltimo afio la crisis sanitaria puso de manifiesto un conjunto de problematicas
que se gestaron antes y se agravaron por el efecto de la pandemia. EI Programa de las Naciones
Unidas para el Desarrollo (PNUD, 2019) utiliz6 la desigualdad social como eje para abordar su
Informe sobre desarrollo humano. En el escrito se manifiesta que la reduccion de la desigualdad
es, ante todo, una eleccion social y politica. Por su parte la UNESCO (2020) subraya que la
lectura es un pilar imprescindible para potenciar el desarrollo del individuo y la sociedad. Con
base en tales presupuestos, las politicas publicas han hecho hincapié en la importancia de generar
programas, proyectos y acciones cuyo propésito sea la promocion del libro y la lectura. Asi, en
México existe la Ley de Fomento para la Lectura y el Libro, el Plan de Fomento para el Libroy
la Lectura, la Estrategia Nacional de Lectura, el Observatorio de la Lectura, el Programa
Nacional de Salas de Lectura, entre otros. Para los fines del presente, se entiende como
promocion de la lectura a “el conjunto de actividades y acciones sistematicas y continuas
encaminadas a motivar, despertar o fortalecer el gusto e interés por la lectura y su utilizacién
activa” (Del Angel y Rodriguez, 2007, p. 11).

A pesar de la aparente transparencia que puede evocar el significante lectura, el
significado resulta complejo, ambiguo y polisémico. Si bien el proceso de leer puede ser definido
como la decodificacién de signos ordenados segun un sistema légico de sentido, la lectura remite
a una idea mas amplia, la cual usualmente engloba la interpretacion y comprension de un texto.
Siguiendo a RAND Reading Study Group & Snow (2002), la comprension es un proceso en el
cual el lector de manera simultanea extrae y construye un significado a través de la interaccion e
implicacion con el lenguaje. Leer es comprender, construir un mundo de significados, hacer uso

de una serie de herramientas propias para entender lo que un autor quiso comunicar.



Se dice que comulgare y comunicare provienen de la misma raiz etimologica, que seria
“deseo de compartir con la otredad”. Es crucial entender que la lengua es una de las adaptaciones
bioldgicas que satisfacen a una necesidad humana: la comunicacion. El ser humano debido a sus
caracteristicas de maduracion se constituye como una especie social; la dependencia de los
humanos durante los primeros afios de vida convierte en un imprescindible a la vinculacion con
el otro. Gracias a las aportaciones de la gramatica generativa, se sabe que la lengua es un
fendmeno tanto innato como adquirido, conformado por una base biolégica —caja negra—y
articulado gracias a un constructo social.

Uceira Rey (2011) sefiala que el habla y la escucha suponen habilidades comunicativas
primarias y adquiridas; la escritura y la lectura, por su parte, son secundarias y aprendidas. La
adquisicion de la lengua es un proceso que sucede naturalmente: cualquier ser humano es capaz
de adquirir una lengua siempre y cuando sea expuesto —durante los estadios criticos de
desarrollo— a un ambiente con los estimulos adecuados —input—. La lectura y la escritura, en
cambio, son habilidades que requieren de un proceso de aprendizaje, siempre mediado por un
instructor, y que tiene lugar en un contexto determinado; ademas, dichas habilidades no se
restringen a periodos del desarrollo.

Con base en esta premisa, se hace imprescindible la creacion de entornos donde la lectura
tenga lugar. En los que ademas se fomente el desarrollo de las multiples formas de leer. Una de
las herramientas que pueden ayudar al desarrollo de las competencias comunicativas son las
tertulias literarias dialogicas, actividad de caracter cultural y ladico en la que un conjunto de
personas se reine para opinar, debatir y comentar una produccion literaria.

A continuacion, se expone un proyecto que busca incrementar la comprension lectora de

un grupo de estudiantes de nivel bachillerato, cuyo rango de edad oscila entre los 16 y 19 afios,



mediante la implementacion de tertulias literarias dialogicas. El presente documento muestra las
lineas generales de un estudio de caso de caracter experimental, cuyo modelo mixto contempla el
registro de datos cuantitativos y cualitativos respecto de la lectura y la comprension lectora.

El presente protocolo se articula en cuatro capitulos con apartados determinados. En
primer lugar, se expone el marco referencial, que permite contextualizar la intervencion,
compuesto por el abordaje de los conceptos clave, asi como la presentacion del marco tedrico
que sostiene la presente investigacion. EI marco tedrico esta integrado por la teoria de modelos
mentales, la teoria transaccional y el modelo dialdgico. Se presenta un apartado que da cuenta de
la revision de casos similares al proyecto en cuestion y se ofrece una breve caracterizacion de
este ultimo. En el segundo capitulo se da a conocer el planteamiento de la problematica que se
busca atender, la justificacion, el objetivo general y los objetivos particulares, asi como la
hipétesis de la intervencion. La exposicion de los resultados del diagndstico permitira objetivar
los alcances y pretensiones de la intervencion. En un siguiente capitulo se delimita el disefio de
la intervencién con la presentacion del modelo metodoldgico, aspectos generales, la estrategia y
la metodologia de evaluacién. Se plantean ademas las estrategias y técnicas de recoleccién de
datos. El cuarto capitulo consiste en la programacion; se plasma una tabla que contiene las
actividades a realizar en el proceso de intervencién y un cronograma que integra esta
informacidn a modo de representacion grafica. Finalmente se presenta el listado de referencias,

la bibliografia consultada y los apéndices que complementan la informacion proporcionada.



CAPITULO 1. MARCO REFERENCIAL

1.1 Marco conceptual
1.1.1 Lectura

A priori es posible establecer que la lectura es un complejo fendmeno humano en el que
se ven involucrados diferentes procesos de manera simultanea. La interpretacion polisémica,
asociacion a multiples significados, que se le da a los textos, ha permitido reconocer que existen
diversas formas de leer. No obstante, la polisemia puede representar un problema al convertirse
en una frontera comunicativa, impedimento en la transmisién efectiva de un mensaje.

Si bien se establece que es posible realizar lecturas de maltiples lenguajes como el
corporal o iconico, desde la antigiiedad se ha presentido el poder de las palabras: potencia
transformadora de vidas. Bajo la forma de conjuros, discursos, poesia, consignas politicas, las
palabras adquieren un poder de influencia sobre los seres humanos. Su importancia, por
consiguiente, ha devenido en la produccion de un sinnimero de estudios sobre el lenguaje y
todas las habilidades comunicativas que engloba. La lectura, sin ser la excepcion, ha sido
estudiada en el ultimo siglo desde tres enfoques principalmente: (a) el lingtistico, (b) el
psicolinguistico y (c) el sociocultural. Cassany (2006) propone que en el caso del primero se
explica la lectura inicamente con referencia en el texto; en el psicolinguistico, por su parte, se
hace referencia al lector y sus procesos mentales, mientras que en el Gltimo se atiende a los
contextos en los que se encuentra inmersa la lectura.

Empero, de manera reciente, se apela a la generacion de un modelo holistico que integre
las tres perspectivas. La sintesis equivaldria a considerar a la lectura como un proceso linglistico
que involucra por igual aspectos concernientes al texto, al autor y al lector, asi como a los

contextos que circunscriben cada elemento, los cuales puestos en interaccidn provocan la



generacion de un universo, u horizonte ilimitado, que equivale al campo de la significaciéon, de la
interpretacion y de la recreacion. La apuesta por una postura holistica enriquece y complejiza el
estudio de la ensefianza-aprendizaje de la lectura; asi como de los mecanismos que operan para
convertirla en una praxis placentera.

Bajo este preambulo, la lectura debe ser definida mediante un filtro constituido por
multiples enfoques. En primera instancia, desde la perspectiva psicolinglistica, se concibe a la
lectura como un proceso activo de construccion de significado a partir de representaciones
escritas. Segun la propuesta de Southwest Educational Development Laboratory (2000), la
lectura se encontraria sostenida mediante dos grandes columnas: (a) la comprension de la lengua,
y (b) la decodificacidn; estas habilidades complejas, a su vez, estarian integradas por un conjunto
de habilidades menores.

El Southwest Educational Development Laboratory (2000) plantea que la comprension
del lenguaje integra por una parte el conocimiento linguistico o conocimiento de la estructura del
lenguaje —conocimiento fonologico, sintactico y semantico—, y por otra parte el background o
conocimiento del mundo que posee el lector. Este Ultimo a su vez se conforma mediante una
dimension multiple, pero que refiere sobre todo a los antecedentes experienciales que aglutinan
los individuos. Todo lector es unico al tener un bagaje articulado mediante sus experiencias de
vida; segun la perspectiva psicolinguistica, y mas especifico de acuerdo a la teoria de esquemas,
el conocimiento que tiene del mundo estaria almacenado mediante un sistema de marcos que se
enriquecen ante nuevas experiencias. Por ultimo, esta perspectiva también mantiene que la
lectura es una tarea estratégica que hace uso de las funciones ejecutivas —razonamiento,
planificacién, fijacion de metas, toma de decisiones, inicio y finalizacion de tareas, organizacion,

inhibicidn, monitorizacion—, segun los propositos del lector (Cartwright, 2015). No se lee de



igual manera si la finalidad es hacer un resumen u hornear un postre. Todo acercamiento a un
discurso requiere que el lector haga uso de sus marcos de experiencia, segun lo demandado por
el texto. Aunque el enfoque desde la psicolinguistica alude al contexto como productor de
representaciones mentales, es necesario complementar esta vision refiriendo que las
representaciones mentales provienen y son configuradas a partir de saberes culturales
socialmente adquiridos. La lengua, asi como sus usos segun de Saussure son convenciones
sociales arbitrarias; la perspectiva sociocultural concibe a la lectura como una préactica que
permite un intercambio social, fundamentado en la interaccion entre las condiciones culturales
propias del autor, plasmadas en el texto, y las que el lector posee en su bagaje cultural (Sanchez
Chévez, 2013). Inscrita en una historicidad especifica, la practica lectora cuenta con
determinantes sociales, economicas, politicas y culturales Gnicas.

Desde este enfoque se sugiere que la lectura no solo esta condicionada por el
conocimiento del lector, sino también por las précticas culturales y de sociabilizacion que lo
atraviesan. Los soportes, la distribucion, las marcas ideoldgicas del entorno desde donde se
erigen los discursos son elementos clave durante la interpretacion de los textos. Cassany (2006)
argumenta que una comprension lectora holistica incluye también “leer tras las lineas”; es decir,
reconocer los mecanismos particulares de cada discurso y de cada practica concreta de lectura.
Cassany (2009) sostiene que la interaccion social coadyuva al mejor entendimiento de una obra
al discutir, confrontar, argumentar y sintetizar diferentes puntos de vista. Por otra parte, uno de
los elementos claves durante la comunicacion es el principio de cooperacién el cual es un
supuesto pragmatico que guia los interlocutores durante la conversacién. Para comprender un
texto es necesario que el lector mantenga cierta predisposicion, o en palabras de Eco (1993),

acepte el pacto de lectura. Misma que a su vez se ve condicionada por el conjunto de



significaciones que un individuo asocie a la préactica lectora. En este sentido se puede decir que
se necesita de un nivel de apertura para dejarse contagiar por las palabras del autor.

1.1.1.1 Comprension lectora. Quiza en la actualidad se ha superado la vieja concepcién
que reducia la lectura a una tarea mecanica, cuya esencia era la traduccién de grafias a imagenes
acusticas, y se opta por definirla como una labor activa de comprension y construccién de
significados. No obstante, es necesario puntualizar los aspectos que fueron abordados en la
constitucion del presente. La comprension lectora (CL a partir de ahora) es la capacidad de
entender el mensaje contenido en un texto, el cual engloba tanto los significados referidos por las
palabras, como el sentido dentro y fuera del argumento. Por consiguiente, representa un proceso
complejo en el que intervienen aspectos de caracter cognitivo y contextual (Cassanny, 2009).

Desde la teoria de las representaciones mentales o de situacion se asume que el lector, a
partir de las proposiciones textuales, construye un modelo o representacion mental que describe
la situacion planteada. El receptor del texto al realizar una lectura crea modelos de personajes,
espacios, situaciones y variantes discursivas. No obstante, los modelos mentales representan un
conocimiento susceptible de ser modificado, ampliado o sustituido en cuanto el individuo se
confronta con nuevas experiencias de vida (Van Djik y Kintsch, 1983). Auspiciados en esta
teoria, Abusamra et al. (2014) apuestan por un modelo multicomponencial de la lectura
conformado por tres grandes ambitos relativos a (a) el contenido, (b) la elaboracién y (c) la
metacognicion; los cuales se encuentran divididos en once areas.

Abusamra et al. (2014) destacan que, para la comprensién de un texto, en primer lugar, el
lector debe reconocer los componentes basicos que integran la lectura, como lo son personajes,
tiempos, lugares, acontecimientos o temas —esquema basico—. De la misma manera debe ser

capaz de individualizar las secuencias de cada tipo textual y situarlas en una relacién sincrénica



—hechos y secuencias—. Asi como establecer una red de significaciones inherentes —semantica
Iéxica—. Simultaneamente a la abstraccion del contenido, el lector ird creando un sentido. Donde
se considera la estructura que presenta el texto —estructura sintactica— y el tipo de conexiones
propuestas —cohesion—. Esta actividad, ademas, se vera complementada cuando el lector pueda
generar inferencias, completar la informacion, gracias a los vacios que presenta todo discurso.
Sin embargo, como sefialan estos autores, la lectura, al ser una tarea cognitiva compleja, requiere
que el lector mantenga y procese informacion de dominios especificos, la cual ademas es
recibida por la mente/cerebro como un flujo ininterrumpido.

Leer un discurso implica una sucesion de pasos —con resultados intermedios— que
deben ser sostenidos en la mente por la memoria operativa para concluir satisfactoriamente la
tarea. En esta fase resulta crucial que el lector pueda establecer una jerarquizacion del texto, para
no generar una sobrecarga mental, y que la reactivacion de modelos de situacidn previos sea
pertinente.

En cuanto se refiere a las areas de metacognicion Abusamra et al. (2014) proponen que se
trata de aquellas en las que el lector reflexiona sobre su propia lectura. En primera instancia se
contempla a la intuicion, facultad de prever y establecer expectativas respecto de un discurso. Se
reconoce también a la flexibilidad, como una cualidad de adaptacidn segun los requerimientos
demandados. Y en ultima instancia, es necesario que el lector esté atento a los errores o
incongruencias que puedan presentarse durante su lectura. A pesar de todo esto, para la CL no
s6lo entran en juego aspectos de caracter cognitivo, sino como se ha propuesto anteriormente,
también se deben considerar los aspectos socioculturales relativos a las practicas lectoras. Como
lo sefiala Cassany (2006), es importante considerar el contexto que circunscribe a la lectura, pues

éste condiciona los presupuestos culturales de acercamiento, desde los propdsitos para los cuales



se realiza la lectura, el rol del sujeto lector —asociado con el cumplimiento de tareas y
responsabilidades determinadas—, la red de significaciones asociadas al espacio, la interaccion
con otros participantes del evento comunicativo.

Las operaciones cognitivas e inferenciales son puestas en accion dependientes de la
amplia gama de posibilidades que ofrece el contexto. No se desempefia de igual manera la
lectura de un instructivo o receta, de un articulo en un journal sobre particulas cuanticas para
obtener la visualizacion de un modelo hipotético o del “El Neptuno Alegérico” de Sor Juana Inés
de la Cruz; tampoco se lee de forma similar en la sala de espera de un consultorio, durante una
prueba estandarizada, o0 mientras se buscan los ingredientes de la salsa Alfredo. Por consiguiente,
la CL implica el dominio de habilidades linglisticas, el reconocimiento de pautas discursivas, la
apropiacion y discusion de los aspectos culturales que permitan al lector una participacion solida
y fundamentada en diferentes marcos sociales (Sanchez Chévez, 2013).

Si bien la lectura no es un proceso inherente al ser humano, como lo puede ser la
adquisicion de una lengua, en realidad supone un proceso muy humano. Leer implica
comprender, lo que plantea la desarticulacion de un discurso en busqueda de la otredad; es decir,
la toma de una perspectiva determinada para actuar frente a la situacion expuesta. Asi, leer es el
descubrimiento del si mismo en el otro, experiencia de apropiacién y transmutacion (Gadamer,
1993).

1.1.2 Promocion de la lectura

Pennac (1992) argumenta que el verbo leer, de la misma forma que los verbos amar o
sofiar, no admite un imperativo: qué infecundos resultados devienen tras la suplica jAmame! La
breve pero contundente premisa inaugura uno de los méas poéticos ensayos sobre el placer de la

lectura. Durante los Gltimos setenta afios el fomento, la promocion y la animacion de la lectura
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son conceptos que han adquirido mayor preponderancia en las mesas de debate. Dentro de esta
misma linea, ademas, se ha establecido una dicotomia irreconciliable entre la lectura como una
tarea formativa obligatoria, regulada por los contextos académicos, y la lectura placentera, libre y
de caracter ocioso.

Renunciando un poco a la vision romantica que caracteriza a la practica lectora como un
ejercicio sublime, tanto la lectura como la escritura mantienen una estrecha relacion con el
desempefio de actividades econdmicas. Garrido (2004) subraya que el surgimiento de la
escritura, y por ende de la lectura, satisface la necesidad practica de llevar un registro eficaz para
regular los intercambios comerciales. La democratizacion de la lectura, por su parte, comienza
gracias a los proyectos de modernidad, que hicieron necesaria la existencia de una organizacion
social burocratica con dominio de un nivel basico de alfabetizacion.

En el dltimo siglo, sin embargo, las exigencias han cambiado debido a la creciente
aceleracion del flujo de informacion. Actualmente, el mundo se encuentra en un estado en el que
la produccion y distribucion de materiales escritos, gracias a las posibilidades de la Internet, es
ininterrumpida, cada segundo las bases de datos se actualizan. Por consiguiente, la alfabetizacion
elemental no resulta suficiente. En un contexto de competencia a nivel internacional, el individuo
necesita mayores y mejores habilidades de dominio informativo (Cope y Kalantzis, 2009).

Yepes Osorio et al. (1997) sefialan que la promocion de la lectura es: “la macroaccion
con la cual un pais, una comunidad, una institucién o un individuo contribuyen a formar una
sociedad lectora" (como se cito en Yepes, 1999, p. 3). Debido al caracter general de la
definicion, se pueden considerar como parte de la promocion de la lectura actividades dirigidas
tanto a la distribucion de materiales, las campafias de concientizacion, e incluso destinar una

parte del presupuesto nacional a la creacion de organismos, programas o leyes. La promocién de
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la lectura puede atender a diversas motivaciones ideoldgicas. No obstante, como sostiene
Domingo Arguelles (2008), la ideologia, conjunto de emociones, ideas y creencias, puede traer
consigo un dogmatismo.

Es necesario puntualizar que la promocion de la lectura, por lo regular, se encuentra
inserta en un marco normativo. En el caso particular de México existe la Ley Federal de
Fomento del Libro y la Lectura, el Observatorio y el Plan Nacional, érganos cuya funcion es
regular las préacticas lectoras y de fomento. Por supuesto, a nivel internacional organismos, como
lo son UNESCO y Unicef, también invierten esfuerzos en reiterar el caracter benéfico de leer. La
Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), durante los afios de 1997
y 1999 desarroll6 el Programme for International Student Assesment (PISA), prueba que
contempla las habilidades lectoras como una competencia elemental. Cabe destacar que
el recurso fue concebido con la finalidad de ofrecer informacion detallada, que permita a los
paises adoptar las politicas necesarias para mejorar el nivel educativo (OCDE, s.f.).

La lectura planteada desde una Optica normativa se convierte en un medio para el
desarrollo de los individuos y las naciones: un imperativo; en este sentido, sentencia
irreconciliable con los postulados de Pennac (1992). La promocién de la lectura encierra una
paradoja al discurrir entre un caracter normativo y uno auténomo, entre la prédica del placer y el
dogma moral de la obligatoriedad. Como lo plantea Domingo Argelles (2008), un promotor de
la lectura deberia concebir el acto de leer simplemente como la oferta en un mundo de
posibilidades.

1.1.2.1 Formacidn de lectores. Garrido (2004) explicita que ninguna labor de promocion
de la lectura serd exitosa si antes no se forman lectores. La formacion de lectores es una tarea

que depende de instituciones pablicas y privadas, desde las que se incluye la familia hasta la
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normativa gubernamental. Cada préactica lectora es Unica y atiende a necesidades distintas; por
consiguiente, una persona sélo llega a convertirse en lector mediante la praxis, el ejercicio
continuo de lectura. Se dice que, ademas, ésta debera ser en principio heterorregulada para que,
posteriormente, con la frecuencia, llegue a convertirse en una tarea autorregulada. En el hacer,
en la practica, el lector adquiere las herramientas necesarias para confrontar las diversas
variantes discursivas. Este autor equipara la adquisicion de la lengua con la lectura y sugiere que
para que un infante llegué a ser lector se requiere de: (a) inmersion, la creacion de un entorno
adecuado donde el sujeto éste contacto con la variante discursiva a aprender; (b) demostracion,
con ejemplos del uso de la lengua, pues esto permite sistematizar la experiencia; (c) expectativa,
la proposicién directa o indirecta de objetivos determinados; (d) responsabilidad, el sujeto debe
contar con el nivel de autonomia requerido para que sea él quien regule su practica; (e)
aproximacion, asimismo se debe tener consciencia que todo proceso depende de curvas de
mejoramiento; (f) uso, el cual debera ser continuo; y (g) retroalimentacion, correcciones
necesarias.

Como se ha mantenido anteriormente, la lectura es una practica sociocultural, y aun
cuando gran parte de la comprensién lectora depende de factores de naturaleza psicolinguistica,
el contexto adquiere particular importancia en el desarrollo de facultades necesarias para realizar
una lectura. Por supuesto, cabe hacer la puntualizacion de que las claves del contexto académico
resultan irreconciliables con el ejercicio de lectura realizada en tiempo de ocio, no obstante, la
desigualdad socioeconémica repercute en que los ambientes culturales de inmersion estan
acotados a ciertas condiciones de poder —econdmico y cultural—. Por consiguiente, la
adquisicion de habilidades resulta condicionada y heterogénea (Bourdieu, 1997). Algunos de los

intentos por reducir las brechas de desigualdad e impulsar el desarrollo econdmico han resultado
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en la creacion de proyectos que potencien la promocidn de la lectura —con su respectiva
formacion de lectores— dentro de las aulas. Al ser considerados espacios con mayor apertura
democratica.
1.1.3 Lectura y educacion

Las practicas escritas han sido, por antonomasia, los medios para adquirir y distribuir el
conocimiento. La lectura y la escritura son habilidades aprendidas como producto de una
ensefianza, pero también representan la forma de adquirir nuevos saberes. Por lo tanto, leer en el
contexto escolar es en realidad una tarea imprescindible. Como se ha glosado, la lectura es una
actividad contextualizada determinada por situaciones Unicas. Si se atiende al modelo de Hymes
(1972) un evento comunicativo, practica realizada en un contexto, esta determinado por (a) el
ambiente, (b) los participantes, (c) los objetivos, (d) los actos, (e) las claves, (f) los instrumentos,
(9) las normas y (h) los géneros discursivos.

Aunque cada evento comunicativo supone un momento Unico e irrepetible, siguiendo esta
Optica, el entorno escolar, grosso modo, se caracteriza por la fijeza de ciertos rasgos como lo son
los participantes, docente-facilitador y alumno; y los objetivos, que suelen dirigirse a la
obtencion de un aprendizaje. Esta sentencia se reconoce es digna de ser matizada, pues la
significacion que pueden tener el rol de los docentes y alumnos es cambiante y corresponde a un
modelo individual. Mientras que lo concerniente a los objetivos un contexto académico puede
perseguir otros propasitos.

Como lo sefialan Jarvio Fernandez y Ojeda Ramirez (2018) la lectura en el contexto
escolar se pone al servicio de la obtencidn de informacidn, el aprendizaje de nuevo conocimiento
o la adquisicion de competencias. Dentro de los contextos académicos la lectura se torna un

medio, nunca un fin. Por consiguiente, la escuela es, justamente el lugar, donde la lectura
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adquiere un matiz utilitario y obligatorio, que habra de acompariar a los lectores desde su primera
decodificacion de palabras. Los autores puntualizan que la lectura utilitaria no se define en
funcidn de la variante discursiva, pues un texto cientifico puede leerse por placer, sino que se
caracteriza, ante todo, por los objetivos del sujeto lector y el posicionamiento que éste adopta
respecto a lo escrito.

El proyecto educativo, ademas, genera una serie de imposiciones estandarizadas que no
profundizan en la situacion particular de los estudiantes. Las practicas y familiarizacion en torno
a los textos son mediadas por un docente, cuya baja conciencia lectora no provee de las
herramientas necesarias para el abordaje de los diferentes tipos de discurso. Proceso que aleja a
los lectores de identificar la importancia de la lectura y el placer que ésta actividad puede
generar. Incluso en el ambito disciplinar, se observa que los estudiantes leen ante las exigencias
del programa, tarea ajena al interés de formarse en un area del conocimiento (Partido Calva,
1994).

El contexto escolar, como un entorno de crucial importancia para erradicar las brechas de
desigualdad, genera la serie de significaciones asociadas a la lectura. Practica que se realiza
desprovista de su riqueza. El proceso pasa a segundo plano mientras se enfocan los resultados.
1.1.4 Literacidad

La variacion en las traducciones, la falta de dialogo entre académicos y la produccion
simultanea de saberes similares han provocado que, dentro de los circulos académicos, los
vocablos literacidad y alfabetizacidn se superpongan y utilicen de forma indiscriminada. Al
respecto Cassany (2005) argumenta que en el mundo académico se han utilizado de manera
indiscriminada términos como alfabetizacion, cultura escrita; literacia o literidad; escrituralidad,

sin llegar a ningin concenso.
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No obstante, la literacidad, calco de la voz anglosajona literacy, es un término que surge
enmarcado en los Nuevos Estudios sobre Literacidad, los cuales proponen que la lectura y la
escritura son principalmente actividades sociales. De acuerdo con Gee (1999) la literacidad debe
entenderse como un fendmeno erigido desde un enfoque sociocultural, el cual renuncia a
concebir a la lectura s6lo como un proceso situado en la mente del lector. La lectura, mencionan
Cassany y Aliagas (2009), depende del contexto, de las significaciones y relaciones de poder
asociadas a los escritos, aclaran que ningun lector sabe leerlo todo, sélo domina las practicas
lectoras con las que ha mantenido contacto.

La literacidad, por lo tanto, implica una manera de usar la cultura letrada; supone un
conjunto de habilidades y practicas aprendidas e insertas en un marco social determinado. Al ser
un concepto de caracter pragmatico, se propone gue no existe una Unica literacidad, sino varias
literacidades, con maneras de leer y escribir especificas. Para entender una practica lectora se
debe poner atencidn a aspectos como las practicas sociales de mayor amplitud que las encierran
—académica, religiosa, social, moral— y cémo éstas se conectan con (a) la manera oral de
utilizar el lenguaje y otras modalidades sensoriales; (b) las formas de interaccion, y la influencia
de creencias, valores y sentimientos; y (c) con modos especificos de usar los objetos del entorno
—instrumentos, tecnologias, simbolos, espacios y tiempos— (Zavala, 2009).

1.1.5 Lectura estética

Entre las diversas formas de leer que existen, una resulta clave en el desarrollo del
presente: la lectura estética. EI término estético se deriva del griego aisthetikds, cuyo significado
alude a lo que es perceptible a través de los sentidos, de caracter sensual o sensible.

Anteriormente, el vocablo no se asociaba s6lo a la idea de belleza, o de percepcion de la belleza,
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sino con las cosas materiales que el ser humano es capaz de captar; quiza el significado original
se conserva de manera mas fiel en su anténimo anestesia (anestético) (FilosofiaOrg., 2021).

Bajo este principio, la lectura estética es aquella que se realiza mediante los sentidos. Esta
forma de leer hace uso de todas las facultades sensibles del hombre para dar significado a los
discursos que percibe. Pirella Morillo (2019) argumenta que la lectura estética no es reductible a
la cultura escrita, pues el ser humano dota de significado sensible a los diversos objetos que dia a
dia se encuentra. Una silla es una silla porque los sentidos —vista y tacto— lo perciben y porque
la propia cultura asi lo marca, posteriormente, continuara con una serie de inferencias y
valoraciones mediante escalas axiomaticas, se hara uso de sensaciones, pensamientos, emociones
y creencias, es bella/fea, comoda/incomoda, excéntrica, conmovedora, util, sagrada, etc., de la
misma forma lo hara con sonidos, imagenes, sabores, espacios e incluso personas. No obstante,
por el nivel de abstraccidn del signo linguistico, es probablemente que en los discursos escritos
es donde mas dificil resulta llevar a cabo una lectura estética. La palabra evoca, una rosa es una
rosa, llama al pensamiento la experiencia del objeto sensible; en cada discurso es ductil y adopta
una forma distinta segun las intenciones del autor. Los escritores hacen uso de las herramientas
retoricas para gque las palabras comuniquen de manera determinada una idea. Los textos escritos,
por consiguiente, se configuran principalmente de un qué —contenido o fondo— y un como —
forma—. La lectura estética consiste en percibir la relacion dialéctica del contenido y fondo,
cdémo las palabras se ordenan para manifestar un significado.

Curiosamente, el término de lectura estética no sélo contempla una manera de acercarse a
los discursos, sino que designa a una actividad que supone un fin en si misma. El objetivo de un
acercamiento sensual a los textos es lograr que leer se convierta en una experiencia estética,

término al que Aristételes identificaba como
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un placer intenso que se deriva de observar y escuchar, un placer tan intenso que puede

parecerle al hombre dificil apartarse de él; la experiencia estética se adquiere de la mirada

y también del oido, lo que produce la suspension de la voluntad. La experiencia estética

depende del horizonte de sentido del observador, de su estado animico y de la

predisposicion hacia el objeto contemplado. (como se cit6 en Tatarkiewickz, 1997, p.

234)

Pirella Morillo (2019) propone a la lectura estética como estrategia para hacer frente a los
nuevos retos de la sociedad de la informacidn. Al ser paralelamente medio y fin que permite el
desarrollo de competencias cognitivas y sensibles, integra perspectivas maltiples, confronta en
dialogo saberes y practicas y amplia los horizontes de comprension de fendmenos sociales. La
lectura estética supone una forma de acercamiento a los discursos, en los que se concibe al texto
como un objeto abierto plurisignificativo y al lector como el constructor de sentidos e
indeterminaciones.

1.1.5.1 Goce estético. En la experiencia cotidiana los términos placer y goce tienden a ser
utilizados de manera indistinta. No obstante, Barthes (1993) establece una diferenciacion de tipo
hermenéutico:

el primero consiste en aquello que se puede decir, que se expresa y se muestra en todo

momento, es el texto que esta escrito con placer; mientras que el segundo es aquel que no

se puede decir, es el texto donde la sensacion de goce no invade y para la que no existen
palabras para expresarlo, el goce es la atmésfera de lo indecible que flota entre lo que se

dice del texto. (p. 35)

En las palabras de Barthes (1993) se vislumbra la tendencia lacaniana, en la que el goce

supone un estado prelinglistico de anonadamiento. Placer y goce complementan la experiencia
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estética, el sujeto mientras focaliza sus sentidos en el objeto artistico sucumbe a un estado de
abstraccion, alcanza un estado de contemplacion profunda. Posteriormente cuando el momento
de goce se quiebra, el ser puede volver a si mismo para generar una sintesis entre la experiencia
causada por el objeto y su horizonte personal de vida. Una experiencia estética es placentera
porque conlleva la expansion de limites del sujeto, supone un estado en el cual las personas se
confrontan con lo infinito, corrompen la autopercepcion de un self cerrado, se constatan como
parte de un universo mas grande (Carbonell, 2008). A diferencia de otras practicas, la lectura
estética constituye una manera de leer que permite una experiencia placentera y de construccién
identitaria necesaria para la formacion del individuo.
1.1.6 Lectura dialdgica

Desde la dialéctica de Platén, se ha utilizado al dialogo como la forma adecuada de
oponer dos discursos racionales para llegar a la Verdad. El arte de la conversacion, o de la
interaccion entre dos o mas voces. Se define a la lectura dialégica como el proceso intersubjetivo
de leer un discurso. La lectura, desde la perspectiva transaccional, puede constituir en si misma
un acto dialdgico al poner en contraste ideas del autor y el lector, siempre y cuando éste ultimo
adopte una posicion activa y critica frente al texto. No obstante, se prefiere utilizar el término
lectura dialogica cuando se realizan y sociabilizan lecturas de manera colectiva, mediante el uso
de la palabra. La interaccion entre multiples agentes apertura las posibilidades de la persona
lectora, el contraste entre multiples miradas enriquece la percepcion sobre un discurso
determinado. En este sentido, Valls et al. (2008) mantienen que la lectura dialdgica al ser un
acto reflexivo permite el mejoramiento de la comprensién lectora. Ademas, debido a que el ser
humano constituye su identidad a partir de la convivencia con los otros, el didlogo posibilita que

los individuos adopten una postura respecto al entorno. Un ejercicio de dialogo fructifero
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también mejora las relaciones humanas, resignifica las relaciones que el individuo tiene con su
contexto, y la percepcion sobre las practicas que este envuelve.

1.1.6.1 Tertulia literaria dialdgica. Las tertulias literarias dialogicas (TLD) suponen un
encuentro social alrededor de una lectura. Como su nombre lo indica el didlogo es el vehiculo de
construccién colectiva de significado. Valls et al. (2008) sugieren que las TLD surgen en los
afios ochenta, en la Escuela de Personas Adultas La Verneda-Sant Marti de Barcelona. Dicha
implementacidn suponia una estrategia para la alfabetizacion de un grupo de personas adultas.
Debido a las caracteristicas de este primer grupo se catalogaron dos criterios indispensables: (a)
la lectura de obras clasicas; (b) la participacion de personas que no necesariamente cuenten con
una formacion académica especializada.

La clasificaciéon de un producto como clasico atiende la mayor parte de las veces a un
caracter de elitismo cultural, por lo que se recupera que la eleccion de una obra para la TLD debe
estar en funcién de su capacidad para transmitir particularidades socioculturales, ayudar a los
participantes a reflexionar sobre el mundo y comprender procesos histéricos. Por consiguiente,
deberan ser obras que reflejen de manera profunda cuya universalidad atafien al ser humano,
independientemente de su contexto histdrico o cultural (Community Research on Excellence for
All, 2018).

En las TLD se potencia la participacion activa de cualquier miembro de la sociedad, con
el propdsito de borrar las barreras de exclusion y disminuir las brechas de desigualdad. Se deben
crear entornos propicios en los que los participantes cuentan con la confianza necesaria para la
posibilidad de externar sus opiniones. Cada aportacion es valiosa, configurada mediante una

inteligencia y bagaje vivencial Gnico. A su vez, la conversacién en torno a una obra literaria,
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propone Suarez Galvis (2014), complejiza la experiencia estética. En los entornos de dialogo, el
receptor individual de una obra intensifica su experiencia al evocarla.
1.2 Marco tedrico

Hernandez Sampieri et al. (2014) argumentan que toda investigacion debe contar con un
soporte tedrico con la finalidad de orientar y ampliar el horizonte del discurso. Este debe ser
configurado de manera dependiente a los objetivos de una investigacion; por lo tanto, no resulta
inadecuado una configuracion tedrica multiple que contemple dos 0 mas teorias.

Como se ha mantenido anteriormente, estudiar el fenémeno de la lectura supone una tarea
compleja. A lo largo de la historia, sobre todo después de la modernidad, las revisiones y
acercamientos al aprendizaje y por ende a la lectura han sido diversos. Las pretensiones que
persigue la presente investigacion, sobre el estudio de la relacién bidireccional entre
comprension lectora y placer por la lectura, apelan a la integracion de un marco tedrico
compuesto por tres teorias principales: (a) la teoria de los modelos mentales; (b) la teoria
transaccional; y (c) el aprendizaje dialdgico.

1.2.1 Teoria de los modelos mentales

La teoria de los modelos mentales constituye un marco tedrico general del razonamiento
deductivo. Propuesta por Jonhnson-Laird (1983) y cuyos antecedentes se encuentran en Peirce
(1904/2004) y, sobretodo en Craik (1968), siendo este ultimo quien concebia que el ser humano
posee un modelo a escala de la realidad exterior, el cual utiliza conocimientos pasados para la
toma de decisiones. Un modelo mental (MM) representa una abstraccion interior de lo percibido
por los individuos sobre un aspecto de la realidad especifico, al cual, ademas se pretende dar
respuesta. Los MM se construyen mediante conocimientos, experiencias, suposiciones y valores,

lo cual implica que la teoria de MM concibe gque tanto como el conocimiento como la
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comprension semantica y pragmatica forman parte de la primera fase de comprension.
Asimismo, cabe aclarar que un MM siempre esta incompleto, es inestable, susceptible de
modificaciones, y poseedor de una flexibilidad que le permite la adaptacién a contextos
diversos.

Como mantienen Gonzalez Bernal et al. (2020) debido a la implicacion e importancia que
tienen los MM en la comprension y construccion de elementos para aprehender la realidad, estas
teorias adquieren relevancia en el ambito formativo. De igual manera, es necesario plantear las
aproximaciones educativas con las que la teoria de MM tiene correspondencia (a) la psicologia
cognitiva, y (b) la teoria del constructivismo social.

1.2.1.1 Psicologia cognitiva. La teoria de los MM surge enmarcada en el cognitivismo.
Junto con otras areas disciplinares como la filosofia, la linguistica, la antropologia, las
neurociencias y las ciencias computacionales conforman lo que se conoce como hexagono
cognitivo (Gardner, 1987). La psicologia cognitiva, y en general las ciencias cognitivas, son
aquellas ramas disciplinares cuyo objeto de estudio es la mente y sus procesos. Estas ramas
centran sus esfuerzos en el hallazgo de los mecanismos que operan bajo la inteligencia y el
comportamiento; es decir, como el sistema nervioso representa, procesa y transforma la
informacién. Entre las facultades mentales estudiadas se encuentran el lenguaje, la percepcion, la
memoria, la atencion, el razonamiento y la emocion.

El cognocitivismo plantea que el ser humano no es un receptor pasivo de informacion,
sino que construye y transforma de manera continua la forma que interpreta el mundo mediante
representaciones mentales. Dentro de esta misma linea, una de las mayores aportaciones del
cognitivismo al campo de la educacién es la teoria del aprendizaje significativo, propuesta por

Ausubel (1976, 2002). El investigador concibe como base del aprendizaje las estructuras
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mentales o cognitivas, al representar el bagaje de conceptos e ideas que una persona posee
respecto a un campo de conocimiento determinado, asi como éste es organizado. El aprendizaje
significativo sucede cuando el alumno es capaz de relacionar su realidad externa con sus
conocimientos previos e integrar los conocimientos recién adquiridos.

1.2.2 Teoria transaccional

Rosenblatt (1978) propone un modelo de lectura cuyo foco de atencidn se encuentra
puesto en el lector. Gracias a las aportaciones del filésofo Dewey y el cambio paradigmatico en
las ciencias, resultado de las investigaciones de Einstein y Bohr, la investigadora mantiene que el
observador de un fendmeno influye en los resultados finales al no ser considerado un elemento
pasivo. El significado, desde esta perspectiva, no se encuentra establecido de antemano en el
texto o en el lector, sino que se construye durante el intercambio linguistico. La lectura, al igual
que los demas eventos comunicativos, deja de ser entendida como un proceso de interaccion para
serlo como uno de transaccion; en el que el lector genera una serie de acuerdos entre su acervo
de vivencias —reservorio de experiencias linguisticas— y el discurso recibido. EI modelo
contempla la dimension animica y emotiva como elementos puntuales que condicionan la
experiencia al otorgar matices de significacion a la lectura. Los estados del organismo alteran la
recepcion, entran en movimiento con el reservorio de experiencias linguisticas.

De la misma forma que el cognitivismo, la teoria transaccional contempla a la mente
como una entidad compuesta de unidades dindmicas que sufren reestructuraciones continuas
(Probst, 1987). Cuando un lector desliza su mirada sobre las paginas que configuran un texto,
retiene cierta cantidad de informacion, mediante la atencién selectiva. Los datos recuperados le

permiten la generacion de sentido mediante la integracion a la base de informacion que posee
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producto de sus propias vivencias, pero también aquello congruente con la porcidn de escrito
precedente.

Durante un evento comunicativo, como lo es la lectura, se intercambia informacion, se
establecen acuerdos tacitos o implicitos entre emisor y receptor, pautas o claves, como lo pueden
ser el tema de una conversacion, el tono, los turnos de intervencion, las referencias compartidas
0, en el terreno de lo escrito, el género discursivo (Centro Virtual Cervantes, s.f.). La interaccion,
o transaccion, entre el autor, texto y lector permiten que este Ultimo adopte una postura respecto
al discurso. En el modelo transaccional se distinguen principalmente una postura ya sea
“predominantemente eferente” —una lectura en la que lo mas importante es la extraccion de
informacién— o “predominantemente estética” —en la cual el lector se dispone a centrar la
atencion en las sensaciones, emociones y cogniciones que afloran durante el acto de lectura—.

La diferencia entre lo eferente o lo estético no componen aspectos dicotomicos e
irreconciliables, sino polos de un continuo, puesto que ambos aspectos participan, en mayor o
menor medida, durante la actividad del lector. Siendo una postura eferente aquella que atiende
datos de caracter logico, factual, analitico y referencial, y una estética la que presta atencion a lo
emotivo, sensitivo, afectivo. EI modelo también contempla como aspectos del sentido aquellos
que se configuran mediante lo publico —propios de las convenciones sociales— y lo privado —
relativos a la percepcion subjetiva— (Rossenblatt, 1978). Como resultado, los participantes del
evento sufren un cambio de estado, desde un componente animico superficial hasta una
transformacion total de los sistemas de creencias.

1.2.3 El modelo dialdgico de la pedagogia
La teorizacion sobre el aprendizaje dialdgico, asi como la creacion de un modelo de la

pedagogia basado en este principio, surge como consecuencia de la integracién circunstancial de
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Comunidades de Aprendizaje. Ferrada y Flecha (2008) sefialan que, como en el caso de muchos
fendmenos naturales, previo a la teoria existe la circunstancia. Comunidades de Aprendizaje es
un proyecto que tiene su origen en la observacion de los procesos ocurridos en el seno de la
Escuela de Personas Adultas de La Verneda-Sant Marti, durante los afios ochenta.

Las aportaciones de Flecha (1997) y otros investigadores, actualizaron el paradigma de
ensefianza aprendizaje constituyendo una nueva aproximacion. EI modelo dialogico de la
pedagogia esta fundamentado en las tesis del cognocitivismo y construccionismo sociocultural.
En él convergen posturas desprendidas de las teorias autoestructurantes —que tienen el acento en
el aprendiz—y heteroestructurantes —cuyo foco es el mediador— para conceptualizar la
construccién del conocimiento. Siguiendo ese sentido, se propone que el cruce de
intersubjetividades es lo que le permite al hombre desarrollar sus potencialidades cognitivas. Por
otra parte, en los modelos dialogantes se reconoce que los procesos cognitivos de orden superior
tienen un fuerte componente sociocultural, sin la interaccion con los otros los seres humanos
estarian privados de una dimension ontoldgica de la existencia. Mediante el lenguaje, y en
especifico el didlogo, los hombres han producido un arsenal inconmensurable de conocimiento.
Los avances tecnologicos dependen en gran medida del intercambio de informacion, de ahi que
no resulte extrafio la continua aceleracion que se produjo desde la modernidad. Flecha (1997) en
su modelo contempla siete principios basicos: (a) dialogo igualitario, (b) inteligencia cultural, (c)
transformacion, (d) dimensidon instrumental, (e) creacion de sentido, (f) solidaridad, e (g)

igualdad de diferencias.
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1.3 Revision de casos similares
1.3.1 Tertulias literarias dialogicas

Como se ha mencionado anteriormente, las TLD surgen contextualizadas dentro de las
comunidades de aprendizaje (Valls et al., 2008) y representan una de las actuaciones de éxito del
proyecto Include-ed. Se ha observado que las TLD son estrategias educativas que ayudan a
enfrentar las desigualdades y fomentar el sentido de cohesidn social. Por otra parte, la
universalidad de sus componentes demuestra que son transferibles en contextos diversos, y que
su nivel de adaptacion representa un apoyo para grupos vulnerables (School Education Gateway,
s. f.).

Colorado Ruiz y Ojeda Ramirez (2021) mediante un enfoque de investigacion accion
utilizan la implementacion de TLD. La investigacion registra los cambios en la percepcion de la
practica lectora en un grupo conformado por profesionistas y estudiantes universitarios. El autor
selecciond una estrategia configurada mediante la puesta en practica de diferentes estrategias de
lectura, entre las que se registran lectura gratuita, lectura de bolsillo, lectura en voz alta, lectura
de canciones, lecturas intimas colectivas. Los resultados de la investigacidn sugieren que la
implementacion de TLD coadyuvo a resignificar la lectura de manera positiva.

Bajo esta misma linea, en Luengas Palacios (2020) se muestra la implementacién de TLD
con 17 estudiantes del primer semestre de filosofia del Centro de Estudios Superiores “Guillermo
Nicolas”. El autor enfatiza que uno de los objetivos perseguidos de la intervencion fue
coadyuvar en el desarrollo de competencias criticas mediante la promocién de la lectura en
ambientes de dialogo igualitario. De forma que el acercamiento adoptd una postura consolidada
mediante el dialogismo y las teorias constructivistas. La estrategia tomo como base las teorias

criticas revisadas, constituyéndose en tres fases de acercamiento: (a) diagnostica-motivacional,
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(b) estrategias de promocion, e (c) implementacion de una tertulia literaria dialogica. En este
trabajo se demuestra, con un estudio de caso, una curva de mejoramiento de la reflexion critica
alcanzada mediante la implementacion de TLD; es importante destacar que fueron tomadas en
cuenta las variables socioecondémicas de cada participante, puesto que los integrantes
demostraron un desempefio particular. Ademas, la intervencion también motivo a los estudiantes
a la busqueda de nuevos textos. Por otra parte, la investigacion recupera las medidas que fueron
adaptadas durante la transicidn hacia entornos virtuales de aprendizaje, debido a la crisis de
COVID-19. Se develan las dificultades que representa la brecha digital, asi como los préximos
retos a solventar en el area de la promocion de la lectura.
1.3.2 Sobre TLD y su incidencia en competencias comunicativas

Las caracteristicas fisioldgicas de los seres humanos determinan la condicion social de la
especie. Los humanos conservan caracteristicas larvarias hasta etapas tardias de maduracion,
fendbmeno conocido como neotenia. Se cree que dicha heterocronia permitié el desarrollo del
lenguaje. A pesar de que la hipotesis no ha sido demostrada, al menos es posible inferir que la
dependencia a los otros ha condicionado los modelos de aprendizaje.

Es mediante el contacto social que las personas construyen su propio sentido de mundo.
El ser humano aprende a través del intercambio de informacion y la integracion de nuevos datos
al bagaje experiencial individual. La construccion intersubjetiva de conocimiento, permite que la
interaccion con los demas genere un cambio de estado o ampliacién de las habilidades,
conductas, creencias, procesos y saberes. Las TLD al promover el didlogo igualitario como
herramienta de principal, posibilitan la creacion de un ambiente respetuoso donde el individuo es
capaz de comprender e integrar una perspectiva diferente a la propia. Por consiguiente, se han

realizado algunos estudios que permitan evaluar el impacto de las TLD en el aprendizaje.
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Lopez de Aguileta (2019), a traves de un modelo metodolégico comunicativo, estudia dos
sesiones de TLD llevadas a cabo en el instituto de Terrasa, Catalufia ubicado en Espafia. El grupo
estudiado contaba con la participacion de 6 nifias y 13 nifios de entre 11 y 13 afios de edad. Del
analisis de las grabaciones la investigadora desprende que los estudiantes utilizan elementos
propios del lenguaje académico al exponer sus argumentos, como lo son los conectivos, las
nominalizaciones y palabras derivadas. Ademas, durante el ejercicio de dialogo los estudiantes
utilizan argumentos estructurados y razonamientos vinculados a elementos extrareferenciales.

Por otra parte, Fernandez Villardén et al. (2021) muestran los resultados obtenidos en un
contexto de educacion especial. El estudio de caso pertenece al proyecto Inter-Act--Interactive
Learning Environments for the Inclusion of students with and without disabilities: improving
learning, development and relationship--, cuyo objetivo es el estudio de la influencia del
aprendizaje interactivo y dialdgico en grupos con discapacidades. La investigacion sigue los
procesos de tres grupos etarios integrados en tres niveles: (a) nivel primario, conformado por 20
alumnos de entre 6 a 12 afios, quienes han implementado TLD durante tres afios una vez por
semana; (b) secundaria, compuesto por 10 alumnos de entre 12 y 16 afios, con uso de TLD por
dos afios, periodicidad semanal; y (c) el grupo de transicién hacia la vida adulta, integrado por
siete alumnos de entre 16 y 21 afios.

Debido a las particularidades de los grupos, Fernandez Villardon et al. (2021) mencionan
que los resultados arrojados son en suma satisfactorios, pues no sélo se contemplan mejora de
habilidades de comprensidn lectora, sino competencias comunicativas como lo son la toma de
turno, desarrollo de vocabulario, participaciones pertinentes, empoderamiento, aumento del
comportamiento prosocial, entre otros. Asimismo, un aspecto a destacar es el involucramiento

de agentes como los familiares, quienes ayudaban a los estudiantes a preparar sus lecturas. En
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algunas sesiones incluso se incluyo su participacion presencial lo cual coadyuvo a crear un
ambiente particular de colaboracion, brindandole a los participantes una perspectiva diferente,
desarrollando altas expectativas y promoviendo un modelo méas normalizado de comportamiento.
La implementacion también desarrolld en los participantes el gusto por la lectura y mejord las
relaciones sociales entre ellos.

1.3.3. Promocion de la lectura con adolescentes en contextos academicos

Durante la adolescencia, el ser humano experimenta una gama de cambios fisiologicos
relativos a la regulacion de las experiencias. La percepcion cambia y con ella el sentido del
mundo y sobre todo de si mismo. Esta etapa se caracteriza por los procesos de individuacion, en
los que el joven construye su identidad independiente de la de sus padres o cuidadores y del
entorno que lo circunscribe. De ahi la tendencia a asociar la adolescencia con rebeldia. Si bien se
trata de un proceso saludable, el conflicto con la autoridad representa una constante.
Subsecuentemente, la percepcion de los contextos académicos, e incluso familiares, suele ser
poco favorable.

Wilkinson et al. (2020) mediante un estudio cualitativo registraron las razones que
conducen a los adolescentes a leer. La muestra escogida consistio en diez adolescentes, cuyas
edades oscilaban entre los 15-16 afios, provenientes de una sola institucion académica del Reino
Unido; y nueve de diferentes escuelas. Los resultados demostraban que la mayor parte (n=11) de
los entrevistados leian como forma de relajarse, una muestra menor (n=5) sefial6 lo contrario al
encontrar la lectura como una actividad excitante. Por otro lado, una proporcién significativa
(n=7) mantuvo que la lectura les permitia conocer el mundo. Algunos estudiantes (n=4)
mencionaron que leer les ayudaba a desarrollar la empatia y algunos otros (n=4) enfatizaron que

la lectura era una forma de expansion del propio capital social, al permitirles entablar
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conversaciones. Es posible inferir que para los adolescentes la lectura satisface por igual
necesidades emocionales, intelectuales y sociales. Razones por las cuales se propone que durante
la promocion de la lectura se apueste por modelos holisticos.

Aguilar Cabrera y Blasco Serrano (2015) mediante una investigacion accion analizan los
procesos de mejora de comprension lectora en un ambiente de dialogo igualitario. La
intervencion fue realizada con un grupo de estudiantes del nivel 4° de ESO. El estudio
transversal dio cuenta cémo los alumnos desarrollaron una capacidad metacognitiva de
evaluacion de los propios errores. Asimismo, durante el primer mes de la intervencion se registré
una mejoria en las habilidades comunicativas durante la participacion en clase con una escucha
mas atenta hacia los compafieros de clase, y una colaboracién mas activa. Por otra parte, también
se observo un cambio de percepcidn ante la lectura y el aprendizaje. Ademas los autores
registraron datos cuantitativos obtenidos de un pre test y un post test en los que se registroé una
mejora a nivel grupal.

1.4 Breve caracterizacion del proyecto

Este proyecto busca incrementar la comprension lectora de un grupo de estudiantes de
nivel bachillerato, cuyo rango de edad oscila entre los 16 y 19 afios, mediante la implementacién
de TLD. La propuesta se realiza a partir de un entendimiento holistico de la lectura, el cual
integra tanto los enfoques de caracter lingdistico, cognitivo y sociocultural; puesto que la
comprension lectora, de igual manera, debera ser entendida a través de este filtro maltiple.

La intervencion contempla la promocién de la lectura placentera, al utilizar una
metodologia disefiada con el propoésito de lograr una formacion de lectores integral. Por

consiguiente, uno de los objetivos es dotar a los estudiantes de herramientas sensibles para el
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acercamiento a los discursos estéticos, asi como de recursos que desarrollen sus capacidades
cognitivas y criticas.

Por otra parte, siguiendo el sentido de la lectura como una préactica sociocultural y de la
apuesta por literacidades multiples, se concibe la creacidn de entornos adecuados para el
acercamiento a la cultura escrita desde una mirada polifonica. Se prevé que el contexto aulico se
transforme mediante el dialogo igualitario y el uso de las TIC, de manera que, a su vez, se

propicie la construccion de un conocimiento desde la interaccidn de intersubjetividades.
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CAPITULO 2. PLANTEAMIENTO DEL PROYECTO

2.1 Delimitacion del problema
2.1.1 El problema general

Ante los nuevos retos que presenta el mundo contemporaneo, la lectura y la escritura se
convierten en los pilares estratégicos del desarrollo de las naciones. En el 2015 la ONU publica
la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible- Se contempla por primera vez a la lectura, —junto
con las competencias de escritura y matematicas, asi como otras de caracter no cognitivo—
como elementos clave para potenciar el desarrollo educativo (Comision Econémica para
América Latina y el Caribe [CEPAL], 2018). Asimismo, la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacion y Cultura (2020) —UNESCO por sus siglas en inglés—, reconoce la
importancia que cobran los libros y el acto de leer en la difusion del conocimiento, la
democratizacion de la cultura, y la superacion individual y colectiva de los seres humanos.

Organismos internacionales y nacionales han manifestado que México presenta una de las
poblaciones con mayor déficit de lectura. A pesar de que los esfuerzos por combatir el
analfabetismo han sido fructiferos, con una tasa de 96 % de personas mayores de quince afios
alfabetizadas (Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos, [INEA], 2018). Segln los
datos recuperados por el Mddulo sobre Lectura (Molec), del Instituto Nacional de Estadistica,
Geografia e Informatica (2020), durante los Gltimos cinco afios se muestra un decremento
significativo del 9.2 % en el nimero de lectores. De los encuestados, solo el 43 % declard haber
leido al menos un libro en el ultimo afio. Mientras que el promedio de libros leidos es de 3.3 por
persona, cifra minima si se compara con los paises con alto nivel de desarrollo.

Los registros disponibles dan cuenta que la poblacion lectora en México es reducida,

fendmeno al que se le suma el conjunto de concepciones que los mexicanos tienen sobre la
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lectura. Mayoritariamente se considera a la practica lectora como una actividad utilitaria con
fines académicos, asociada a cierto sector social, o dependiente del estatus economico. Los
resultados de las encuestas nacionales demuestran que los impactos del sistema de creencias se
ven reflejados en (a) que se lee principalmente con fines practicos; (b) que las personas con
mayor nivel de escolaridad son quienes mas horas leen en promedio; (c) que las familias con
mayor ingreso per capita son quienes dedican mas horas a la lectura durante su jornada
(Secretaria de Educacién Publica, [SEP], 2019).

Como es posible apreciar, la problematica del déficit de lectura esta articulada mediante
multiples vertices de caracter administrativo, social, econémico y cultural. INEGI (2020) registra
como principales motivos por los cuales los mexicanos indican no leer a: (a) la falta de tiempo
(43.8 %), (b) la falta de interés (27.8 %); (c) problemas de salud (13.7 %), (d) preferencia a
realizar otras actividades (12.8 %), (e) falta de dinero (1.3 %), y (f) otro motivo (0.6 %). Por otra
parte, las razones que incitan a la lectura son (a) el entretenimiento, b) el trabajo o estudio, (c)
cultura general, (d) la religion, y (e) otros motivos. Si la lectura y la escritura representan una
prioridad en la agenda publica internacional, los datos demuestran que esta consigna no ha sido
trasladada al ambito de lo privado individual.

2.1.2 El problema especifico

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia [Unicef] (2002) reconoce que una de
las etapas criticas del desarrollo humano es la adolescencia, pues en ésta se gestan conductas y
solidifican habitos que habran de permanecer durante la adultez. Las caracteristicas a nivel
neurofisioldgico de los adolescentes, ademas, los convierten en una poblacion vulnerable. Uno
de los grandes retos a nivel internacional es asegurar la calidad de vida de la juventud. Por lo que

se ha implementado en la agenda mundial generar entornos en los que se reconozca a los jovenes
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como actores sociales, libres de ejercer derechos y responsables de cumplir con obligaciones.
Asimismo, segun las politicas adoptadas por UNESCO, (2020) la educacién no ha dejado de ser
una de las prioridades de las politicas globales, al ser considerada un derecho humano y un motor
para alcanzar el desarrollo sostenible y la paz.

Las evaluaciones internacionales como el Programa para la Evaluacién Internacional de
Alumnos —PISA, por sus siglas en inglés— de la Organizacién para la Cooperacion de
Desarrollo Econémico (OCDE) dan cuenta que uno de los problemas que enfrenta México es el
del rendimiento académico de la poblacion estudiantil, cuyos resultados fueron inferiores al
promedio propuesto por la OCDE. Asimismo, se registro que durante el 2018 al menos el 45 %
de los alumnos presenta una deficiencia considerable en la competencia lectora (Salinas et al.,
2019).

Si bien existe una postura critica hacia los criterios de evaluacion de PISA —
principalmente debido a la disparidad del método de evaluacion comparativa— (Marquez
Jiménez, 2017; Sanz Ponce et al., 2020; Remolina-Caviedes, 2019), la OCDE (2017) recalca el
caracter imperativo de hacer un reajuste en el curriculo académico. Los métodos de ensefianza
hasta ahora presentan una gama de carencias significativas. Respecto a la lectura, Aullon de Haro
(2019) sefiala que la automatizacion del proceso de ensefianza y evaluacién de la practica lectora
ha devenido en un nuevo estado de cosas. Contemplando la superacion del analfabetismo mas
grueso y la aparicion del fenémeno conocido como analfabetismo funcional.

Es importante recalcar que los indicadores sobre practicas lectoras en jovenes resultan
esperanzadores respecto a los obtenidos de la poblacion adulta. La encuesta realizada por
Citibanamex e IBBY México (2019) arroja que los adolescentes de zonas urbanas entre 15y 17

afios disfrutan mucho de la lectura suponiendo el 78 % de esta poblacion. Asimismo, los jovenes
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no universitarios superan la tasa nacional de libros leidos al afio con un 4.2 de libros frente al 3.8
de la poblacién adulta. No obstante, es necesario acotar que solo el 25 % acostumbra a leer
contenidos literarios, para lo cual se prefiere el formato impreso.

La crisis sanitaria que ha tenido lugar desde el afio 2019 hasta la fecha 2021, tuvo como
consecuencia un rezago educativo y un embotamiento emocional de los alumnos, en especial en
aquellos cuyas edades se encuentran en etapas criticas de desarrollo. INEGI (2020) registra una
desercién de al menos el 35.9 % de la poblacion estudiantil en el nivel medio superior a causa de
la pandemia. Aunque se ha buscado resolver el problema mediante la implementacion de las TIC
para los entornos educativos, el panorama en general no parece prometedor.

A esta situacion habria que sumarle los resultados obtenidos en PLANEA durante el
2017, los cuales revelan que, en el estado de Veracruz, el 29.5 % de los estudiantes de nivel
bachillerato ain no han adquirido las competencias basicas en el dominio de la lengua,
situdndose en el nivel | de cuatro propuestos. Mientras el 27.7 % se sitta en el nivel II.

2.1.3 El problema concreto

El grupo seleccionado corresponde al 3° B de la escuela de bachilleres Articulo Tercero
Constitucional Vespertina, integrado por 31 alumnos, cuyas edades oscilan entre los 15y 18
afios. Los jovenes ingresaron a la educacién media superior durante la crisis sanitaria, razén por
la cual hasta el momento no han tenido clases presenciales de este nivel. De manera personal, ha
sido comunicado por parte de los profesores y personal administrativo la preocupacién por el
rezago presentado y los altos indices de desercion escolar.

El dia miércoles 7 de octubre de 2021, después de una breve presentacion, a las 18:00
horas se realiz6 la aplicacién de una prueba estandarizada adaptacion de Abusamra et al. (ver

Apéndice A) para medir los indices de comprension lectora. Del total de la muestra, 31 alumnos,
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se obtuvieron 24 resultados. El intervalo de respuestas correctas tiene una puntuacion 1-15 sobre
18 preguntas evaluadas. El 45.8 % de la muestra, 11 alumnos, obtiene resultados de 12-14
respuestas correctas, mientras el 37.5 % obtiene resultados de 1-9 aciertos, cifra por debajo del

indice promedio (Figura 1).

Figura 1

Puntuacion obtenida por los estudiantes de 3° B de Articulo Tercero Constitucional Vespertina

en una prueba de comprension lectora

Normal Valor medio Intervalo
10,33/18 puntos 11/18 puntos 1-15 puntos

Distribucién de las puntuaciones totales

M ®de encuestados

(j 2 4 5 8 10 12 14 16 18
Puntuacion obtenida

De forma posterior y asincrona fue aplicada una encuesta sobre habitos lectores (ver
Apéndice B). Se reporta que el 57.9 % de la muestra dedica menos de una hora a la semana a la
lectura por placer, mientras que el 36.8 % lee entre una hora y dos por semana, y sélo el 7 %

dedica mas de dos horas (Figura 2).
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Figura 2
Horas semanales que dedican a la lectura los estudiantes de 3° B de Articulo Tercero
Constitucional Vespertina

Aproximadamente ;Cuantas horas dedicas a leer por gusto?

19 respuestas

@® Menosde 1
@ Entre 1y 2 horas a la semana
Mas de dos horas

El 57.9 % de los estudiantes respondid que le gusta medianamente la lectura segin una
escala linkert. Las variantes discursivas por las que los estudiantes tienen preferencia son
diversas, el 36.8 % se decanta por narrativa, el 26.5 % por divulgacién cientifica, mientras el
10.5 % por poesia, de igual forma que el 10.5 % que tiene inclinacion por textos dramaticos y el
15. 9 % por otro tipo como textos religiosos, canciones. En cuanto a las caracteristicas del
contexto familiar el 36.8 % mantiene que ningin miembro de su familia es lector, el 26.3 %
registra que su madre lo es, el 5.3 % sita al padre como principal lector y el 31, 6 % a otros
familiares. Asimismo, la mayor parte del grupo, 72.2 %, menciona que en su hogar poseen entre
1-15 libros, el 16.7 % menciond que ninguno, y sélo el 11.1% un nimero mayor a 15. Ademas,

el 83.3 % de la muestra respondié que no realiza sociabilizacion de sus lecturas (Figura 3).
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Figura 3
Sociabilizacion de la lectura de los estudiantes de 3° B de Articulo Tercero Constitucional

Vespertina

¢Sueles hablar con alguien acerca de los textos que lees? Si la respuesta es afirmativa nombra con

quién (familiar, amigos, docentes)
18 respuestas

@ No he tenido esa oportunidad

@ Amigos, hermanos y primos con los
mismos gustos

Familiares
) @ Vi mejor amiga

Ninguno de los encuestados reporta que realice actividades relacionadas a conversaciones
literarias dentro de los ambientes educativos.
2.2 Justificacion

Como se ha apuntado anteriormente, las caracteristicas neurofisioldgicas que poseen los
adolescentes los convierten en una poblacién vulnerable, propensa a la busqueda de estimulos de
riesgo. En el entorno mexicano, la pobreza, la violencia, la drogadiccion, las enfermedades de
transmision sexual, la prostitucion, el acoso y desercion escolar, el ingreso al mundo laboral a
edades tempranas son algunas de las problematicas con las que los joévenes lidian en su actuar
cotidiano. Sin embargo, es en esta etapa cuando los seres humanos comienzan a cuestionarse
sobre las estructuras que regulan su realidad, asi como el lugar que habran de ocupar ellos en el

mundo. Es un momento en el cual las personas adquieren los matices de la vida.
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Las organizaciones mundiales enfatizan que el papel desempefiado por los mandatarios y
la sociedad es crucial para crear entornos que potencien el desarrollo de la juventud. A nivel
nacional existe el marco normativo de la Ley General de los Derechos de Nifias, Nifios y
Adolescentes que protege a las juventudes e infancias. Ademas, se han vertido grandes esfuerzos
en la solidificacion de una estructura educativa eficaz que contemple la promocién de
actividades recreativas. Dentro se puede referir la Estrategia Nacional de Lectura adoptada por la
Secretaria de Educacion Publica. El proyecto responde en primera instancia a esta demanda
institucional.

Por otra parte, se contempla atender los nuevos requerimientos de la sociedad del
conocimiento. En la cual se convierte en un imperativo que el individuo cuente con una
competencia basica en las multiples literacidades. El presente estudio de caso busca el registro
del impacto que pueda tener una intervencion contextualizada. Se pretende mostrar si la
implementacién de TLD desarrolla la comprension lectora de los alumnos, ademas de entender la
posible correlacion entre la lectura placentera autonoma y el desempefio académico. De manera
que los datos registrados aportaran las bases metodologicas para la implementacion o disefio de
estrategias similares en nuevos grupos.

Auspiciado en las bases tedricas de los MM, el aprendizaje dialdgico y la teoria
transaccional, el proyecto contempla la lectura como una actividad comunitaria, que posibilita la
construccién de conocimiento mediante la integracion de intersubjetividades. En ese sentido las
TLD satisfacen los propositos del proyecto al establecer relaciones horizontales que permiten la
integracion de un grupo, el desarrollo de la empatia y la apertura a la opinion del otro.

Es necesario repetir que el desarrollo social es un tema que depende tanto de un marco

normativo como de una participacion de los actores sociales. El papel de padres, docentes y
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demas actores sociales es imprescindible para la creacién de entornos que potencialicen el
desarrollo de la juventud. Probablemente, la escuela suponga uno de los contextos adecuados
para realizar intervenciones, pues al ser medianamente democratica, es posible hallar identidades
similares, pero con problematicas particulares.

A manera de cierre, personalmente, se considera que es necesario combatir el
adultocentrismo que invalida la opinion y la capacidad de los adolescentes. Al respecto la Unicef
(2002) propone que otorgar la palabra a los jovenes ayudaria a conocer informacién valiosa
desde su perspectiva. Son los adolescentes quienes mejor conocen su realidad y pueden
proporcionar las claves de resolucion de los conflictos que los aquejan. Ademas, colaborar con
las juventudes de manera horizontal resulta vital para la investigacion y generacion de nuevo
conocimiento.

Durante la adolescencia se fortalece la autonomia, la confianza en si mismo, y la
valoracion de la propia existencia. Es imprescindible dotar de herramientas y espacios a las
juventudes para que puedan realizar su propia exploracién del mundo.

2.3 Objetivos
2.3.1 Objetivo general

Promover la lectura placentera y la critica literaria en los alumnos del 3° B de la escuela
de bachilleres Articulo Tercero Constitucional Vespertina mediante la implementacién de TLD.
La conversacion en torno a las obras literarias y artisticas pretende coadyuvar al desarrollo de
una comprension lectora profunda. Asimismo, el ejercicio dialéctico busca posibilitar que los
estudiantes constituyan un horizonte propio de sentido. La intervencién contempla el uso de
estrategias de animacion diversas a fin de fomentar una experiencia estética a partir de las

lecturas. Ademas, la propuesta busca incentivar el uso de la lectura y la escritura en contextos
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diversos, que flucttan entre lo analogo y lo digital, y contemplan una amplia gama de géneros
discursivos.
2.3.2 Objetivos particulares

e Promover la lectura placentera y la critica literaria en los alumnos del 3° B de la
escuela de bachilleres Articulo Tercero Constitucional Vespertina a través de la
implementacion de TLD.

e Coadyuvar al desarrollo de la comprension lectora de los alumnos mediante
conversaciones en torno a productos estéticos. Con apoyo del mediador el
estudiante vislumbrara los diferentes niveles de significacion de un texto.

e Potenciar el desarrollo de un criterio personal que integre la perspectiva colectiva
mediante el didlogo igualitario.

e Fomentar una experiencia estética al utilizar diferentes estrategias de animacion
de la lectura.

e Impulsar el uso contextualizado de la lectura y la escritura, al acercar a los
estudiantes una cartografia lectora con una amplia gama de variantes discursivas.

2.4 Hipdtesis de intervencion

La promocidn de la lectura los alumnos del 3° B de la escuela de bachilleres Articulo
Tercero Constitucional Vespertina a través de la implementacion de TLD potenciara el desarrollo
de la competencia lectora del estudiante. El ejercicio dialéctico igualitario permitira el desarrollo
de un criterio personal que integre la perspectiva colectiva. A su vez la exposicién a multiples
recursos de animacion enriquecera la experiencia del estudiante conduciendo a una experiencia
estética. Por otra parte, la exposicion a una gama de variantes discursivas impulsara el desarrollo

de competencias comunicativas de lectura y escritura.
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CAPITULO 3. DISENO METODOLOGICO

3.1 Modelo metodoldgico

La intervencion se desarrolla bajo el modelo metodoldgico de estudio de caso, el cual
realiza un seguimiento de un individuo o grupo para observar ciertos fendmenos. Este modelo
posibilita medir y registrar la conducta de las personas involucradas. Al mismo tiempo, supone
una herramienta que permite comprender las dinAmicas presentes en escenarios especificos
(Martinez Carazo, 2006). EI modelo ha sido elegido en funcion de entender a la lectura como
una préactica contextualizada que responde a circunstancias Unicas. Por supuesto, se contempla la
dificultad enfrentada por el nimero de variantes que pueden influir durante el desarrollo de la
intervencion, las cuales a su vez generen un impacto considerable en la amplitud de la
documentacion.

Por las caracteristicas del proyecto, ademas, se enfatiza un estudio experimental, analitico
y longitudinal, el cual se caracteriza por la valoracién del impacto de una intervencion, la
recoleccion de datos prospectiva y el seguimiento comparativo de dos grupos de estudio
(Manterola et al., 2019). La investigacion actual contempla registrar la correlacion entre
comprension lectora y practicas lectoras, mientras a la par se midan los efectos a corto plazo que
pueda tener la intervencion. Para tales efectos se considerd un grupo control, el disefio y la
implementacion de la estrategia de TLD, y la recopilacion de datos prospectiva —mediante
encuestas, cuestionarios, produccion escrita y el analisis de las sesiones grabadas—. Se lleva un
expediente individual de cada estudiante evaluando sus producciones mediante el uso una

rabrica.
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3.2 Aspectos generales y ambito de la intervencion

La institucién educativa de bachilleres Articulo Tercero Constitucional Vespertina, con
domicilio en Avenida Adolfo Ruiz Cortines numero 2901, de la colonia Unidad Magisterial, en
la ciudad de Xalapa-Enriquez, Veracruz, C.P. 91094. Fue fundada en el afio de 1963, bajo la
gobernatura del licenciado Rafael Murillo Vidal. Debido a su trayectoria temporal, su estatuto
como escuela publica y la ubicacidn de sus instalaciones, se ha perfilado como una de las
preparatorias mas reconocidas a nivel regional, razon por la cual su matricula esta integrada por
un amplio nimero de estudiantes.

Como se ha puntualizado, la crisis sanitaria ha generado impactos significativos en el
desempefio de ejercicios sociales. Durante una entrevista personal, el director de la institucion
César Carlos Ramo Mufioz manifestd un interés particular por las actividades enfocada a la
promocion de la cultura, en especifico por aquellas que ademas potencien el desarrollo
académico de los estudiantes.

El plan curricular de la Direccion General de Bachilleres, contempla dos cursos
progresivos de Taller de Lectura y Redaccion; y dos de Literatura, como parte de la formacién de
los estudiantes de educacion media superior. A su vez la matricula de la escuela se integra por
tres niveles activos ler, 3er, 5to semestre durante los meses agosto-enero y 2do, 4to, y 6to
semestre durante el periodo febrero-julio, con seis grupos en cada nivel.

El grupo 3° B esta compuesto por 31 alumnos, cuyas edades oscilan entre los 15y 18
afios. Los jovenes ingresaron a la educacién media superior durante la crisis sanitaria, razén por
la cual hasta el momento no han tenido clases presenciales de este nivel. Sus labores académicas
han consistido sobre todo en la entrega periddica de actividades mediante la plataforma de

Google Classroom y la programacion de sesiones sincronas una vez por semana para cada
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asignatura mediante videoconferencias de Google Meet. Se reporta que al menos el 50 % de los
estudiantes presenta una dificultad para la asistencia periddica a sus clases virtuales, ademas de
que las participaciones suelen concentrarse en los mismos participantes. Por otra parte, los
estudiantes manifiestan que casi no han tenido la oportunidad de solventar lazos significativos
por la poca convivencia que han generado.

Debido a las caracteristicas de la situacion se lleg6 al acuerdo que la intervencién tendria
lugar los miércoles en un horario de 17:50 a 18:40 horas de forma virtual, a través de Google
Meet, durante el periodo de octubre 2021 a enero 2022.

3.3 Estrategia de intervencion

La estrategia de intervencién fue disefiada en cuatro fases (a) previa, (b) inicial, (c)
evolutiva, y (d) final. Para la fase previa se contemplo la gestidn con las autoridades pertinentes,
fue agendada una entrevista personal con el director de la institucion educativa Articulo Tercero
Constitucional Vespertina. Asimismo, se llevé a cabo una entrevista semiestructurada con la
docente a cargo del grupo en la materia de literatura. Se lleg6 al acuerdo de implementar diez
sesiones sincronicas semanales durante los meses de octubre 2021 a enero de 2022. Debido a que
el didlogo igualitario supone el pilar base de las TLD se realizaran sesiones sincronas de 50
minutos en la plataforma de Google Meet, con la finalidad de no perder la interaccion espontanea
conversacional.

Durante la fase inicial se contactd a los estudiantes para plantear los parametros del
proyecto, y aplicar tanto una prueba diagndstica como una encuesta sobre habitos lectores.
Ambos instrumentos fueron aplicados a un grupo control de la misma institucion. En la primera
sesion fue programada la primera lectura bajo criterio del promotor, ésta fue puesta en discusion

en la semana siguiente.
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El disefio de las sesiones, de la fase evolutiva, atiende a una actividad de calentamiento
—Ilectura gratuita, gamificacion, presentacion de elementos extrareferenciales—, seguido del
comentario de los textos centrales. Una parte fundamental de las sesiones es llevar a cabo una
reflexion en torno a las variantes discursivas. Por lo que, para los fines que persigue la
intervencion, se articulé una seleccion de textos, tambien llamada cartografia lectora (ver
Apéndice C). La cartografia lectora propuesta posee un eje principal: explorar las diferentes
facetas humanas. Fue recuperada una lista de autores de diversos origenes étnicos, asi como la
inclusién de distintas épocas. Por otra parte, su configuracién responde a tres etapas de
intervencion. En primera instancia se hace un recorrido por las etapas de desarrollo de la infancia
a la adultez, se opta por el uso de narraciones con la finalidad de atender los grados de
dificultades que pueden tener los lectores novatos. Posteriormente, se hace una exploracion de
los distintos &mbitos de relevancia en la vida cotidiana: la muerte, el tiempo y el lenguaje;
durante esta fase se utilizaran diversos tipos de géneros discursivos poesia, microficcion, teatro y
necronarrativas, de manera que el lector vislumbre los mecanismos semiéticos que se usan para
manifestar una experiencia determinada, asimismo se complementa la experiencia estética
mediante musica, imagen y performance. Finalmente, en la Parte I1l. Una mirada actual: cruce de
intersubjetividades, se hard uso de discursos de no ficcién, con la finalidad de explorar diversos
testimonios de la contemporaneidad. La lectura dara apertura al didlogo del lector con su propia
experiencia personal. Durante las sesiones sincrénicas, se realiza una exploracion de los motivos
que llevan a un autor a tomar un conjunto de decisiones retdricas. Y se cuestiona la postura del
lector frente a los textos. Se utilizan pasajes especificos postulados por el promotor o los

alumnos.
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Asimismo, como estrategia se han implementado, antes de cada sesion, actividades
asincronas con la finalidad de fomentar una reflexion previa. Una de las tareas del promotor es
incentivar la participacion de los alumnos para que externen temas de su interés. De manera
continua se les pregunta a los participantes qué tipo de tematicas o géneros les gustaria abordar.

Por otra parte, para diversificar la experiencia se han utilizado otras estrategias de
promocion de la lectura. De forma que se genere la ampliacion de modelos mentales sobre la
lectura, a través de experiencias significativas que posibiliten verla como una actividad
abarcadora. Se ha hecho uso de las TIC, con la creacion de un sitecom

(https://sites.google.com/view/hablemossobrelibros/inicio) (ver Apéndice D), salas de cine, e

implementacidn de cuestionarios. De recursos audiovisuales como videos, musica, performance
y presentacion de imagenes. Por otra parte, se fomentan la escritura critica y literaria.
3.4 Metodologia de evaluacion

La metodologia de evaluacion se disefid en tres fases: (a) diagndstica, mediante la
aplicacién de una prueba estandarizada, un cuestionario sobre habitos lectores; (b) evolutiva,
usando una técnica de observacion participante, el registro de las sesiones grabadas para su
posterior analisis, y la curva de mejoramiento en actividades, y (c) final, en la que se llevard a
cabo una segunda realizacion del test, una encuesta y una entrevista semiestructurada a algunos
estudiantes seleccionados que representen los niveles de desarrollo en la intervencion.
3.4.1 Fase diagndstica

El dia miércoles 7 de octubre de 2021, después de una breve presentacién, a las 18:00
horas se realizd la aplicacion de una prueba estandarizada. Esta consistié en una adaptacion del
Test leer para comprender Il (Abusamra, et al. 2014) (ver Apéndice A). Fueron seleccionados

dieciocho items correspondientes a las areas de (a) esquema basico del texto, (b) hechos y


https://sites.google.com/view/hablemossobrelibros/inicio
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secuencias, (c) semantica Iéxica, (d) estructura sintactica, (e) cohesion, (f) inferencias, (g)
intuicion del texto, (h) jerarquia del texto, (i) modelos de situacion, y (j) errores e
incongruencias. Los items fueron seleccionados segun principios de economia y dificultad.

Paralelamente se aplico una encuesta sobre practicas lectoras en la que fueron
contemplados aspectos relacionados con los habitos que poseen los estudiantes concernientes a la
lectura recreativa, la integracion de la lectura respecto a otras actividades —debido a que se
reporta que algunos estudiantes son padres familia o trabajadores a tiempo parcial—, su contexto
socioecondmico y familiar, la predileccion ante variantes discursivas, el acceso a las TIC y
actividades de sociabilizacion de la literatura. Ambos instrumentos también fueron aplicados a
un grupo control. Con los resultados se contempla una triangulacion de la influencia entre
practicas lectoras y ambiente socioecondmico. Los resultados preliminares muestran una
correlacion entre el gusto por la lectura y la sociabilizacién de la misma. En cuanto al dominio de
competencias lectoras, existe una relacion entre el conocimiento de variantes discursivas y el
indice de compresion lectora, puesto que aquellos que marcaron una preferencia por poesia
obtuvieron mejores puntuaciones.
3.4.2 Fase evolutiva

La fase evolutiva se ha realizado mediante el registro de las participaciones significativas
durante las sesiones, las cuales son documentadas en grabaciones de audio e imagen y un
formato de bitacora. Los estudiantes ademas realizan actividades asincronas relacionadas con la
lectura, como lo son la resolucidn de pequefios cuestionarios donde se les solicita una
argumentacion de sus respuestas. Dichas actividades son retroalimentadas y sirven como punto
de referencia para el disefio de las sesiones. Las participaciones y actividades han sido evaluadas

segun su calidad y pertinencia con la finalidad de evaluar una curva de mejoramiento.
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3.4.2 Fase final

Se contempla la aplicacion de un test para medir el indice de competencia lectora, asi
como entrevistas semiestructuradas a casos seleccionados como representativos del grupo, con la
finalidad de percibir cambios en la significacion de las préacticas lectoras y reconocer las

potenciales areas de oportunidad.
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En este apartado se detallan en extenso las actividades que se realizaran. Cada actividad

cuenta con su descripcion, producto a obtener y el tiempo en el que se espera realizar.

Tabla 1

Actividades y productos

Actividad Descripcion de la actividad Producto por  Semanas
obtener

Elaboracion de  Se delimitaran los objetivos de la cartografia y se Cartografia 2

cartografia. haré la seleccion de textos conforme. lectora.

Elaboracion de  Se disefiard y desarrollara el protocolo de la Protocolo 14

protocolo. intervencion con base en los lineamientos solicitados aprobado.

en la clase de Proyecto Integrador 1.

Aplicacion de Se realizard el disefio del cuestionario sobre Informe 4

instrumentos comprension lectora, asi como de una encuesta de preliminar de

diagnosticos. habitos lectores. Se procederd a su aplicacion y un datos.
andlisis preliminar de datos obtenidos.

Intervencion. Se realizaran las actividades de la intervencion. Bitacoras, 10
grabaciones y
produccion
escrita de los
participantes.

Cuestionario Se realizard el disefio del cuestionario sobre Informe 3

final.

comprension lectora, asi como de una encuesta de
habitos lectores. Se procedera a su aplicacion y un

andlisis preliminar de datos obtenidos.

preliminar de

datos.



Captura de
datos.

Analisis de
resultados
Redaccion de

trabajo

recepcional

Gestién de

examen

Se haran las triangulaciones correspondientes, asi
como el registro estadistico de los datos obtenidos

durante la intervencion.

Se obtendran las conclusiones de los datos.

Se realizar la redaccion final del trabajo recepcional,
se pondran en practica las recomendaciones del

consejo.

Realizar las gestiones administrativas necesarias para

presentar el examen de titulacion.

Gréficas de

resultados.

Resultados de

investigacion.

Trabajo

recepcional.

Certificado y

titulo.

12

12
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Figura 4

Cronograma de actividades de la Especializacion en Promocion de la Lectura

Actividad SEP | OCT | NOV | DIC ENE | FEB | MAR | ABR | MAY | JUN | JUL- | Producto a
AGO | obtener
Elaboracion Cartografia
dela
cartografia
Elaboracién Protocolo
del protocolo
Aplicacion de Informe de
instrumento resultados
diagnostico
Intervencién Bitacoras,
produccion
escrita
Cuestionario Informe de
final resultados
Captura de Informe
datos estadistico
Andlisis Resultados de
investigacion
Redaccion de Trabajo
trabajo recepcional
recepcional
Gestion de Certificado y
examen titulo
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Leer el cuento "La mano" de Ramon Gomez de la Serna. Y responder las preguntas.

El doctor Alejo murié asesinado. Indudablemente murié estrangulado.

Nadie habia entrado en la casa, indudablemente nadie, y aunque el doctor
dormia, por higiene, con el balcén abierto, era tan alto su piso que no era de
suponer que por alli hubiese entrado al asesino.

La policia no encontraba la pista aquel crimen, y ya iba abandonar el asunto,
cuando la esposa y la criada del muerto acudieron despavoridas a la Jefatura.
Saltando de lo alto de un armario habia caido sobre la mesa, las habia mirado, las
habia visto, y después habia huido por la habitacién, una mano solitaria y viva como
una arafia. Alli la habian dejado encerrada con llave en el cuarto.

Llena de terror, acudio la policia y el juez. Era su deber. Trabajo les costé
cazar la mano, pero la casaron y todos la agarraron un dedo, porque era vigorosa
como si en ella radicase junta toda la fuerza de un hombre fuerte.
¢ Qué hacer con ella? ;Qué luz iba arrojar sobre el suceso? ¢{Como sentenciarla?
¢De quién era aquella mano?

Después de una larga pausa, al juez se le ocurrid darle la pluma para que
clara se por escrito. La mano entonces escribié: "Soy la mano de Ramiro Ruiz,
asesinado vilmente por el doctor en el hospital y destrozado con ensafiamiento en
la sala de diseccion. He hecho justicia."

De acuerdo con este relato, en el primer asesinato, ;quién mata a quién? *

O El doctor Alejo a la mano de Ramiro Ruiz.
O El doctor Alejo a Ramiro Ruiz.
(® Ramiro Ruiz al doctor Alejo.

O La mano del doctor Alejo a Ramiro Ruiz.

https://docs.google.com/forms/d/1GmSb_Jw72kMp9nOABEAe NRCPjJT-yRNIAuXfOd2blQE/edit#response=ACY DBNicq3miOpX8ArYwQaer-XcRu2j...  2/12
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¢En qué lugar sucede el primer asesinato? *

@ En la casa del doctor Alejo.

() Enel Hospital.
(O) Enla sala de diseccion.

() Enunarmario.

Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

Un dia de noviembre Armando iba al cementerio —precisamente para depositar
unas flores en la tumba de Laura que se habia muerto en julio— cuando el 6mnibus
en que viajaba, chocd contra otro. Uno de estos accidentes que ocurren todos los
dias. Al bajar del dGmnibus vié a Laura entre las personas que se aglomeraban
atraidas por la sangre. Armando se acercé para hablarle, pero ella le hizo sefias de
que no lo hiciera y desaparecio.

—jComo es esto! jHe visto viva a mi querida muertal —empezo a pensar y
entonces fue cuando, en seco, Armando se dio cuenta.

https://docs.google.com/forms/d/1GmSb_Jw72kMp9nOAGEAe NRCPjJT-yRNIAuXOd2blQE/editéresponse=ACY DBNicg3miOpX8ArYwQaer-XcRu2j. ..
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¢ Qué hizo Armando después de que chocaran los Gmnibus? *

(® Baj6 eintent6 hablarle a Laura.
() Bajéy siguié caminando.
O Bajo y ayudo a quienes estaban ensangrentados.

O Bajo y deposito las flores en la tumba de Laura.

;De qué se dio cuenta Armando cuando vio a su querida muerta? *

@ Se asusto al ver a su fantasma.
(O) sequedé aturdido mirando la gente del accidente.
() Sedio cuenta de que él estaba muerto.

O Se quedd pensando en su amada.

¢ Por qué Laura habra huido sin hablar con Armando?

O Porque estaba enojada con él y no queria perdonarlo.
@ Porque no queria que Armando estuviera muerto.
O Porque no lo pudo reconocer entre tanta gente.

() Porque iban a provocar otro accidente.

https://docs.google.com/forms/d/1GmSb_Jw72kMp9nOAGEAe NRCPjJT-yRNIAuXOd2blQE/editéresponse=ACY DBNicg3miOpX8ArYwQaer-XcRu2j. ..
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Lee la copla "Hacer un puente" y responde

Todo lo que tengo

es todo lo que intento.
Un temporal,

un circo malo,

una playa sin verano.

La expresion una "playa sin verano" significa: *

O Una playa con nieve.
(©) Una playa sin arena.
(® Una playa triste y solitaria.

O Una playa llena de gente.

"Desasosiego" significa: *

() Serenidad.
() Vision.
O Deseo.

@® Inquietud.

https://docs.google.com/forms/d/1GmSb_Jw72kMp9nOAGEAe NRCPjJT-yRNIAuXOd2blQE/editéresponse=ACY DBNicg3miOpX8ArYwQaer-XcRu2j. ..
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¢En qué caso se entiende que Martina dijo que iba a ir a la fiesta pero no fue? *

O Martina dijo que no iba a ir a la fiesta de Gonzalo, pero si fue, no la vimos.
O Martina no sabia si iba a ir a la fiesta de Gonzalo, pero si no hubiera ido, no la habriamos visto.
@ Martina dijo que iba a ir a la fiesta de Gonzalo, pero si hubiera ido, la habriamos visto,

O Martina dijo que iba a ir a la fiesta de Gonzalo, pero aunque fue, no la vimos.

"El novio de Flavia siempre le dijo la verdad, pero ella no le tiene confianza." jcual de las
siguientes opciones refleja esta idea? *

O El novio de Flavia siempre dijo la verdad, entonces ella no le tiene confianza.

El novio de Flavia siempre le dijo la verdad; sin embargo, ella no le tiene confianza.

Flavia tiene confianza en su novio porque él siempre dijo la verdad.

@ O O

El novio de Flavia siempre dijo la verdad; sin embargo, ella le tiene confianza.

https://docs.google.com/forms/d/1GmSb_Jw72kMp9nOAGEAe NRCPjJT-yRNIAUXfOd2blQE/edit#response=ACY DBNicq3miOpX8ArYwQaer-XcRu2j...  6/12



1/12/21 2:19 Leer para comprender

Segun la noticia, ;quién fue la Unica victima del picnic primaveral en Palermo?

(O Un chico alcoholizado.

() Un chico que se pele6 con la novia.
(® Unainfortunada ave.

(©) Un trabajador consternado.

https://docs.google.com/forms/d/1GmSb_Jw72kMp9nOAGEAe NRCPjJT-yRNIAuXOd2blQE/editéresponse=ACY DBNicg3miOpX8ArYwQaer-XcRu2j. ..
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;Qué quiere decir el que escribe este tweet? *

N Volovan de Jaiba

.
2(;,. Me ataca un tipo que se llama "Elio
= lzquierdo". No lo ajusticio porque de eso ya
se encargaron los padres cuando le

pusieron el nombre.

Quiere denunciar a Elio izquierdo por malos tratos.
Quiere decir que los padres eligieron un buen nombre.
@ Quiere decir que los padres eligieron un mal nombre.

Quiere decir que Elio no deberia atacar mas.

;Qué tipo de texto resulta mas adecuado al titulo "Estructuras de la mente. Enfoques
actuales"? *

Un cuento fantastico.
(® Un texto explicativo.

Un poema épico.

Una critica de cine.

https://docs.google.com/forms/d/1GmSb_Jw72kMp9n OAGEAe NRCPjJ T-yRN9AuXf0d2blQE/edit#response=ACY DBNicg3miOpX8ArYwQaer-XcRu2j...  8/12
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En el texto hay dos informaciones que NO permiten que el fragmento tenga un caracter
cientifico. jCuales son? *

Una radiografia es una lamina de poliéster impregnada de un montonazo de
cristales de nitrato o haluros de plata (bromuro de plata cloruro de plata y yoduro de
plata) después mas variadas y de tamafios muy heterogéneos, dispersos en un
medio gelatinoso. Estos compuestos de plata se ennegrecen al oxidarse esto es al
ser expuestos a la luz. La imagen en |a radiografia se agarra exponiendo dicha
placa a una fuente de radiacion de alta energia, cominmente rayos x. Los rayos X
son una forma de radiacion, igual que Ia luz visible.

Visible,

;Cual de las siguientes informaciones NO se necesita para resolver el problema? *

Un arquitecto esta a cargo de la construccion de un edificio de 48 departamentos en
Pedro goyena al 3000. A los 3 dormitorios del departamento se les debe colocar el
mismo piso ceramico de fabricacion nacional. En living mide 3m x 8m, el balcén 1m
X 10m, de los dormitorios son iguales y miden 3m x 3.2m y el dormitorio principal 4m
X 3.5m. las ceramicas nacionales miden 0.4m x 0.4m. Si las ceramicas importadas
vienen en cajas de 30 unidades y Ias nacionales en cajas de 20 unidades ;jCuantas
cajas debe comprar?

O Las ceramicas miden 0.4m x 0.4m
O Las cajas importadas contienen 30 unidades.
(® Dos dormitorios son iguales.

(O) Las cajas nacionales tienen 20 unidades,

https://docs.google.com/forms/d/1GmSb_Jw72kMp9nOAGEAe NRCPjJT-yRNIAUXfOd2blQE/edit#response=ACY DBNicq3miOpX8ArYwQaer-XcRu2j...  9/12
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Leer para comprender

Lee con atencion la situacion siguiente

Andrés comenzo a estudiar en una escuela técnica. Durante su primera semana de
clases tuvo un montén de materias nuevas. Ahora se disponia hacer la tarea de
dibujo. La consigna decia asi: dibujar la inicial de tu nombre de forma tridimensional.
Las caras internas de la figura tienen que estar pintadas de color gris. Las caras
externas deben tener lineas oblicuas, orientadas en dos direcciones diferentes,
superpuestas. Ademas, Ia letra tiene que ser rotada a 45° manteniendo su

orientacion tradicional.

;Cuadl de las figuras puede ser el dibujo de Andrés? *

O A
Os
@®c
Oobp

https://docs.google.com/forms/d/1GmSb_Jw72kMp9nOAGEAe NRCPjJ T-yRNIAUXfOd2blQE/edit#response=ACY DBNicq3miOpX8ArYwQaer-XcRu2j... 10/12
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1/12/21 2:19 Leer para comprender

¢ Qué palabra sustituye al término pengo? *

El pengo medio u ordinario consiste en una contraccion general del rostro y un
sonido espasmaédico acompafiado de lagrimas y mocos, estos Gltimos al final (...).
Llegado el pengo, se tapara con decoro el rostro usando ambas manos con la paima
hacia adentro. Los nifios lo haran con la manga del saco contra la cara, y de
preferencia en un rincon del cuarto. Duracion media del pengo, tres minutos.

@ Estornudo.

O Llanto.
() canto.
O Suefio.

En el fragmento hay una palabra incorrecta, identificala y corrigela.

Uno puede hacerse pasar por adivino o por una persona muy entrenada en predecir
el pasado o aventurar lo que va a pasar en la Bolsa de Valores: basta con
aprovechar la rapidez con la que crecen las potencias de un nimero.

Hacer se.

https://docs.google.com/forms/d/1GmSb_Jw72kMp9nOAGEAe NRCPjJT-yRNIAuXfOd2blQE/edit#response=ACY DBNicq3miOpX8ArYwQaer-XcRu2j... 11/12
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1/12/21 2:19 Leer para comprender
¢Cual de las siguientes oraciones puede tener mas de un significado? *
(O) Arreglen rapido el camion.
() Arreglen el camion, répido.

(® Arreglen el camién.

O Arreglen el camidn rapido.

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1GmSb_Jw72kMp9nOAGEAe NRCPjJ T-yRNIAuXfOd2blQE/edit#response=ACY DBNicq3miOpX8ArYwQaer-XcRu2j... 12/12



Apéndice B

Encuesta sobre habitos lectores

Encuesta sobre habitos de lectura

Nombre completo

Sayago Fernandez Hugo

Edad

16

Geénero

@® Mujer
() Hombre

() otro:

En una escala de 1-5, donde 1 es muy poco y 5 es demasiado, ;Qué tanto te gusta leer?

~ — —
O O ®@® O
Nada _/ W \_

Mucho

75



112121 22:42 Encuesta sobre habitos de lectura

Aproximadamente ;Cuantas horas dedicas a leer por gusto? *

() Menosde 1
(® Entre1y2horas alasemana

(") Mas de dos horas

De las siguientes actividades ; Cual prefieres? *

O Navegar en Internet, uso de redes sociales
O Escuchar musica

@ Pasar tiempo de calidad con amigos o familiares

O Leer

;Realizas una actividad ademas de tus estudios?

() Trabajo
O Actividad deportiva o cultural extra académica
@ Apoyo con las labores del hogar

O Me dedico exclusivamente a los deberes académicos

https://docs.google.com/forms/d/18avNT3OhRDbpvggnnb25UcGQjDDLaYprLRiCcbVizM0/edit#response=ACYDBNjK4AsyBXwonopya206SdY8jfxK6...  2/6



112121 22:42 Encuesta sobre habitos de lectura
¢Cuentas con libros en casa? ; Aproximadamente cuantos?
() Ninguno

® 115

() Maésde15

En tu hogar, ;hay alguien que lea con frecuencia?

() Mama

Papa
Hemranos

Ningtn otro miembro lee

O O ®O

Otro:

¢ Acostumbras a leer en formato digital o impreso?

() Digital
(® Impreso

https://docs.google.com/forms/d/18avNT3OhRDbpvggnnb25UcGQjDDLaYprLRiCcbVizM0/edit#response=ACYDBNjK4AsyBXwonopya206SdY8jfxK6. ..

3/6

77



112121 22:42 Encuesta sobre habitos de lectura

Respecto al acceso a los medios digitales, ;Qué tanta dificultad tienes para el acceso? *

Poca dificultad @ O O O O Mucha dificultad

;Tienes alguna dificultad visual que te dificulte la lectura en digital?

Q si
@® No

;Qué geénero literario te gusta leer mas?

@ Poesia

Narrativa (cuentos novelas)
Teatro

Divulgacion cientifica

Q @ 0O Q

Otro:

Nombra el ultimo libro o texto que leiste por gusto

Poesia amorosa de Jaime Sabines

https://docs.google.com/forms/d/18avNT3OhRDbpvggnnb25UcGQjDDLaYprLRiCcbVizM0/edit#response=ACYDBNjK4AsyBXwonopya206SdY8jfxK6. ..

4/6
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112121 22:42 Encuesta sobre habitos de lectura

¢Cuando lees un texto en qué pones mayor atencion?

(® Enel desarrollo de la historia
O En la construccion de personajes, espacios u otros elementos

O En las tematicas que aborda el texto

Una de las razones por las que no leo o leo poco es

() Falta de tiempo
() No me gusta leer
O No siempre entiendo lo que leo

(@ Prefiero realizar otras actividades

En una escala de 1-5, donde 1 es muy poco y 5 es demasiado, ;Qué tanto te gusta escribir?

Nada Q O O @ O Mucho

¢ Sueles hablar con alguien acerca de los textos que lees? Sila respuesta es afirmativa nombra
con quién (familiar, amigos, docentes)

O No he tenido esa oportunidad

(® otro: Amigos, hermanos y primos con los mismos gustos

https://docs.google.com/forms/d/18avNT3OhRDbpvggnnb25UcGQjDDLaYprLRiCcbVizM0/edit#response=ACYDBNjK4AsyBXwonopya206SdY8jfxK6...  5/6



112121 22:42 Encuesta sobre habitos de lectura

Describe con tres palabras que significa la lectura para ti

Conocimiento, sentimiento e ideas

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/18avNT3OhRDbpvggnnb25UcGQjDDLaYprLRiCcbVizM0/edit#response=ACYDBNjK4AsyBXwonopya206SdY8jfxK6. ..
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Apéndice C

Cartografia lectora lista de lecturas

Parte I: El desarrollo del ser

Sesion 1. Infancia y juventud: el ejercicio del transito

Lecturas seleccionadas

Lectura gratuita: “Columpios” (Morébito, s.f.).

Texto central: “Guerra en los basureros” (Nettel, 2013).
Dinadmica de integracion

Lectura en voz alta y grupo focal sobre experiencias personales.
Objetivo

Activacion de campos semanticos de asociacion.

Sesion 2. Adultez y matrimonio: una mirada a la literatura femenina

Lecturas seleccionadas

Texto central: “Leccion de cocina” (Castellanos, 1971).

Dindmica de integracion

Lectura en voz alta, grupo focal sobre circunstancias sociales, lenguaje audiovisual.
Objetivo

Activacion de pensamiento critico y reflexivo.

Sesion 3. Adultez y matrimonio: una mirada a la literatura femenina

Lecturas seleccionadas

Texto central: “Cancion de cuna” (Arredondo, 2012).

Dinadmica de integracion

Lectura en voz alta, grupo focal sobre circunstancias sociales, intertextualidad.
Objetivo

Activacion de pensamiento critico y reflexivo.

Sesion 4. Divorcio y adultez: las huellas de la infecundidad
Lecturas seleccionadas

Lectura central:

“Rich boy” (Literature.us, s.f.)

“Intimidad” de Raymond Carver

Ruby Sparks

Dinamica de integracion

Grupo focal sobre circunstancias sociales.

Objetivo:

Activacion de pensamiento critico y reflexivo.

Parte Il. Distintos ambitos de la existencia: otras formas de contar

Sesion 5. La muerte cotidiana
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Lectura central: Seleccion poética de Szymborska (2013) y Dickinson (2018).

Lectura complementaria (peticion grupal): Bestiario de seres fantésticos (Mufioz Ledo, 2016).
Dinamica de integracion

Gamificacion, lectura en voz alta, close reading.

Objetivo

Exploracion de un género desconocido para la mayor parte del grupo.

Sesidn 6. El instante: la condensacion del tiempo

Lectura inicial: Haikus

Lectura central: Seleccion de microficciones.

Dinamica de integracion

Gamificacion, lectura en voz alta, musica y literatura, grupo focal, creacion personal.
Objetivo

Reflexion en torno a los diferentes discursos estéticos. Exploracion de la propia sensibilidad
artistica.

Sesion 7. La ruptura del lenguaje

Lectura inicial: Fragmentos seleccionados La cantante Calva (lonesco, 1964).

Lectura central: Fragmentos seleccionados Antigona Gonzalez de (Uribe, 2012)

Dindmica de integracion

Lectura dramatizada, grupo focal sobre circunstancias sociales, uso de material audiovisual.
Objetivo

Identificar las nuevas estrategias narrativas de los textos y la motivacién que subyace a esta
decision.

Parte I11. Una mirada actual: cruce de intersubjetividades

Sesion 8. El horror del dia

Lectura central: Aqui no es Miami (Melchor, 2013)

Lectura central: Voces de Cherndbil (Aleksievich, 2003).

Dinamica de integracién

Grupo focal sobre circunstancias sociales, foro de opinion, recuperacion de noticias.
Objetivo

Activacion de pensamiento critico y reflexivo.

Sesion 9: Una imagen: mil palabras

Lectura central: A través de mi ventana (fotoensayo) Krajnik (2020).

Dinamica de integracion

Lectura en voz alta, grupo focal sobre circunstancias sociales, lenguaje audiovisual, produccion
creativa propia.

Objetivo

Activacion de pensamiento critico y reflexivo.

Sesion 10. Signos de mi época
Lectura central: “Vivir sola” (Gornik, 2019); “Melancolia” (Byung Chul, 2014); “El cuerpo
consumidor” (Bauman, 2002).
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Dinamica de integracion

Lectura en voz alta, grupo focal sobre circunstancias.

Objetivo

Reflexionar sobre el carécter literario del ensayo. Activacion de pensamiento critico y reflexivo.
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Apéndice D

Interfaz principal del sitecom Hablemos sobre libros

& Eminus X O BigBlueButton - 16737 MULTILIT: X  EJ Hablemossobrelibros X |&| iComorealizaruna capturadep X | + S = X

hablemossobrelibros/inicio 2 % @ »0 :

Hablemossobrelibros Inicio  Colaboraciones  C. rafia lectora ~ Eventos amificacion  Recursos adigionales
- . (C D
-
D

DESCRIPCION

Proyecto de sociabilizacién de la literatura en entornos digitales para alumnos
de educacion media superior.

& c @ sites.google.com/v

@

1238 p. m.

H £ Escribe aqui para buscar i i 1C A G @Oz B o, B
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GLOSARIO

Lectura en voz alta. Estrategia de promocion de la lectura en la cual alguno de los
participantes lee en voz alta. El propdsito es generar una lectura colectiva.

Lectura gratuita Estrategia de promocion de la lectura en la cual el mediador lee en voz
alta un texto a los alumnos para descubrirles nuevas aventuras y nuevos textos sin esperar por
ello nada a cambio.

Préactica cultural. Actividades especificas que realizan los integrantes de una
comunidad determinada —artisticas, académicas, religiosas, deportivas, escolares, cientificas,
etcétera—. Estos espacios sociales se van consolidando a lo largo de la historia y se orientan a la

formacion de una identidad, que es a la vez, una formacién personal y social.



