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PRESENTACION

La Revista Coleccion Pedagogica en su intento de difundir trabajos, estu-
dios, o planteamientos referidos a diversos aspectos de la problemdtica
educativa, recoge en este nimero un conjunto de articulos que podrian
invitar a la reflexion y al analisis de los temas que se proponen.

Las ideas se enriquecen en la discusion, en el didlogo. En tal senti-
do, la lectura critica de quienes tuvieran la oportunidad de hacerla, podria
constituir uno de los medios mas efectivos para el constante enriqueci-
miento de nuestra Revista. Por ello una vez mds, invitamos a quienes partici-
pan en el quehacer educativo nos hagan llegar sus sugerencias, inquietudes
o aportaciones.

En este nimero, si bien se incide en la problemitica de la forma-
cién docente, también se abordan otros temas de interés para la prictica
educativa. '

En esta linea, Sergio Espinoza, en su trabajo ‘“Ciencia y Politica enla
formacién de profesores universitarios”, invita a reflexionar sobre la insepa-
rable vinculacion entre ciencia y politica en el trabajo académico. Analiza
sus diversas formas de escision y propone algunos lineamientos que posibi-
litarfan encontrar nuevos caminos para abordar esta problematica.

En estrecha relacién con lo anterior presenta su articulo referido al
“Proyecto de Superacion Académica de la Uriversidad Autonoma de Na-
yarit”. Analiza los diversos puntos del texto y cuestiona con sélidos fun-
damentos el discurso oficial que sobre superacion académica postula la
actual politica educativa. Los puntos vitales del proyecto se confrontaran,
de tal modo que se posibilita dilucidar los elementos ideolégicos, politi-
cos, académicos que subyacen en dicho proyecto.



En una perspectiva historica, Marisela Redondo presenta la forma
como ha surgido la profesionalizacion de los docentes en las Escuelas Nor-
males del paris, a partir de 1600 hasta el presente.

La formacion docente, implica también una serie de preocupacio-
nes con respecto a su praxis didactica. Los elementos que Guadalupe Gu-
tiérrez propone podrian servir como elementos (-ic reflexion y contribuir
en la planificacion del trabajo docente Universitario.

En torno a la misma tematica Lyle Figueroa de Katra, enfatizala
necesidad de dinaminzar en el quehacer docente, la practica de la investi-
gacion cientifica, como un medio para el estudio y el analisis de los pro-
blemas que las diversas disciplinas del conocimiento confrontan; como
instrumento que posibilite encontrar explicaciones sobre los elementos y
procesos que interactian en la practica docente, y particularmente como
procedimiento metodolégico cotidiano del quehacer pedagogico.

La funcion docente, podria considerarse como <“labor vacia de
individualidad? En el sugerente articulo de Pasillas se encuentran elemen-
tos de discusion para abordar la docencia como accion impuesta.

En una perspectiva mas amplia, Anita Barabtarlo desarrolla en su
trabajo las caracteristicas de una educacion que busca la pasiva adaptacion
del educando a su medio. Contrapone a esta situacion, una educacion que
pretende la construccion de un hombre capaz no sélo de adquirir conoci-
mientos, sino de interpretar, de transformar, de crear. Esta opcion im-
plica la formacion de un nuevo tipo de docente y consecuentemente la
elaboracién de un nuevo curriculo. Para ello propone algunos elementos
teoricos y técnicos.

En la cotidianeidad de la practica educativa, siempre esta presente
el Art. III de la constitucion. Miguel Limon lo aborda con un enfoque his-
torico. Analiza detalladamente sus fundamentos, retomando sus fuentes
iniciales, para luego interpretar ampliamente su significado y proyeccion.

Otra de las preocupaciones que resalta en la vida escolar es la refe-
rida al aprendizaje de la escritura. Jorge Vaca enfoca dicho aprendizaje a
partir de las corrientes empirista y constructivista. Caracteriza a cada una
de ellas y la forma en que repercuten especialmente en la escritura y en
general en la practica educativa.

Finalmente, el Maestro Aureliano Hernandez Palacios hace una
apologia sobre el Profesor Manuel C. Tello, en la cual destaca la relevante
obra educativa de dicho profesional en todo el estado de Veracruz.

Y el maestro Marcelo Ramirez presenta un conjunto de reflexiones
sobre la obra de Haecker, “¢Qué es el hombre?”, concebida en una perspec-
tiva antropologica que se sustenta en el concepto cristiano del hombre.

Lyle Figueroa de Katra
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CIENCIA Y POLITICA EN LA FORMACION
DE PROFESORES UNIVERSITARIOS

Antrop. Sergio Espinosa Proa™

La persistente escision que puede observarse entre la investiga-
cién cientifica y la actividad politica de los docentes en las universidades
remite a un campo problemdtico cuyos contornos aun estin por defi-
nirse. De manera general, puede decirse que el panorama de la educacion
superior en nuestro pais tiende a polarizarse en dos regiones que, desde el
simplismo del discurso oficial, son identificadas como *‘areas degradadas”
y “areas de excelencia”, refiriéndose con ello a las universidades democra-
ticas por un lado y a las universidades tecnocriticas por el otro. En la prac-
tica, esta distincion posee indudables connotaciones persecutorias, aportan-
do una argumentacion aparentemente objetiva desde la cual los proyectos
alternativos son descalificados, marginados o simplemente estrangulados.
El Estado se reserva la atribucion de establecer una politica educativa para
la cual todo aquello que sugiera una educacion politica estructurada desde
la problematica concreta de los centros de educacion superior va a ser sis-
tematicamente hostigado o, dado el caso, ‘“‘recuperado™ en una misma lo-
gica de dominacion.

El excesivo énfasis que pone el Estado en las cuestiones técnicas
que comporta la superacion académica ha generado dos tendencias opues-
tas: o bien se rechaza en bloque la reflexion sobre el papel de la ciencia y
la tecnologia en el proceso de ensefanza-aprendizaje, destacando, por el
contrario, la lectura politica-proselitista, o bien, en el otro extremo, se
aceptan acriticamente modelos “innovadores” que sistematizan la trans-
misién cognoscitiva con total independencia de las posiciones ideologicas

* (Coordinador General de la Especialidad en Docencia Superior de la U.A.Z.
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que la concepcién tecnocritica vehicula. Por ambos cauces, la fa.mos:f. supe-
racién académica termina siendo un simulacro cuya unica reft:'repcla real
es la posesion, o desposesion, de titulos o certificados acadermco§ que
muy a duras penas pueden reflejar modificaciones genuinas en la practica
de la docencia, de la investigacion, de la divulgacion.

En este marco, los estereotipos predominantes tienden a establecer
una separacion, no por radical menos arbitraria, entre “transmisién de co-
nocimientos” y “‘convicciones y actos politicos”, en el supuesto de que
una y otra actividad pertenecen a esferas mutuamente excluyentes; preva-
lece la idea de que la cultura, la ciencia y la tecnologfa son politicamente
neutras, mientras que la accion politica debe reservarse a campos externos
al quehacer educativo y cientifico.

Esta separacion obedece a multiples factores, pero uno de los mas
importantes radica en una concepcion inadecuada de lo que son respect-
vamente la ciencia y la politica.

Simplificando un poco, existirian tres posturas generalizadas:

1. La investigacion cientifica y la docencia universitaria son activi-
dades caracterizadas por la busqueda de imparcialidad y la obje-
tividad. Mezclar en ellas componentes valorativos emanados de
posiciones politico-ideologicas no hara sino empobrecer y degra-
dar el proceso de investigacion y ensenanza.

2. La actividad politica —entendida lato sensu como el conjunto
de practicas orientadas al mantenimiento o transformacién del
orden social— no pasa por el proceso educativo: éste responde
a una logica propia cuya eficacia se mide en términos de apro-
piacion cognoscitiva que nada tiene que ver con ideales de mejo-
ramiento social o de sometimiento politico.

3. Frente a estas dos posiciones, que mas que oponerse entre si re-
sultan complementarias, se puede reconocer una tercera postu-
ra: ésta reconoce el cardcter politico de la ciencia y de los pro-
cesos educativos, fundamentalmente por el uso ideolégico a que
se los somete desde el poder establecido.

La primera posicion correspone a un trasnochado pero ampliamen-
te difundido cientificismo, para el cual bastaria declarar la “apoliticidad”
de la ciencia y la tecnologia con el fin de garantizar un trabajo sin com-
promisos especificos con la sociedad; en ltimo caso, tal compromiso se
postula con la humanidad en su conjunto, més alla de sus conflictualidad
intrinseca. Esta ilusion se basa en dos principios: primero, que la investiga-
cién cientifica se rige por una légica auténoma, por encima de las contra-
dicciones sociales y las determinaciones histérico-politicas, y, segundo,
que la politica es simplemente “la grilla”, la bisqueda sin escrapulos de
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beneficios personales o faccionales. Por este camino, no es dificil explicar-
se por qué ciertos segmentos de la comunidad cientifica suelen desenten-
derse de lo fines y objetivos ultimos de su trabajo: éstos no son suscepti-
bles de tratamiento “cientifico”, sino que dependen de decisiones que no
corresponde a ellos tomar o cuestionar. Asi, la propia logica del cientificis-
mo tiende a reiterar el trabajo cientifico, circunscribi¢éndolo artificialmen-
te en un campo del que esta excluida la reflexion del sentido global de su
quehacer, dejando con ello en manos de otros la definicion de los linea-
mientos y direcciones del proceso de investigacion.

Si bien esta ideologia se encuentra sumamente arraigada, principal-
mente entre la comunidad de cientificos que labora en las dreas fisico-
matematicas y naturales, no puede afirmarse que sea privativa de ella. La
sospecha de que quienes encaminan sus esfuerzos en las dreas de las cien-
cias historico-sociales serian mas sensibles a los problemas derivados de
una cientificidad engafosa no se ha confirmado del todo. También en
estas ramas del saber aparece persistentemente la tendencia a establecer
rigurosas demarcaciones entre la ciencia y la politica. Para aquellas co-
rrientes de pensamiento tributarias del paradigma positivista o empirico-
analitico, la ciencia social s6lo sera tal si adopta el modelo de objetividad
construido para explicar y dominar los fenémenos de la naturaleza, intro-
duciendo con ello, subrepticiamente, toda la racionalidad implicita en esta
concepcion del conocimiento cientifico.

La segunda postura constituye en realidad la contrapartida, el
complemento de la anterior. Para muchos profesores e investigadores
universitarios, interesados en la modificacion gradual o radical del orden
social vigente, su trabajo cientifico permanece, en lo fundamental, ajeno e
impermeable a sus convicciones politicas. El razonamiento implicito seria
que la ciencia su produccion, transmision, progreso, es un campo de acti-
vidades muy respetable pero sin duda insuficiente: para transformar la
sociedad es necesario dejar a un lado o subordinar su estudio y dedicarse a
una eminente actividad de proselitismo politico-ideolégico. Para esta con-
cepcibn, la politica es la iinica garantia de compromiso social, y la investi-
gaciéon se convierte en un mero apéndice que, sin embargo, permanece
ibandonada a su propia logica, con frecuencia completamente incompati-
sle con los ideales de transformacion social a los cuales se subordina. De
:sta forma, el trabajo cientifico termina igualmente alienado, desprovisto
de una racionalidad que componga coherentemente su método y permita
superar las contradicciones internas que se suscitan en virtud de su supedi-
tacion a determinada ideologia. Una vez mas, la politica “no pasa” por la
ciencia.

Es ésta una posicion bastante comin en las autodenominadas
universidades ‘“‘democraticas” y “populares”; la politizacion suele darse en
muchos niveles, que van desde la biisqueda de vinculos mds organicos con
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los sectores populares hasta el establecimiento de formas mas democrati-
cas de administraciéon y gestion; sin embargo, resulta sintoméatico que el
trabajo propiamente académico siga enmarcandose en un contexto en el
cual el ritualismo, la ridigez y la ausencia de reflexion son las caracteristi-
cas predominantes de la investigacion y la docencia. Es por ello que la
transformacion de las tareas sustantivas de las universidades dificilmente
rebasa el nivel de meras adaptaciones técnicas, de “innovaciones” que se
hallan diametralmente opuestas a los principios revolucionarios que sélo
a nivel de discurso se defienden.

La tercera posicion, que pugna paulatinamente por lograr cierto
consenso, procura situarse en un terreno desde el cual sea posible practicar
la desmitificacion del discurso cientifico, apoyandose para ello en el seia-
lamiento de los estrechos lazos que lo vinculan con la politica. Su punto
de partida es el reconocimiento de que la investigacion cientifica y la ense-
fianza del saber que de ella deriva no pueden analizarse de forma desligada
de las condiciones sociohistoricas en que se arraiga y de una légica de do-
minacién bajo la cual todo el proceso cientifico cobra sentido. La desfeti-
chizacion de la ciencia involucra, sin embargo, serias dificultades en la
medida en que es precisamente a su racionalidad a quien se apela para tra-
tar de mostrar su propio caracter mitologico y las funciones de legitima-
cién que cumple en las formaciones sociales, sean éstas capitalistas o no.
Paralelamente, dado que la ciencia conserva atin vividamente su poder de
desenmascaramiento de discursos basados en la autoridad y la coercién,
se presta de muy mala manera a aplicarse a si misma su propia racionali-
dad. Frente a estas dificultades, un expediente muy socorrido es el de
intentar una exoneracion de la ciencia a través de la postulacién de su
incapacidad para prever la utilizacion de los resultados de la investigacién.
En otros términos, los cientificos se apresuran a deslindar responsabilida-
des respecto del uso social que sea asignado al conocimiento por ellos pro-
ducido. La responsabilidad de la ciencia termina justamente en los Iimites
mismos de la actividad cientifica; més alla de ellos, es la sociedad quien
debe justificar la apropiacién indebida o malintencionada del saber de la
ciencia.

Desde semejante punto de vista, la politica sigue siendo una prac-
tica externa a la ciencia, una esfera de la actividad humana irreductible al
proceso de investigacion y cuyos propositos son adueiiarse del conoci-
miento para ponerlos al servicio de intereses extraiios a la empresa cienti-
fica. En este sentido, la racionalidad de la ciencia queda nuevamente en
una posicion invulnerable, intrinsecamente aproblemitica. Segiin tal con-
cepcion, bastarfa con que la ciencia pasara a manos del pueblo para que
fuese capaz de eludir la alienacién en la que continuamente se ve compro-
metida; como si a las matematicas burguesas pudiera oponérsele una arit-
mética proletaria o un algebra indigena.
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Vemos como la desmistificacion de la ciencia no es una empresa
facil, menos ain si se le sigue considerando como una conquista de la hu-
manidad y no como un comportamiento instituido y una formacion dis-
cursiva anclados en sociedades historicas signadas por el antagonismo y el
conflicto. Parece poco prudente dejarse llevar por una metafisica inversa a
la metafisica cientifica segiin la cual en todo momento y en cualquier
lugar la racionalidad cientifica constituye una nueva mascara de la domi-
nacién. Lo propio, en todo caso, seria explorar las manifestaciones con-
cretas que adopta el discurso cientifico en sus interacciones con la coti-
dianeidad, la politica, el arte, la religion, la integridad de los sujetos
histéricos. En esta indagacion, casi es innecesario subrayarlo, nunca estara
de sobra la cautela. Porque postulando la pureza, la autonomia, la inmacu-
lacién del discurso de la ciencia frente a la densa opacidad y truculencia de
la politica, se puede desembocar en los mismos pantanos que si, por el
contrario, se afirmara pura y simplemente que la ciencia es, por su propia
naturaleza, un discurso burgués, una poderosa maquinaria diseiada para
triturar y domesticar el pensamiento y la vida de los seres humanos. Am-
bas son hipotesis desmesuradas, que en lugar de propiciar la apertura de
nuevos horizontes conducen directamente a la intolerancia y a la miseria
intelectual.

Y sin embargo, el hecho de que esta discusion no sélo no esté re-
suelta sino que, para gran parte de los profesores del sistema de educacion
superior, permanezca bdsicamente desconocida o escasamente reflexiona-
da nos remite a esa especie de esquizofrenia que caracteriza a docentes ¢
investigadores que quieran practicar la politica mas alla —o mas acd— de
estériles y desgastantes discusiones ecoldsticas y de activismo inconsisten-
tes, mas alla —o mas aca— de afiliaciones y escisiones rituales, de obedien-
cias, regateos y renuncias irreflexivas. Al mismo tiempo, la actividad aca-
démica se presenta como algo extremadamente abstracto desarticulado de
los demds campos y practicas de la vida, como una actividad necesaria
para sobrevivir pero que dificilmente procura gratificaciones que merezcan
el esfuerzo necesario para romper los estereotipos, las reiteraciones, el infi-
nito aburrimiento de la docencia o los incesantes simulacros y banalidades
de la “investigacion cientifica”. Enfrentado a esos dos vacios, existe, cree-
mos, la posibilidad real de desbrozar nuevos caminos, desde los cuales
ciencia y politica pueden ser reconocidos y asumidos como componentes
inseparables y en permanente interfecundacion: una ciencia y una politica
diferentes que abran paso a unasocialidad y a una individualidad diferentes.
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IDEOLOGIA Y EXCELENCIA ACADEMICA
UN COMENTARIO AL PROYECTO DE
SUPERACION ACADEMICA DE LA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NAYARIT

Sergio Espinoza Proa*

s frecuente que el discurso oficial acerca de la crisis desoriente
Eaﬁn mas que los clichés puestos a circular por los medios masi-
vos de comunicacion. Explicaciones mono o policausales, medidas, contra-
medidas, reajustes, intenciones benignas y efectos perversos, argumenta-
ciones miserables o sofisticadas, toda la prafernalia del poder encuentra,
no obstante, su anclaje en un concepto clave: ra-cio-na-li-za-cion. Y es por
lo menos paradéjico que este término cobre en el discurso dimensiones
netamente mitologicas: presuponiendo que las crisis econémicas del capi-
tal derivan de algin extravio casual de la razén, su correccién o su mane-
jo— dependera entonces de reconducir el proceso en condiciones estricta-
mente ‘‘racionales”.

Un planteamiento asi no tendria mayores consecuencias si s¢ man-
tuviera en ese nivel de vaguedad; sin embargo, la racionalizacion propugna-
da desde las cupulas tecnoburocraticas dista de ser sélo un espantajo, pues
posee connotaciones perfectamente identificables. La idea de racionalidad
que se pretende imponer no es bdsicamente otra cosa que una ideologia
emergente, el nuevo discurso legitimador del poder. Frente al desgaste de,
practicamente, todos los discursos de legitimacién anteriores (nacionalis-
mo, populismo, tercermundismo, etc.), de naturaleza inmediatamente
pol:tlca, el discurso de la racionalidad téenica se erige como paradigma
casi inobjetable. En Gltimo termino, nos dirfan, se trata de racionalizar la
politica, no de politizar la razén.

* Coordinador General de la Especialidad de Docencia Superior de la U.A.Z.
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Naturalmente, esta nueva discursividad no reemplaza completa-
mente a los discursos *‘clasicos”, pero seria posible demostrar que su utili-
zacion tiende a hacerse paulatinamente dominante: los criterios técnicos
poseen, sobre los criterios politicos, la inmensa ventaja de aparecer como
neutrales, fundados en la objetividad y en la razén, y no en la subjetivi-
dad y la fuerza. Sin embargo, como dice P. Feyerabend:

- - - “‘una socicddad basada en la racionalidad no es del todo libre; hay que jugar el jue-
go de los intelectuales™ !

La critica del pensamiento tecnocritico y de sus ramificaciones
politicas se ha desarrollado desde diversas perspectivas y no es este el lu-
gar para detenernos en su revision, al menos no desde un plano puramente
tedrico. Sera conveniente, sin embargo, tenerlo como marco de referencia
para hacer algunos comentarios respecto de una cuestion mds concreta,
que abordaremos enseguida.

A veces resulta dificil decidirse entre dos opiniones muy difundi-
das en los medios universitarios. Una afirma que el Estado nexicano no
tiene ni la fuerza, ni la lucidez, ni el interés necesarios para no ya imponer,
sino tan siquiera proponer modelos de funcionamiento de la educacién
superior que permitan afrontar la crisis; no sélo porque, estricta y legal-
mente hablando, no es una tarea que se encuentre dentro de su compe-
tencia, sino porque, simplemente, no tiene ninguna claridad al respecto.
Esta opinion es interesante en la medida en que se aparta de una conocida
tentacion de los intelectuales, consistente en exagerar las aptitudes premo-
nitorias y maquiavélicas de quienes detentan el poder politico. Sin embar-
80, como es obvio, adolece de graves errores de apreciacién. La opinién
opuesta asevera que el Estado tiene perfectamente delineada una estrtegia
politica y académica para los centros de educacién superior, y que solo es
cuestion de tiempo para que se aplique de modo compulsivo y a nivel na-
cional.

Entre estas posiciones extremas existe una variante para la cual la
estrategia del régimen en la materia estd en constante formulacién, llegan-
do a materializarse sélo alli donde las condiciones politicas o sociales lo
permiten. Es indudable que el Estado mantiene una politica definida
frente a la educacion superior, cuyas caracteristicas principales pueden
destacarse a partir de su discurso o de su accionar prictico. Pero también
es cierto que esos lineamientos no pueden ser impuestos de modo absolu-
to, en parte porque la autonomia sigue siendo un mito importante, y en
parte porque las comunidades universitarias no siempre son masas iner-
tes o manipulables a voluntad.

I Feyerabed Paul: La ciencia en una sociedad libre. Siglo XXI editores, Madrid, 1982, p. 28.
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En realidad, no seria muy dificil reconstruir la estrategia basica del
Estado de entre la multiplicidad —y a veces contradiccion— de declaracio-
nes publicas, planes, diagnésticos, programas, proyectos, negociaciones,
intervenciones y conflictos que se han verificado en el pais en lo que va
del sexenio. Pero para los propositos de este articulo bastara con que haga-
mos referencia a un proyecto de Superacion Académica que, segun decla-
raciones de funcionarios de la SEP, constituye el modelo a implantarse, si
no en todas las universidades, si en las que se dejen. Hemos considerado
conveniente presentar un breve —e incompleto— comentario a ese proyec-
to, en razéon de su importancia como expresion concreta de la politica
gubernamental, respecto de la superacion académica en las universidades
del interior del pars.

El Proyecto de Superacion Académica de la Universidad Autono-
ma de Nayarit? (P.S.A.) surge como

respuesta al reto que actualmente enfrentan las universidades (p. 48).

Para el P.S.A., el desafio es el siguiente:

a) mejorar la formacion profesional de los docentes.

b) mantenerse “‘atentos™ (sic) a los problemas del sistema productivo y a las condiciones
del medio social.

c) atender equilibradamente las “‘cuestiones universales del saber” y los “'problemas par-
ticulares del momento™'.

d) propiciar un crecimiento mis equilibrado y ordenado de la matricula de los niveles
medio superior y superior.

¢) vincular mds estrechamente los planes y programas de la educacién superior con las
necesidades de desarrollo de la sociedad.

f) constituir un sistema de educacion superior regional.

g) coordinar la planeacion universitaria con los sistemas nacionales y estatales de planea-
cién del desarrollo.

h) coordinar y vincular el sistema universitario y el tecnoldgico, regulando las actividades
de investigacion y docencia y la oferta de carreras y posgrados. (La educacién tecnologi-
ca debera observar un mayor crecimiento en su matricula respecto de otras modalidades
de educacion superior).

i) desarrollar tecnologia sustitutiva para las industrias estratégicas de bienes de capital;
investigar la productividad y formacion de reservas de materiales y sustancias primordia-
les; desarrollar tecnologia nacional tendiente a incrementar la produccién y la producti-
vidad de los bienes destinados a satisfacer las necesidades basicas de la poblacion,

j) coordinar las acciones de investigacion que se realizan en los diferentes centros para
eliminar progresivamente la dependencia tecnologica (pp. 41-43).

De acuerdo, pues, con este proyecto de Superacion Académica, la
problemdtica de la educacién superior coincide exactamente con el diag-
nostico y las medidas esbozadas en el Plan Nacional de Desarrollo 1982-
1988. Al parecer, no hay nada que agregar, suprimir o cuestionar, y eso
que el Proyecto supuestamente es producto de universitarios, no de fun-
cionarios publicos.

2 Proyecto de Superacion Académica. Un camino hacia la Universidad de Excelencia en el interior
del pais. Universidad Auténoma de Nayarit, 1984.
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Ahora bien, éde qué manera hacer frente a esos retos? El proyecto
se fundamenta en una concepcion de la excelencia académica en la cual
pueden advertirse posiciones muy claras respecto del papel de la ciencia y
la tecnologia en la sociedad, sobre el crecimiento de los centros de educa-
cién superior, sobre la funcion social de las universidades y sobre la pro-
fesionalizacion de la docencia.

Sobre el papel desempenado por la ciencia y la tecnologia.

“E| crecimiento econémico de un pais tiene como base el avance cientifico y tecnologico,
factores esenciales en el proceso de desarrollo”. (p. 55)

No es necesario hacer un andlisis muy detallado del documento
sara reconocer de inmediato algunos de los pivotes centrales de la ideolo-
gia tecnocritica: como dice J. Habermas,

El progreso casi autonomo de la cienda y la tecnologia aparece, pues, como una variable
independiente de la que dependen las variables mds importantes del sistema, es decir, el
crecimiento econémico. Surge asi una perspectiva en la cual el desarrollo del sistema so-
cial parece determinado por la légica del proceso dentifico-técnico (por lo cual) puede
convertirse en una ideologia bisica que penetre en la concienda de la masa despolitizada
de la poblacién, donde puede asumir un papel legitimador 3

En el momento en que tal apariencia queda afianzada, es posible
desplazar la toma democritica de decisiones sobre problemas pricticos a
supuestas consultas cuyo fin es legitimar las alternativas planteadas por
grupos de “expertos”. La intencién tecnocratica.

sirve de ideologia para la nueva politica, que es adaptada a problemas técnicos y excluye
cuestiones pricticas (. . .). La dominacién abierta del Estado autoritario es sustituida
por las compulsiones manipuladoras de la administracion técnico-operativa4

Para los redactores del PSA, el subdesarrollo pareceria explicarse
por una simple “falta de entendimiento” del avance cientifico, y la épocas
de recesion econémica, como la actual, son agravadas por “la inexistencia
de personal capaz de promover el avance” (p. 55). Por consiguiente, *‘el
logro del desarrollo sera en la medida del surgimiento (sic) de profesionales
capacitados en el campo cientifico y tecnoléogico, que proporcionen una
estructura fundamental (sic), y ellos habrdn de provenir de nuestras Uni-
versidades y centro de educacion superior” (p. 55).

Es increible que no nos hayamos podido percatar de que pro-
blemas como la dependencia tecnoldgica, el desempleo, la contaminacion,

3 Hl.b_crm'u Jiirgen: “La ciencia y la tecnologia como ideologia'’, en Estudios sobre sociologia de
. ﬁ;mm; Barry Barnes, comp., Alianza Universidad, Madrid, 1980, p. 357.
id., p. 358.
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la violencia y la enajenacion pueden ser resueltos adecuadamente con un
ejército de profesionales de alta excelencia académica.

Sobre el crecimiento de los centros de educacion superior

De este exceso de matricula, que rebasa la capacidad de buena atencién surgié otro fené-
meno indeseable, el de que todos sus recursos fueron dedicados casi en forma exclusiva
a la docencia, descuidandose forzosamente las demas actividades universitarias; extension
y difusion y particularmente investigacion (p. 55).

También en esta cuestion aparece el mito oficial, segun el cual exis-
te un encadenamiento logico y casual que va desde el “‘crecimiento no
armonico e inadecuado” de las universidades hasta el decremento de la
calidad de la educacion y el descuido de las funciones sustantivas de exten-
sion, difusion e investigacion.

Como es sabido, la restriccion del ingreso a las universidades forma
parte de una estrategia mas amplia del Estado, cuyo propésito es desarti-
cular su potencialidad politica, con el objeto de domesticarlas y tener
mayores miérgenes de dominacion interna; en una universidad pequena,
aparte de ser mas facil de gobernar, es menos problematica la introduccion
de los cambios y ajustes que mejor se adecuen a la concepcion dominante
del quehacer académico.

. Por otra parte el PSA contempla medidas destinadas a controlar
selectivamente el crecimiento de la matricula. De las cinco dreas en que ha
agrupado a las once escuelas que actualmente integran la universidad, sélo
tres (Ingenierias, Ciencias Agropecuarias y Ciencias Basicas) podran incre-
mentar su matricula, en los siguientes porcentajes, respectivamente: 25%,
11%y 60%. Las otras dos dreas no s6lo no podran crecer, sino que tendrdn
incluso que disminuir: Ciencias de la Salud, en un 1.46%, y Ciencias Socia-
les, en un 2.3%. (p. 66)

Eso es lo que puede llamarse una racionalizacién al gusto de la
época.

Sobre el concepto de excelencia académica

Un centro generador de excelencia académica se define mds o menos asi:
“El mejor conocimiento impartido por los mejores profesores a los mejo-
res alumnos” (p. 56).

¢Cudl podria ser el criterio para medir distintos tipos de conoci-
mientos, de una escala que fuera del “mejor” al “peor”. Aunque nunca se
explicita tal criterio, cabe suponer que el mejor es necesariamente aquél
que se produce en el extranjero, puesto que uno de los apoyos principales
de la puesta en marcha del PSA es un Centro de Idiomas con servicios de
traduccién y elaboracién de materiales did4cticos (p. 51).
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Los parimetros para definir la calidad académica de los maestros
no son otros que sus titulos: mientras mas tiempo puedan acreditar dentro
del sistema —en maestrias, especializaciones y doctorados— los profesores
serdn reconocidos como los mejores:

La Superacién Académica y Excelencia deben contemplar amplios planes para que las
plantas docentes puedan elevar la cantidad y calidad de sus conocimientos (especializa-
ciones, maestrias y doctorados), aunque también debe prever mecanismos que les permi-
ta mejorar su transmision, estableciéndose paralelamente politicas socioeconémicas que
beneficien en un mayor grado a los universitarios mejor preparados. (p. 57)

Caballeros, la carrera meritocritica en todo su esplendor. Engan-
chados a la cadena del mérito académico (del cual los diplomas son expre-
sién inobjetable), los profesores universitarios tendran que ponerse a tra-
bajar y dejar de conspirar.

Sobre la funcion social de las universidades

La Universidad como el centro por excelencia ideal para buscar la ciencia por la cien-
cia misma y el conocimiento de la verdad, como punto cima, para a partir de ally ser
capaces de desarrollar la docencia desde el mis alto nivel de conocimiento, logrando
que su vinculacién con la comunidad sea éptima y efectiva (p. 57).

La concepcién de la Universidad como un verdadero Templo del
Saber, al cual podrin acercarse solamente los iniciados, y desde el cual
emana una luz meridiana que ilumina a la sociedad, debe mucho a las ver-
siones espiritualistas de un Vasconcelos o de un Torres Bodet; sin embar-
go, las medidas pricticas para lograrlo distan de tener el halo roméntico
de esas épocas:

1. Un papel relevante al Posgrado, pero al cual podran incorporar-
se los profesores “debidamente seleccionados; por ejemplo, los profeso-
res de medio tiempo seran estimulados “‘cuando asi se requiera”, mientras
que los maestros de asignatura (el 51.6%) no tendran simplemente ninguna
oportunidad.

2. Una selectividad rigurosa de las promociones.

3. Un control selectivo del crecimiento de la matricula: desaliento
en las dreas de Ciencias de la Salud y Social-Humanisticas y estimulo a las
dreas tecnolégicas.

4. Un apoyo a la docencia a través de una “estructura metodologi-
ca, analitica y diddctica de medios y procedimientos de tecnologra educa-
tiva”, (pp. 63-72)

El cardcter fundamental de una universidad es, junto con la conservacién de los valores
culturales, la transmisién y generacién del conocimiento, ademds de enfocarlos hacia la
resolucion de problemas practicos.
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A manera de conclusion

Los Proyectos con las caracteristicas del que ¢stamos comentando —y es
de suponerse que existe todo un arsenal— presentan una “calidad académi-
ca” a decir verdad bastante mediocre. Sucede como si la mimesis con la
autoridad no condujera mas que a una progresiva degradacion del discurso.
No obstante, en este caso el problema no es precisamente una falta o un
exceso de “‘excelencia” académica en la formulacion del Proyecto;si pro-
puestas como ésta no vehiculizaran la ideologia del Estado al interior mis-
mo de las universidades, apenas valdria la pena dedicarles alguna atencion.

Debemos empezar por tomar en serio que el tipo de razonamientos
contenidos en el documento poseen una enorme importancia, desde el
punto de vista de los recursos ideologicos generados y utilizados por la
clase en el poder, para mantener y ampliar su hegemonia. No es necesario
subrayar el hecho de que, el espacio social que abre la educacién superior,
constituye uno de los escasos ambitos en donde la sociedad civil encuentra
algunas posibilidades de elaborar teoricamente las confrontaciones socia-
les, determinadas por la misma logica de la dominacién; el ejercicio de la
autonomia remite a la legitimindad de la cri'tica de la sociedad existente y
de la toma de posiciones practicas, que conduzcan a que esta cri'tica sobre-
pase el nivel de las discusiones meramente académicas. En lo que quizi
habria que insistir es en la consideraciéon de que tal espacio social es un
producto de la lucha de clases y no sélo —no exclusivamente— un aparato
ideologico al servicio de la clase en el poder.

El caracter elitista de la educacion superior fue uno de los prime-
ros obstaculos que cedieron a la presion de la sociedad, al menos en apa-
riencia. No hace falta aportar muchos datos para observar que el incremen-
to de la matricula y de la planta docente, en los dltimos veinte afos, ha
sido espectacular. Ahora bien, el caricter de esta “apertura” y de esta
masificacion educativa en el nivel superior ha originado una gran diversi-
dad de problemas, y ha profundizado hasta niveles criticos los problemas
ya existentes en perfodos anteriores. Lo que llama la atencién es que la
forma predominante en que se ha encarado tal problemdtica tiene una
marcada indole técnica: todo sucede como si la efervescencia social —de la
cual la demanda por una educacion superior o media superior no es sino
una manifestacion— pudiese ser controlada a través de medidas meramente
burocraticas. En este contexto se puede comprender la compulsion por
crear instancias de control —asignacion y ejercicio— del presupuesto uni-
versitario, por traducir a un lenguaje esotérico-cibernético las necesidades
y proyectos académicos, por establecer rigidas normas de evaluacion del
aprendizaje, por “tecnificar” el proceso de ensefanza, por impulsar meca-
nismos de formacion al “vapor” de profesores, etc.
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Ahora, bajo el pretexto de la superacion y la excelencia académi-
cas, estamos asistiendo a otra vuelta de tuerca en el proceso de “racionali-
zacion” de la educacion superior. Como sefiala Maffesoli:

La racionalizacién buscard lo idéntico o erigird al sistema como movimiento de protec-
cién, como arquitectura de disuasion contra ese medio surgido del movimiento social
que, en contra de la certidumbre rentista, se inscribe dentro del dinamismo de la vulnera-

bilidad.$

§ Maffesoli Michel: Logica de la dominacién. Fdiciones Peninsula, Barcelona, 1977, p. 162.

24



PREPAR{\CI(')N DE MAESTROS
Y EDUCACION NORMAL EN MEXICO

Marisela Redondo Aquino*

| establecer la relacion entre sistema escolar y sociedad, encontra-

mos que el Estado, como rector del sistema educativo, lo utiliza para
garantizar ‘no sélo su dominio, sino también el consenso de sus gobernados”
(Gramsci) y en la medida en que el Estado es la expresién de poder de la
clase dominante, la escuela resulta un mecanismo de imposiciéon de la
cultura propia de esta clase.

Este proceso de imposicion se realiza a partir de la relacién del Sis-
tema Educativo con la estructura econémica social, y de las caracteristicas
propias de la escuela. Carnoy afirma que en la economia capitalista, la
escuela es repartidora de papeles sociales y secundariamente transmisora
de conocimientos. En una sociedad donde no existen las mismas oportuni-
dades para todos en cuanto a trabajo, instruccién y poder politico, la es-
cuela “representa” un modo de llegar a un status social mds elevado; el
éxito o fracaso en la escuela es responsabilidad del individuo. Quizé el mito
mds acariciado de la politica educativa mexicana sea el de adjudicarle a
la educacién un efecto mdgico sobre la movilidad social. Esto mds que
aceptarse ingenuamente se debe analizar profundamente, porque las opor-
tunidades de “movilidad” estdn determinadas por el origen de clase social
de los sujetos. A estas relaciones agregamos la funcién de la préctica edu-
cativa en tanto que cumple la funcién de mantener y perfeccionar el sis-
tema productivo y las relaciones de produccién vigentes por medio de la
preparacién de mano de obra calificada, formacién de técnicos, cientifi-
cos, etc. Asi también la escuela difunde la ideologfa dominate a través

* Catedritico de la Facultad de Pedagogia de la UV,
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de: la vinculacién maestro-alumno, contenidos que transmite, mecanismos
de seleccion y control, etc. Como sabemos, estos procesos no son de nin-
guna manera particularidades aisladas sino que responden a las caracteris-
ticas del sistema social imperante que los determina y con el cual se en-
cuentran inevitablemente en relacién.

Es necesario analizar en estos términos los elementos constitutivos
del proceso de profesionalizacién del magisterio, por ser el maestro quien
expresa en su prictica educativa diaria, el sistema educacional en su
conjunto. El maestro adquiere la responsabilidad de socializar y por ende
su funcién de ‘“‘ensenante” es una profesion que se ejerce como un servicio
a toda una colectividad organizada. El docente asume su papel de repre-
sentante de lo real, se deposita en él la obligaciéon de actuar mediadora-
mente entre una realidad que estd fuera de la escuela y de lo que tiene que
decir al interior, es en esta etapa prictica en donde se reafirma su funcion
central como transmisor de conocimientos.

En estos términos se verifica la funcién del docente como legitimo
representante de la cultura, por ello es que la formacién de los maestros
es uno de los procesos sociales de mayor trascendencia para cualquier
pafs, pues la educacién considerada a nivel de hecho se da como un proce-
so de socializacién de los sujetos.

En esta dimensién, es clara la participaciéon del Estado para obte-
ner el control politico de la educacién normal, pues se vale de los diferen-
tes recursos de esta educacién (humanos y materiales) para convertirlos
en recursos de poder con el objeto de tomar decisiones en funcién de sus
propias necesidades.

Como se puede observar, la educaciéon normal lleva un sello no sélo
ideolégico, sino también econémico, necesario para la reproduccion de la
estructura de la sociedad. Este tipo de andlisis requiere ser tratado a partir
de las categorfas de totalidad, historicidad y praxis.

Por ello en este segundo momento se resefian los antecedentes
histéricos mds significativos en la formacién de profesores.

Antecedentes histéricos en la formacion de profesores

Es conocido por todos que durante la época de la colonia, no existieron
proyectos serios tendientes a la formacién de profesores. Sin embargo, el
anhelo por la instruccién y los avances sociales originaron la aparicién de
maestros particulares no religiosos. Y es por el ano 1600, cuando Gaspar
Zuniga y Acevedo, Conde de Monterrey, expidié la Ordenanza de los
Maestros del Nobilisimo Arte de Ensenar a Leer, Escribir y Contar; en este
documento se precisan los requisitos para ser docente, los cuales no fueron
puestos en prdctica por quienes tenfan a su cargo la instruccién.
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El movimiento de Independencia no resolvié los conflictos sociales
de México, sino por el contrario, se acentuaron las grandes contradicciones
de la sociedad colonial. Ante esta situacién, el Estado no asumié la tarea
referente a la atencion de la educacion, por lo que ésta se realizo a través
de la iniciativa privada; ello ocasioné que en el mes de febrero de 1882 se
fundara en México la Compania Lancasteriana. El sistema lancasteriano
se originé en Inglaterra con Bell y Lancaster, su método cosistié funda-
mentalmente en el monitoreo, es decir el alumno mds avanzado del grupo
(monitor) era habilitado por el maestro, para que a su vez, instruyera a 10
o 20 alumnos. . . Asi’ también, este sistema instruia a jévenes para las
tareas de la docencia, considerindose asi a este adiestramiento como la
Normal Lancasteriana.

Este tipo de escuelas formadoras de maestros cubrié las necesidades
educativas del pais, durante la mayor parte del siglo XIX hasta que en
1890 fue suprimida.

Los intentos sistemdticos y formales de la educacion normal se
iniciaron con los avances pedagégicos de la Escuela Modelo de Orizaba,
fundada por Enrique Laubscher. En esta institucién se experimenta con
éxito un novedoso plan de estudios y métodos para la ensenanza objetiva,
Este plan comprendia tres grandes pasos: 1) Pedagogia general o filosofica
2) Pedagogfa histérica y 3) Pedagogia prictica o aplicada.

El éxito de este nuevo enfoque curricular hizo que los maestros que
estudiaban en ella fueran propagadores de esta orientacién pedagégica.

Es precisamente en el Estado de Veracruz, siendo gobernador Juan
Enriquez cuando decide que se contimie la reforma, estableciéndose en
marzo de 1886 escuelas de distritos en los centros urbanos principales del
Estado. Fue en diciembre de ese mismo ano cuando se fundé la Escuela
Normal Veracruzana, en Xalapa.

En febrero de 1887 se inauguré la Escuela Normal para profesores,
siendo nombrado director el profesor Miguel Serrano. En esta institucién
el plan de estudios constaba de 49 cursos en 4 anos y, dada la extension
del curriculo, se aumentd a 5 anos la duracion de la carrera.

Durante la etapa del porfirismo, la educacién recibié un fuerte im-
pulso; José Carrillo, Baranda y Sierra, encabezaron la accién educativa del
porfirismo durante casi tres decenios. Ellos representan con todo, la super-
vivencia de la ideologia liberal coexistente en el porfiriato, el credo politi-
co fincado en el positivismo.

Las concepciones educativas prevalecientes en el porfiriato, fueron
inspiradas en el positivismo de Comte, Stuart Mill y Spencer y en la orga-
nizacién escolar francesa. Asi, en México se importé el modelo napoleénico,
que se caracterizo por una educacion enciclopedista, verbalista y memoris-
ta, separacién de la docencia con la investigacién y, en general, un divorcio
entre la ciencia y su aplicacién tecnolégica. Por ello, puede afirmarse que
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la formacién de maestros de las escuelas normales estuvo al margen de la
investigacién y del contacto con otras disciplinas lo que repercutié en un
gran atraso en los aspectos educativos.

En 1902 el plan de estudios de la Escuela Normal para profesores
resultaba obsoleto, por lo que se modificé. Con el nuevo plan la escuela
formarfa dos tipos de profesores: el destinado a la escuela elemental, que
implicaba cuatro afos de estudio, y el dedicado a la escuela primaria su-
perior que se cursaba en seis afios. En ambos planes se consideraban ma-
terias de cultura general y las de cardcter pedagégico.

El 12 de noviembre de 1908 fue decretada la Ley Constitutiva de
las Escuelas Normales Primarias, por lo que se modifica el Plan de Estudios
de 1902; con esta Ley se pone término a la formacién de los dos tipos de
maestros. A partir de este cambio curricular, las escuelas normales forma-
ban un solo tipo de maestros.

En esta época el Estado empieza a controlar, dirigir y administrar
las actividades de las Escuelas Normales, con el propésito de dar unidad a
la educacién nacional y a través de ellas, impulsar la politica educativa
que se proponfa,

En 1910, Justo Sierra fundé la Escuela Nacional de Altos Estudios,
institucion que fortalecié la formacion de profesores, puesto que uno de
sus propésitos fue la preparacion de maestros en los niveles superiores de
la educacion.

El movimiento social de 1910 sacudié las instituciones del pars,
provocando por lo consiguiente grandes problemas en los planteles educa-
tivos que se dedicaban a la formacion de profesores. En esta época la for-
macién de profesores atraviesa por una crisis aguda, una de las manifesta-
ciones fue la de un cambio constante de autoridades de la escuela normal
para profesores. Ademds, los recursos se agotaban y los maestros enfren-
taban mayor dificultad para cumplir su tarea.

En este perfodo es fundamental mencionar un tipo de escuela espe-
cial en México, la Escuela Rural Mexicana. Hablar de la escuela Rural Me-
xicana, es remitirnos a la creacién de las misiones culturales, las casas del
pueblo, la escuela Normal Rural y la casa del estudiante indigena. Estos
programas pretendian que, a través de sus acciones educativas, las comuni-
dades se integraran al proyecto nacionalista del Estado. Es precisamente,
a partir de la capacitacién de maestros como se pretendia llevar a la practi-
ca el proyecto politico e ideolégico emanado de la Revolucién Mexicana.

En el régimen presidencial del General Alvaro Obregén naci6 la
Escuela Rural Mexicana, bajo la responsabilidad del primero Secretario de
Educacion Publica, don José Vasconcelos. Esta escuela rompe los viejos
moldes de la escuela neutra, de la escuela apolitica, de la escuela sin partido
para convertirse en una escuela luchadora, al lado de los pobres, sostenien-
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do dentro de su concepcién, la idea de que no sélo la escuela educa, sino
que la misma comunidad es fuente de aprendizaje.

Las misiones culturales fueron quienes capacitaron profesionalmen-
te a miles de maestros rurales improvisados durante esta época, e hicieron
sus primeros ensayos de trabajo en 1923, siendo su director el Prof. Rafael
Ramirez. El propésito de las misiones culturales era mejorar las condicio-
nes de preparacién de los profesores rurales en servicio. Sus actividades se
centraron en la divulgacién de la ensenanza agricola, pequenas industrias,
crianza de animales, apicultura, hortalizas, huertos frutales, cultivos gene-
rales, enfermerfa, economia doméstica, etc, “Para 1926 se habra capacita-
do a 2,327 maestros en servicio e incorporado a varias comunidades al
progreso general del pais™.’

La trascendencia de las acciones emprendidas por las misiones cul-
turales, plante6 al Estado la necesidad de buscar nuevas modalidades en la
formacién de maestros y consolidar con ello la Escuela Rural.

En 1922 se cre6 la primera escuela Normal Rural en Taciémbaro,
Michoacdn, bajo la direccion del maestro Isidro Castillo, pero fue hasta la
fundacién de la Escuela Rural de San Antonio de la Cal, en el Estado de
Oaxaca, cuando se definieron los tres campos especificos respecto a la
formacién de maestros para el campo mexicano:

a) las prdcticas de campo,
b) los trabajos de oficios y pequenas industrias y
c) la educacién fisica.

Estas escuelas normales rurales, que sustituyeran a las misiones
culturales, poseian un curriculo que si bien contemplaba el adiestramiento
de los alumnos en los problemas de la comunidad, poca accién tenfan so-
bre ésta la formacion docente y su trabajo nacional.

Finalmente, con la fundacién de la Escuela Nacional de Maestros
en 1925, bajo la direcciéon del maestro Lauro Aguirre, estas escuelas ad-
quirieron un cardcter nacional.

A partir de 1935, la Escuela Nacional de Maestros introdujo el so-
cialismo en sus programas a través de una serie de nuevas cdtedras, entre
las que se encontraban el derecho agrario, el derecho obrero, el derecho
educativo, la teoria del cooperativismo, el arte y la literatura al servicio del
proletariado, la geograffa econémica y social, la historia de la educacién
socialista, la ética marxista, etc. En general las asignaturas se organizaron
en tres grandes nicleos: naturaleza, trabajo y sociedad.

En el curriculo de la educacién normal sobresalfan las materias de
contenido social y las relacionadas con el proceso productivo. En los cur-
sos predominaba la critica y el andlisis del modo de produccién capitalista,

! Universidad Pedagégica. Politica educativa en México, Vol. II, Ed. SEP, México, 1981, p. 84,
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La orientacién socialista de la educacion normal durante el carde-
nismo, se convertia en el complemento basico del papel que las fuerzas
populares asignaban a la educacion en la transformacion de las relaciones
de produccion. o _ )

La educacién socialista permiti6 la difusion de las ideas marxistas
y, no obstante todas sus limitaciones, se constituy6 en un factor de apoyo
popular en la lucha de clases. Las cs-cuclas normales fueron regidas por
consejos de maestros, alumnos y trabajadores.

Sin embargo, el desarrollo del capitalismo y el fortalecimiento de
la burguesfa mexicana imprimié cambios importantes en la educacion del
pafs. Se promovié la ensefianza técnica y se orienté directamente en bene-
ficio de la empresa privada. Por otro lado, en las escuelas normales rurales
se redujo el presupuesto y se interrumpio su crecimiento.

Los planes de estudio fueron acoplados a las nuevas orientaciones
ideolégicas del gobierno; los contenidos revolucionarios de los 30’s fueron
sustituidos por una formacién civica conservadora.

Gradualmente los modelos educativos que el pafs habia importado
de Francia, se sustituyeron por la tendencia pragmdtica de los Estados Uni-
dos. Esta nueva tendencia se reflej6 en la formacién de los maestros de
escuelas normales a partir de la metodologfa y concepciones pedagégicas
norteamericanas que nutren los contenidos del plan de estudio. Podemos
decir que la educacién normal y las tareas de los maestros durante la déca-
da de los afios 30, fueron un paréntesis en la historia de la politica educa-
tiva mexicana.

Posteriormente, las normales rurales, urbanas y la superior enfren-
taron grandes hechos en la década de los 50, que esencialmente plantearon
la defensa de la asistencialidad y garantias de trabajo a egresados.

Con el plan de once afos, se amplia el sistema de normales aunque
se inclina a favor de las normales privadas.

El movimiento de 1968 puso en crisis al sistema politico del pars,
y las estructuras educativas fueron cuestionadas.

En 1969 se agregé un ano mds a la carrera de maestros de Educa-
cién Primaria; en 1972 se produce un nuevo cambio en los planes y pro-
gramas, se agrega a las materias pedagogicas, un conjunto de cursos de
Fisica, Matemadticas, Biologia y Quimica, pero se excluyen la Historia de
la Educacién y la Sociologia, todo esto sin ninglin proceso sistemdtico de
evaluacion curricular,

Es hasta la reforma de 1972, en donde se ratifica el objetivo deli-
neado desde 1944, objetivo que proponia la implementacién del bachille-
rato pedagdgico, argumentando que esto se realizarfa tan pronto lo permi-
tieran las condiciones de nuestro desarrollo econémico y social.

En 1979 se crea la Universidad Pedagégica Nacional, sin publicarse
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un proyecto completo sobre la misma y sin llevar la discursion a la base
magisterial.

Como hemos visto en cada una de lasreformas de los planes de estu-
dio de la educaciéon normal, se ha presentado una lucha entre dos tendencias
radicales: una que considera que el profesor debe ser agente de transfor-
macién social en contacto directo con los trabajadores, y otra que orienta
la formacién del docente a ser un profesional técnico reduciendo su papel
a transmitir “conocimientos objetivos’ dentro del aula; la \ltima tenden-
cia es la que se ha ido imponiendo de manera creciente, de tal modo que
se contempla en la formacion de profesores que enfatiza de manera absolu-
ta las materias diddcticas y las técnica-pedagogicas.

A partir del gobierno de Avila Camacho, caracterizado por la im-
plantaciéon de un nuevo modelo de desarrollo econémico basado en una
acelerada industrializacion, se toman las medidas para acabar con la edu-
cacién socialista que prevaleci6 durante el perfodo de Cardenas y que se
caracterizé por ser enemigo del verbalismo v autoritarismo y defensor del
laicismo y la libertad. Educacién que proponia conceptos de cooperati-
vismo, solidaridad y encaminaba a la transformacién de las instituciones
sociales y a la distribucion equitativa de la riqueza. La reforma a los planes
de estudio de la educacién normal desde los anos 40 expresa una tenden-
cia que corresponde bdsicamente al desarrollo econémico impuesto al
pais.

Este crecimiento produjo sin duda un acercamiento de la escuela
al proceso economico y social, sobre todo en los niveles de capacitacion
técnica, media y superior. Esto trajo como consecuencia una absorcién
por parte de la eduacién mexicana, de todos los valores capitalistas y
apertura a diversas corrientes (pragmatismo, neopositivismo, etc,).

Actualmente existe un desfase entre oferta y demanda para el
ciclo 1979-89, debido a una falta de planeaciéon integral. Existe un déficit
de maestros de educaciéon preescolar y un superdvit de docentes de pri-
maria,

El crecimiento andrquico de las normales ha ocasionado la aplica-
cion simultdnea de diversos planes de estudio. Asi, podemos mencionar
algunos cambios en los mismos:

1942 Se establecen planes de estudio iguales para las escuclas normales urbanas y rurales,
1960 Un plan experimental para dos centros regionales de educacion normal (Cd. Guzman,

Jal. e Iguala, Gro.).

1963 Se establece el plan experimental en todas las normas.

1964 Se hacen cambios al aumentarse un afio al ciclo de normal bisico (cuatro ailos).

1972 A partir de la Asamblea Nacional de Educacion Normal se aprueban nuevos planes y pro-
gramas, para que los alumnos realizaran simultdneamente los estudios de bachillerato

y los especificos de la formacién docente en las normales bésicas,

1975 A causa de la Reforma Educativa se cambia el plan de estudios.

1978 El plan de 1975 sufre reestructuracion,

1984 Se establece que la Educacién Normal tendrd el grado académico de licenciatura y se
disefian nuevos planes y programas de estudio,
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El plan de estudios de 1975 es sustituido, por una nueva organiza-
cién curricular, que plantea como idea fundamental la integracién del co-
nocimiento en contraposicién con la tendencia anterior expresada en la
estructura curricular por asignaturas.

Este nuevo enfoque, pretende replantear, por un lado, el rol del
profesor y del alumno rompiendo el vinculo de dependencia y, por otro
lado, imprimir un caracter interdisciplinario a la ensefanza.

Sin embargo, ante la incertidumbre de esta tendencia educativa
en la formacién de profesores, cabria preguntarnos si se busca formar
profesores que refuercen el sistema o formarlos para que lo transformen.

Histéricamente se ha podido revisar que la tendencia pragmadtica
y tecnolégica ha orientado Gltimamente la formacion del maestro norma-
lista, camino que ha seguido la profesionalizacion del magisterio, y que se
ha arraigado durante largo tiempo en las normales. Esta tendencia ha re-
presentado una prdctica educativa que hasta el momento prevalece. En
estos términos, ¢podra un plan de estudios cambiar la prdctica real de los
docentes?

No cabe duda que la situacién actual del sistema de formacion de
maestros en México dista mucho de ser satisfactoria. El Estado ha venido
conformandolo como un engranaje en el que a partir de sus productos
(profesores) se difunde la ideologra dominante. Asi, el disefo curricular
de las licenciaturas en Educacion Preescolar y Primaria, se inscribe como
una mds de las acciones que el estado ha impulsado a partir de una poli'tica
educativa concreta,

Se dice que el ““. .. plan de estudios responde a la naturaleza y al
sentido con que se propone la revolucién educativa nacional. . .”? y que
sus propdésitos constituyen elevar la calidad de la educacién nacional. Exis-
ten diversos criterios y concepciones sobre “la calidad”, pero, lo que para
el tema interesa, es aclarar que la calidad no corresponde a determinados
métodos o técnicas de ensefianza, tampoco parece depender de nuevos
disefios curriculares, ni niveles de preparacién formal de los docentes.

Es necesario decir que la Educacién Normal se ha visto inserta en
una problemitica en donde ha prevalecido la falta de planeacién, disconti-
nuidad en las politicas educativas e importacién de corrientes intelectuales
de moda, transplantadas a planes y programas de estudio. A esta proble-
mdtica se suma la ausencia en México, de una institucién que prepare
especificamente al personal docente de las escuelas normales. Ante esto,
se considera inaplazable la aplicacién de estrategias que sean producto de
un andlisis responsable a partir de las experiencias de la comunidad nor-
malista, para cambiar el rumbo de sus pricticas docentes.

? SEP. Plan de Estudios Licenciatura en Educacién Primaria, México, scptiembre 1984, p. 7.
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REFLEXIONES EN TORNO A UNA PROPUESTA DE
PLANIFICACION DEL TRABAJO DOCENTE

Guadalupe Gutierrez G.*

| trabajo docente se ha enfrentado desde sus inicios a un sinnime-
Ero de dificultades académicas, organizativas, t€cnicas, ctc,, en los
diferentes niveles educativos. Esta situacion no es fortuita sino que provie-
ne de toda la complejidad politicosocial de un pars, un estado, una re-
gion, una institucion. Es decir, los docentes (como todos los ciudadanos)
se hallan ante la problematica econémica, politica, social y educativa que
indudablemente repercute en su actividad y que requiere ser enlrentada
con criticidad y creatividad.

Por tal razon, se hace necesario y urgente realizar estudios y anili-
sis continuos y permanentes sobre lo que ocurre con el trabajo docente,
su funcion social, didactica, su planificacion, su vinculacion con las demas
funciones universitarias, desde su marco historico, social, econémico y
politico; de tal manera, que estos estudios posibiliten elementos de accion,
que a su vez, contribuyan al desarrollo del quehacer educativo.

En tal sentido, se ha desarrollo un estudio sobre las dilicultades
que los docentes de la Universidad Veracruzana presentan en la planifica-
cion de su trabajo, con miras a un enriquecimiento constante, y desde una
perspectiva critica, en la que se analiza dicha problemitica abordando el
estudio de las condiciones sociales que la rodean, ya que, toda accion edu-
cativa es un hecho social, y como tal, se encuentra en un contexto histori-
co concreto, que lo condiciona, y a su vez, es influyente del mismo.

De este modo, se presenta un esbozo general del panorama social
en el que se inserta y vive la universidad latinoamericana actual, y en par-

* Licenciada en Pedagogia.
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ticular la mexicana, para precisar el marco en el que se ubica la planifica-
cion del trabajo docente en la Universidad Veracruzana.

Panorama de la sociedad mexicana

México, como la mayoria de los paises latinoamericanos atraviesa por gra-
ves y serias tensiones econémicas, poli'ticas y sociales, generadas por la cri-
sis del sistema capitalista existente.

De este modo, el pais sufre hoy una considerable disminucién en
su tasa de interés real, un constante aumento en su tasa de inflacion y un
incremento en su deuda externa. Las inversiones extranjeras, por medio de
los monopolios, controlan los sectores basicos de la economia al mismo
tiempo que se incrementa el desarrollo industrial a expensas del medio ru-
ral y de las ciudades' presentindose con ello, cinturones de miseria, de-
sempleo, desnutricion, problemas de salud, analfabetismo, baja calidad en
la mayoria de los niveles educativos, entre otros problemas.

En tal sentido, el desarrollo econémico de nuestro pars, al parecer,
se ha centrado en la produccion de recursos no renovables, especificamen-
te el petréleo, colocandose al mismo tiempo, al servicio de la tecnologia
importada principalmente de las metrépolis internacionales.

Esta transferencia tecnologica y ademds cientifica de los parises
desarrollados a los subdesarrollados se ha efectuado de manera imprudente
e improvisada. Hasta estos dias, poco se ha hecho para efectuar estudios
y/o investigaciones al respecto, que lleven a un andlisis cri'tico de esta apli-
cacion cientifica y tecnologica en industrias, fabricas, escuelas y otras
instituciones de repercusion social en el pars.

Con esto se provoca la existencia de desperdicios y despilfarros
materiales, humanos, técnicos, econémicos, etc., que el pars no puede ni
debe seguir afrontando.

Por ello, “Son tiempos. . . para América Latina (y por supuesto
para México) de intensa bisqueda, de condensacion de experiencias socia-
les y educativas, de revision de planteamientos econémicos y politicos, en
los que se aceleran los procesos de conciencia colectiva y se sucede vertigi-
nosamente la revision de valores y de las normas en que se apoya nuestro
modo de ser, de desarrollarnos y de relacionarnos como personas y como
naciones libres.”? Precisamente por esto, es necesario que la sociedad me-
xicana plantee los requerimientos y exigencias que ella misma posee, reali-
ce planeaciones desde las bases adecuadas y acordes con dichos requeri-
mientos y los fundamente con normas, valores, objetivos y metas concretas.

I Cfr. Chaparro, Félix Jorge, El curriculum en la Educacion de Adultos. México. En Educacién y
Realidad Socioecondmica. Centro de Estudios Educativos, A.C., 1979, p. 205.

2 Guzmin, José Teddulo, Altemativas para la Educacion en México. México. En Biblioteca Peda-
gogica. Tomo 4, 1980, p. X.
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Asimismo, debe valerse de sus diferentes instituciones de repercusion so-
cial, economica y polrtica, para buscar los mecanismos que coadyuven a la
superacion de la problematica mencionada, promoviendo la participacion
y el desarrollo de sus integrantes.

Educacion y sociedad

En nuestra sociedad y en esta época concreta, como ya se ha mencionado,
se presentan visibles crisis de orden social, economico y politico, que re-
percuten en la concepcion del hombre y de la vida. Por ello, hoy el ser hu-
mano inquieto, requiere saber lo que €l es concretamente, en medio de
una problematica axiologica.

Es evidente, que esta vicisitud se encuentra reflejada en la educa-
cion, la cual se apoya en el modo de concebir al hombre, ya que de ello
depende la formacion del mismo. En este sentido, la educacion varia en
cada época, en cada cultura y en cada sociedad; por ejemplo: si se preten-
de cotizar al hombre como mercancra, alcanzando con ello la enajenaciéon
y desintegracion del mismo, se optara solo por una educacion pragmatica
y consumista, sustentada en una vision parcial de dicho hombre; mientras
que si se pretende alcanzar el desarrollo personal y social del mismo, se
elegird una educaciéon que responda a la naturaleza del ser humano con-
ceptuado como totalidad bio-psico-social.

La sociedad mexicana actual, precisa de esta iltima: una educa-
cion que desarrolle a su poblacion, pues el avance de dicha sociedad requie-
re de un desenvolvimiento arménico, en el cual, el hombre sea coparticipe
de su historia y de su accion. Por ello, es vital que se prepare cientifica,
tecnologica y socialmente, para que responda a los requerimientos que su
medio social le plantea y sea capaz de contribuir a la superacion de ese
medio.

En tal sentido, la educacion debe concebirse como la formacion
del hombre, del ser bio-psico-social que existe en cada uno de nosotros.
Por tal razon, la educacion no debe considerarlo como un ente aislado,
autéonomo y desvinculado de su realidad histérica, sino como “un proceso
de actos, cuya naturaleza humana es el conjunto de relaciones historica-
mente determinadas, . . . un hecho histérico verificable dentro de ciertos
limites, con los métodos de la filosofia y de la critica”.® Es decir, debe
tomar en cuenta que el hombre es un ser viviente real, que siente y piensa,
que se encuentra relacionado con los demas hombres dentro de un marco
sociocultural concreto.

3 Broccoli, Angelo, Antonio Gramsci y la Educacién como Hegemonsa. México, Editorial Nueva
Imagen, 1981, p. 157.
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Una educacion de esta indole, define al hombre como lo que es,
un sujeto dinamico, reflexivo, en proceso y, al asumir un profundo sentido
humano, le proporciona los elementos teoricos-metodologicos adecuados
que le posibilitan el analisis, la investigacion, su dindmica de integracién en
su contexto social.

Este proyecto educativo aparentemente irrealizable, puede llevarse
a cabo, buscando los medios de viabilidad para lograrlo, pudiendo ser uno
de ellos, el espacio que existe en el medio educativo actual.

Con lo antes expuesto, no se pretende dar mas peso y valor del que
ya tiene la educacion, ni tampoco implica que ella sea, la madxima deter-
minante social. Tales afirmaciones conducirian a aseveraciones pseudo-
cientificas, que no tienen lugar dentro de nuestra realidad. Por tanto, asu-
mimos a la educaciéon no inicamente como la resultante de la estructura
social, sino, a su vez influyente de la misma. En tal perspectiva, reconoce-
mos que la educacion es uno de los principales puntos de apoyo de la so-
ciedad, ya que, un pais es mas independiente en tanto su poblacion esta
mejor dotada de capacidad cri'tica, de investigacion, de creacion. Es decir,
como afirma Solana, cuando las acciones de su poblacion parten de “su
capacidad de producir, su libertad para juzgar la estructura social y politi-
ca, y su posibilidad para transformarla”.* Por ello, debe pretenderse una
eduacion cientifica, basada en los adelantos mas significativos de la técnica
y de ias humanidades y vinculada con los elementos propios de la cultura,
para lograr una formacién integral tanto del docente como del educando,
sin olvidar su compromiso con la sociedad.

Universidad y sociedad

La Universidad constituye un nivel singular del Sistema Educativo, y como
tal, se encuentra ligada a un contexto geografico, social, cultural y econé-
mico-politico concreto. Debido a esto, el crecimiento del pars, la situacién
economica prevaleciente y las politicas gubernamentales, repercuten al
interior y al exterior de la misma. Como se ha senalado en parrafos ante-
riores, por las caracteristicas de subdesarrollo y dependencia de nuestro
pars, la funcion social que cumple en general la universidad queda relegada
a una actitud conservadora que suele producir las condiciones preestable-
cidos por el medio social, lo que trae como consecuencia la escasa investi-
gacion cientifica y tecnoldgica, la saturacién de ciertas dreas académicas,
aspectos que, a su vez, propician el subempleo y desempleo. Todo lo cual,
ocasiona el atraso y deterioro de la universidad, especialmente en su pro-
yeccion social,

4 Solana, Fernando, Politica Educativa. México, Cuadernos SEP, 1980, p. 43.
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La Universidad Veracruzana no se aparta de esta problematica,
pues hasta el momento su labor se reduce, la mayoria de las veces, a absor-
ber a los egresados del nivel medio superior, para formarlos en las diferen-
tes profesiones. Asimismo, la investigacion se presenta aislada de la ense-
flanza que se imparte en las aulas universitarias. Esta situacion continta al
interior de las facultades, en las cuales los contenidos se encuentran gene-
ralmente separados de la problematica real.

Aunada a las deficiencias descritas, se observa una falta de profe-
sionalizacion del docente, y por ende, serios problemas en el desarrollo de
su trabajo. Entre dichas deficiencias, se destaca la falta de una planifica-
cién curricular que promueva la dinamizacion y el perfeccionamiento del
trabajo educativo, y conlleve a la formacion del educando dentro de su
contexto social; pues como afirma Ingrid Rosenblueth en la mayoria de
las facultades universitarias solo se pretende “. .. educar a los alumnos en
un pragmatismo aislado de todo principio moral o vocacion de servicio
social”.®

Todo ello, ha contribuido a que la Universidad Veracruzana aun
no disponga de todos los mecanismos necesarios para abordar la formacion
critica y creadora del hombre y, a su vez, afrontar el desarrollo cientifico
y tecnologico creciente. Ante esta situacion, dicha institucion tendrd que
desechar el caracter conservador y eficientista de la educacion que genera,
y proyectar una dinamica educativa que coadyuve en el desarrollo del ser
humano, en su dignificacion total, de modo que se posibilite “La creacion
de bienes generados por el hombre y para el hombre™.*

La Universidad Veracruzana, como institucién piblica que contri-
buye a la construccion del ser humano, inscribe entre sus fines concretos:
“Impartir Educacién Superior para formar profesionales, técnicos y artis-
tas que las necesidades del estado y el par's requieren; promover y realizar
investigaciones, de manera especial aquéllas que se orientan hacia la solu-
cion de problemas estatales o nacionales; extender y difundir la cultura
con la mayor amplitud posible. . .”,” “respetando la libertad de cdtedra ¢
investigacion y libre examen y discusion de ideas. . .".*

Dado el enorme compromiso social de la universitad, ésta podria
realizar una planeacion considerando una doble perspectiva: externa e in-
terna. En la primera, cuidaria la vinculacion de las funciones universitarias
con el contexto social en que se inserta. Y, en una perspectiva interna, ar-
ticularfa las funciones universitarias, los métodos y los contenidos académi-

§ Rosenblueth, Ingrid, citada por Guevara, Gilberto, La universidad frente a los grandes proble-
mas nacionales. En Revista Critica No. 7, Universidad Auténoma de Puebla, p. 5.

6 Manacorda, Mario y Suchodolsky, Bodgan, La crisis de la educacién. México, Ediciones de Cul-
tura Popular, 1979, pp. 45-55.

7 Ley Orgdnica de la Universidad Veracruzana, Articulo 20., Xalapa, Ez. Ver., 1988, p. 9.

8 Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, México, 1981, p.9.
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cos, sin perder de vista la perspectiva externa. Todo ello, con el propésito
de contribuir al desarrollo social.

En tal sentido, el trabajo docente como parte i.ntegrame de ese
nlan genr:ml tendria que plamflcarse en torno a dichas perspectivas y se
concretaria con la participacion efectiva del docente y educando en la
practica profesional.

De este modo, la universidad crearia y recrearia conocimientos y
experiencias que conllevarian no solo a trabajar con conocimientos he-
chos, sino a trabajar haciéndolos y mejordndolos continua y permanente-
mente.

Esquema 01

CONTEXTO SOCIAL
PLANIFICACION DEL TRABAJO UNIVERSITARIO
PLANIFICACION DEL TRABAJO DOCENTE

FUNCIONES UNIVERSITARIAS ELEMENTOS DE LA ACCION EDUCATIVA
DOCENCIA OBJETIVOS
INVESTIGACION CONTENIDOS
EXTENSION METODOS
MEDIOS

La Universidad tiene tres grandes posibilidades de insertarse en el
desarrollo estatal y nacional, articulando dialécticamente sus funciones:
docencia, investigacion y extension, en una perspectiva permamente de
analisis y cri'tica, toda vez, que aun se encuentran espacios en el interior de
ella misma para efectuar dicho trabajo porque, como se afirmé en la reu-
nion de la ANUIES*, celebrada el 27 de febrero de 1984, en Culiacan,
Sinaloa, *“, . . las universidades no necesariamente deben constituirse en
apoyos incondicionales de las politicas gubernamentales, ni en simples
productoras de mano de obra calificada para los requerimientos de un
nuevo modelo econémico, sino en el libre ejercicio de su autonomra y de
la libertad de pensamiento y cdtedra, pueden plantearse proyectos econd-
micos alternativos al modelo dominante”.®

Si todas las Universidades y en particular la Veracruzana, asumie-
ran esta responsabilidad, su tarea no se restringird a dar a conocer la pro-
blemitica social y la existente al interior de si misma, sino que promovera
la formulacion de alternativas que sean realizables en nuestro contexto
social, configurandose, de esta manera, como una escuela de “‘alta cultura

* Asociacién Nacional de Universidades e Institutos de Educacién Superior, Institucién que coor-
dina la relacién gobierno-universidades.,

9 Garcia, Guillermo, La otra cara de ANUIES. México. En Revista Proceso, 5 de marzo de 1984,
p. 40,
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y elaboracion critica y cientifica, la cual no puede prescindir de una didc-
tica y de una disciplina™.'®

No se pretende profundizar mas sobre este tema, ni se ambiciona
que la Universidad navegue con bandera de revolucionaria social, va que,
como se senala anteriormente, la educacién (en sus diferentes niveles y ti-
pos) no es la determinante social exclusiva, gencrac?u.m de cambios; pero
tampoco puede quedar indiferet}te ante la probl’cmatlc'a en que se dcba?t_e
el pars. Por lo que toca a la Universidad, deberd asumir con responsabili-
dad y compromiso, su funcion social y constituirse en una instancia dina-
mizadora del cambio y la transformacion.

Docencia y Universidad

Como hemos visto, las caracteristicas y peculiaridades sociales, culturales,
economicas y politicas del pais, afectan fuertemente a la Universidad, y a
su vez, repercuten en todas y cada una las funciones que ella plantea para
el cumplimiento de su fin primordial: la formacion profesional y humana
del hombre en su contexto social concreto.

Si bien es cierto, tales funciones deben hallarse articuladas dialécti-
camente en una perspectiva de andlisis y critica; sin embargo, dentro de
cada una de ellas, se encuentran aspectos particulares a desarrollar, que
conllevan a ese fin concreto que la Universidad se propone.

En tal sentido, la funcién docente se constituye en una prictica
social que contribuye a la dignificaciéon y formaciéon, en una dimension
critica y creadora en un medio determinado. Esta funcion se encuentra in-
timamente vinculada a la investigacion “como binomio inseparable. . . en
una perspectiva de ensefiar lo que se investiga e investigar lo que se ense-
na”.'"" Es decir, la docencia genera y regenera conocimientos cientificos y
pedagogicos, es un proceso constante y permanente. Como tal, se requiere
de estudios objetivos sobre su acontecer, que incluyan qué ensenar, como,
por qué, de manera, que se obtenga una visién totalizadora de la tarea que
se emprende y de su problematica.

Consecuentemente, se requiere de una prictica docente hermanada
con una investigacion sélida que nutra y actualice contenidos, métodos y
medios de la prictica educativa. Asimismo, se debe fomentar la busqueda
constante de la verdad, la reflexion critica, el andlisis, la discusion. Motivar
y facilitar la participacion, crear y recrear experiencias y conocimientos,
plantear problemas y alternativas; constituyéndose asi la funcion docente
como promotora y dinamizadora de la formacién humana y profesional
del hombre,

10 Broccoli, Angelo, Op. cit., p. 220.
!l Esquivel, Eduardo, “Utopia y realidad de una propuesta de formacion de profesores”, ponen-
cia, en Simposio sobre formacién docen te, Xalapa, Ver,, CIE-UV/SEP, 1982, p. 22,
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Por todo esto, la funcion docente asume una diversidad de subfun-
ciones a desarrollar: politica, social, institucional, diddctica, etc., intima-
mente iterrelacionadas. Por razones del contenido de este trabajo, interesa
la funcién didactica, la cual se podria explicar a partir de la concepcion de
la misma didactica, la cual “como disciplina particular de la pedagogia,
investiga las leyes del proceso unitario de educacion e instruccion. Su con-
tenido comprende los fines y objetivos de la ensenanza, el proceso de ense-
nanza en la clase; los principios y las reglas, el contenido, la forma organi-
zativa y los métodos y medios de la ensenanza de una n:natcfia dada”.'? Su
campo de accion es el proceso de enseﬁa.nza-aprendizaje., sin que con esto
signifique la reduccion de su tarea a una transmision de informacién en el
aula.

En tal sentido, la funcion diddctica no es inicamente la aplicacion
de las técnicas de ensenanza, “sino que representa una preparacion peda-
gogica dirigida a la actividad social posterior del educando en los campos
economico, politico y cultural”.'® Como tal, requiere de una planificacion
previa de las tareas a realizar.

Consecuentemente, se hace imperiosa la necesidad de que el do-
cente se prepare para ejercer esta funcién; mas atin en los momentos ac-
tuales que existen varias causas que afectan a la planificacion del trabajo
docente, y por las cuales se precisa de mayor preparacion;entre ellas cabe
considerar: la explosion universitaria, la ausencia y/o falta de preparacién
pedagégica; situaciones que han ocasionado que la universidad mexicana,
y en particular la Veracruzana, se hayan propuesto la tarea de satisfacer la
demanda educativa, en términos cuantitativos y cualitativos. De este mo-
do, al crecer han requerido de un mayor niimero de personal académico
que desarrolle el trabajo docente. Para subsanar este problema, algunas de
las veces han recurrido a sus egresados, carentes de una formacién pedagé-
gica, colocandolos incluso en citedras que no son afines a su formacion
profesional, por lo que el trabajo docente, muchas veces ha sido danado y
relegado a una actividad improvisada, o ha consistido en impartir unilate-
ralemente conocimientos sobre determinada asignatura o materia. Esta
situacién ha propiciado que la mayoria de los docentes se olviden de la
actualizacion en los contenidos de la materia que desarrollan y de su co-
rrespondiente metodologia, y se basen en la generalidad de los casos en
“planes de estudio y proceso de trabajo fragmentados que sélo alcanzan
el nivel de informacion quedando pricticamente anulada la formacién del
educando™.' Lo que a su vez, niega toda posibilidad reflexiva, critica y

12 Tomaschewski, Karl, Diddctica General, Coleccién Pedagogica, México, Editorial Grijalbo, p. 26.
13 Ibidem,, p. 20. El subrayado es nuestro.
14 Olmedo, Rail, Educacion y sociedad, México, p. 33. Ed.
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creadora del docente en su quehacer educativo, convirtiéndolo en un “bu-
rocrata de pizarron”.'?

En vista, que el trabajo docente se encuentra colocado “en el cora-
26n mismo de los problemas que presentan, hoy dia y en todo momento,
la expansion de la educacion y la necesidad de adaptar esta educacion a las
necesidades del hombre y de la sociedad”,'® se requiere que la universidad
asuma una nueva actitud hacia el trabajo docente, tomando como base las
tareas que se propone, de tal manera que suscite una concepcion critica,
cientifica y humanista del mismo, que posibilite el andlisis y la reflexion
sobre el acontecer de la praxis educativa, para que el trabajo docente se
configure como lo que es, una trabajo social concreto, inmerso en una rea-
lidad, en constante interrelacion con las demas funciones universitarias y
que involucra: sujetos, recursos y procesos para su accion, al mismo tiem-
po que se encuentra fundamentado en una determinada filosofia y teorra.

Planificacion del trabajo docente

La labor docente, requiere para la realizacion y el cumplimiento de sus
tareas, de una organizacion sistematica y coherente. Es decir, es indispen-
sable implementar dentro de ella, una planificacion integral de sus acciones.

En la mayoria de los paises latinoamericanos, y particularmente
en México desde hace muchos anos y hasta nuestros dras, la planificacion
de dicho trabajo ha sido casi inexistente o en su defecto, se ha llegado a
confundir con la implementacion de estrategias tecnologicas que brindan
al maestro, un conjunto de técnicas e instrumentos, cuyo objetivo es lo-
grar una programacion cficiente del proceso educativo.'” Tal programa-
cion parte de la elaboracion de objetivos conductuales, los que se cumplen
en la medida en que los medios a utilizar sean eficientes; esto es, la preocu-
pacion radica fundamentalmente en los medios de ensenanza, en los obje-
tivos conductuales y en la medicion y evaluacion del aprendizaje sin
considerar las caracteristicas y necesidades de los sujetos participantes en
el proceso educativo, al objeto de estudio (contenido) y la realidad social
que los signa. Al descontextualizar, la tecnologia educativa cae en un feti-
chismo, ddndosele un valor y peso que no tiene, constituyéndola al mismo
tiempo en un fin en s mismo y no como lo que es, en “un medio auxiliar
en desarrollo del planteamiento educativo amplio y flexible”.'®

15 Barojas, Jorge, La ensefianza como vinculo entre la investigacién y la extension universitaria,
México, Cuadernos de Extensién Universitaria, UNAM, 1982, p. 14.

16 Mahue, René, citado por Oliveros, Angel, en La formacion de profesores en América Latina,
Espaia, Ed. Promocion Cultural, S.A., UNESCO, p. 19.

17 Cfr. Rodriguez, E. y Zapata, O., La tecnologia educativa en la docencia universitaria, México,
ponencia, en “Encuentro Académico México-Espana’’, 1983, pp. 5-19.

18 Glasman, Raquel, Observaciones cri'ticas en torno a la tecnologia educativa, Xalapa, Ver, Colec-
cion Pedagégica Universitaria No. 10, CIE-UV, 1980, p. 9.
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Las caracteristicas y condiciones actuales del pars p_rccisan de un
tipo de planificacion del trabajo docente que no s6lo se limite a imph;.
mentar técnicas y medios de ensenanza que conlleven al logro de determi-
nados objetivos conductuales, pues como afirma el ’m.forme reahzat.:io en
1970 por el Banco de México: “urgen sistemas pedagogicos que despierten
la inclinacién al estudio, que desechen programas obsoletos y se formulen
nuevos, enfocados mas a la calidad y utilidad _d_e los temas que a su canti-
dad. Dar elasticidad a la ensenanza para permitir su posterior adaptacion
a los avances cientificos y tecnologicos; ensenar a pensar y aprender, expli-
car no exponer, sugerir sin dominar”."? -

En este sentido, se hace imperiosa una planificacion del trabajo
docente en todos los niveles educativos, aunque nos centraremos en la
educacion superior, y concretamente en la Universidad Veracruzana, pues
ella, como parte integrante de nuestra sociedad no escapa de la problema-
tica antes descrita.

Cabe destacar que la planificacion del trabajo docente es parte de
la planeacion educativa y de la universitaria, y éstas a su vez, de la planea-
cién nacional, las que conjuntamente interactian y se interrelacionan dia-
lécticamente.

En el Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988 de nuestro pars, se
encuentra un apartado correspondiente a la planeacion educativa de todos
los niveles y tipos, y en ella se asienta la obligacion de “planear una educa-
cién que contribuya a formar individuos libres en una sociedad justa” pro-
moviendo con ello, que la comunidad social tenga “acceso a los beneficios
del progreso y la posibilidad de crear y disfrutar juntos un mismo tiempo
histérico”, asimismo, se plantea que la “planificacion universitaria y en
general la planeacién de educacion superior, debe establecer mecanismos
de coordinacién con el sistema nacional y los sistemas estatales de desarro-
llo. Todo ello, en un marco de pleno respeto de la autonomia universi-
taria”.2°

Si bien, con lo anteriormente expresado, se enfatiza la vinculacion
existente entre planeacién nacional, planeacion educativa, planeacion uni-
versitaria y planificacion del trabajo docente, cada una de ellas tiene su
campo de accién bien definido y limitado.

La planificacién del trabajo docente constituye una tarea compleja
que involucra sujetos (educando-educador), procesos y elementos, que en
su totalidad interactian y se interrelacionan en un contexto social concre-
to, coadyuvando a que el proceso de ensenanza-aprendizaje se dinamice
con el proposito de mejorarlo, contribuyendo de esta manera, a la forma-

19 En: Carmona, F., Montafo, G., Carrion, J. y Aguilar, A., El mdagro mexicano, México, Edito-
rial Nuestro Tiempo, 1976, p. 144,

20 Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988, México, Secretaria de Programacion y Presupuesto/
Subsecretaria de Planeacion de Desarrollo, 1988, pp. 222 y 230.
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ci6bn integral humana y al desarrollo de la accion académica universitaria,
(ver esquema No. 02).

Propuesta de una planificacion integral del trabajo docente

En tal sentido, es necesario generar proposiciones concretas que coadyu-
ven en la superacion de las dificultades, que en este caso, poseen los do-
centes de la U.V,, en la planificacion de su trabajo. Por tal razén, conviene
que la universidad implemente medios y mecanismos, que posibiliten a los
docentes conocer el por qué, con qué fin planificar, etc.

Para tal realizacion, es indispensable que se genera “un nuevo ar-
quetipo de profesor universitario capaz de integrar equipos de trabajo y
desarrollar interdisciplinariamente su actividad; flexible para asumir inte-
gralmente las tres funciones bdsicas del quehacer educativo; innovador
para implementar en forma oportuna los avances cientificos y de la tecno-
logia educativa; consciente de su funcion y del caracter social de ésta’.?!

Este nuevo docente, responsable y consciente de su labor, requiere
de una planificacion de su trabajo, que coadyuve a la realizacién, cumpli-
miento y enriquecimiento de sus tareas. En tal sentido, convendria que la
planificacion de dicho trabajo, tomara en cuenta los sujetos, procesos y
elementos que intervienen en este trabajo:

Los sujetos concretos (educador-educando) por cuando, para pro-
poner un determinado tipo de planificacion a realizar, se requiere de la
identificacion, estudio y analisis de las condiciones existentes en el medio
social donde se insertan y de las caracteristicas, inquictudes y necesidades
de estos sujetos.

En lo que respecta, a los procesos y elementos, se sugieren los si-
guientes:

Orientacion filosofico-politica. Constituye uno de los sustentos
principales de la planificacion del trabajo docente. Se basa en la politica
nacional y en la politica educativa en particular, pero también se nutre de
una concepcion humanista, entendida como el respeto del hombre en to-
dos sus aspectos fisicos, psiquicos, intelectuales, morales, y a su vez, del
“analisis de la situacion social presente y pasada, con un intento no sélo
de identificar problemas, limitaciones y areas problemiticas, sino también
de busqueda de las causas primarias y de las interrelaciones que permitan
la elaboracion de un diagnéstico comprometido, con las tareas de desarro-
llo™.?* Todo ello, contribuiria a que la planificacion se realizara dentro del
contexto social de su ubicacion y asi reflejara verdaderamente los anhelos

21 UAS, Plan de Perfeccionamiento del Personal Académico: Una experiencia, ponencia, En:
“Simposio sobre formacion docente”, Xalapa, Ver., CIE-UV/SEP, 1982, p. 53.

22 Chong, Juan, Las etapas del proceso de planificacién y de la planificacion educativa, Perii, Cua-
dernos de Bibliografia Educativa, Planificacién Educativa, INIDE, 1976, p. 8.
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y aspiraciones de la comunidad, constituyéndose en un medio favorable
para el crecimiento humano del educando y del docente.

Investigacion. Este estudio y andlisis no sélo se centraria en el co-
nocimiento descriptivo de la situacion existente, sino en el “conocimiento
critico comprometido y participatorio de la comunidad. . .”?* y “nos hara
desechar las soluciones burocraticas, deshumanizadas y de escritorio, cen-
trando la acciéon en las necesidades y en los problemas del hombre concre-
to lo cual supone a su vez una toma de posicion sobre el proyecto de hom-
bre y sociedad, y sobre un conjunto de valores que establecera la prioridad
y la realidad de las necesidades. La planificacion debe tener en cuenta al
hombre, a su grupo, sus necesidades y aspiraciones, sin pretender, embutir-
los dentro de determinados moldes, categorias y escala de valores”,?*

Programacion. Una vez, determinados los lineamientos filos6fico-
politicos de la accién educativa y el anilisis critico, creador y comprome-
tido de la realidad social donde actia y se desarrolla el trabajo docente, se
prosigue a la programacion del proceso educativo. Esta programacion con-
siste en “determinar previamente elementos, procesos y sujetos que inter-
vendran en las acciones de aprendizaje, en un contexto social concreto vy
en un determinado tiempo”.?*

Las bases que intervienen en este proceso son:

Determinacion de objetivos, propésitos, metas o fines. No consiste
en utilizar exclusivamente “tecnicismos sofisticados, ni taxonomias vy lis-
tas detalladas de objetivos enunciados en términos de modificacién de
conducta”,*® sino que se requiere seleccionar y precisar comportamientos,
habitos, destrezas y habilidades de los educandos, sin olvidar las circuns-
tancias del medio social en que se insertan; deben tomarse en cuenta los
avances cientificos, tecnologicos, pedagogicos, diddcticos mds significati-
vos, plantearse en forma clara y precisa, ser flexibles y estar sujetos a cam-
bios y continuas revisiones, pues la vida es un proceso dindmico en cons-
tante transformacion.

De esta misma forma, convendria seleccionar y organizar conteni-
dos, actividades de aprendizaje, medios y materiales educativos, racionali-
zar el tiempo y determinar el disenio de evaluacion.

Implementacion-Ejecucion. En este proceso se preparan materiales
y se llevan a la practica los lineamientos politico-filos6ficos, asi como tam-
bién el conjunto de medidas educativas programadas con anterioridad.

23 [bidem., p. 3.

24 ;;uirez, Reynaldo, La educacion, su filosofia, su psicologia, su método, México, Editorial Tri-
las, p. 82.

2§ Figueroa, Lyle, La dimension politico-social en la planificacion de programas educativos, Xala-
pa, Ver. Coleccién Pedagdgica Universitaria, No. 9, 1980, p. 33.

26 Chaparro, Félix Jorge, Op. cit., pp. 207-210.
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Esta practica se encuentra situada entre el ser y el deber ser, esto
es, toma en consideracion las experiencias pasadas y presentes, y las posi-
bilidades de cambio para mejorar el futuro.

Pero esta implementacion-ejecucion no puede realizarse efectiva-
mente sin la participacion critica, creadora, dindmica y personalizante de
los sujetos involucrados en la accion educativa (educador-educando). Por
tal motivo, se requiere de una relacion equilibrada entre ellos, sustentada
en el didlogo y en la libre discusion;asimismo se debe establecer una rela-
cion equilibrada, sistematica y coherente entre educando-educador, ele-
mentos y procesos de la planificacion,

En tal sentido, la implementacién-ejecucion de la accién educativa
se constituird en un proceso dinamico y flexible que nutriria y enriquece-
ria la planificacion del trabajo docente.

Evaluacion. En este proceso se determinan “objetivos, etapas, ins-
trumentos y técnicas, formas de evaluacion, aplicacion, procesamiento e
interpretacion de la informacion, asi’ como la retroinformacion”.??

Los objetivos de la evaluacion deben responder al équé se va a eva-
luar? y épara qué se va a evaluar? Es decir, la formulacion de los objetivos
deben estar encaminados hacia la informacion que se pretende obtener al
nivel del logro de los objetivos de aprendizaje del educando y de los dife-
rentes procesos y elementos de la planificacion.

Cabe aclarar que existen diversas formas de evaluacién, como son:
auto-evaluacjon, interevaluacion y heteroevaluacion. Ademads, es necesario
senalar la importancia de que el educando participe en la evaluaciéon de su
propio aprendizaje, desarrollando un proceso de autocritica con respecto
al trabajo educativo, “en este aspecto resulta importante destacar la nece-
sidad de contar con retroalimentacion por parte de los demds estudiantes
y del propio maestro. Pero en ultima instancia, el estudiante mismo debe
aprender a juzgarse a si’ mismo".?®

Con respecto a la determinacion de técnicas ¢ instrumentos con-
vendria precisar ¢como se va a evaluar?, ¢con qué se va a evaluar?, {quié-
nes aplicaran la evaluacion?, ¢cuando?, ¢dénde?

El procesamiento e interpretacion de la informacién podria especi-
ficar: écomo se van a analizar los datos?, écomo se organizardn?, den base
a qué criterios y objetivos?

Por qltimo, se establecerdn criterios para elaborar el informe y la
retroinformacion, precisando ¢como preparar el informe?, écémo se van a
comunicar los resultados?, ¢a quiénes se les presentaran?

Convendria, que los docentes realizaran la planificacién de su tra-
bajo, a través, de grupos interdisciplinarios o de la academia bdsicamente,

27 Figueroa, Lyle, Op. cit., p. 36.
28 Michel, Guillermo, citado por Figueroa, Lyle, Op. cit., p. 38.
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con el apoyo de instancias educativas (Departamento de Formacién Do-
cente, Centro de Investigaciones Educativas, Facultad de Pedagogra); se
efectuardn seminarios, conferencias, trabajos de investigacion, etc., sobre
las diversas posturas que existen acerca de la planificacion, con la finalidad
de adquirir elementos criticos que posibiliten un estudio y andlisis de los
programas existentes, para adecuarlos o reelaborarlos, o proponer nuevas
alternativas, de acuerdo con las condiciones reales que rodean a la univer-
sidad, al trabajo docente y a los educandos.

Es necesario aclarar, ¢por qué este esquema y no otro?, después de
haber revisado varios autores, se ha decidido seguir éste, debido a que, se-
gun nuestro criterio, resulta ser cientifico, y con una visién global critica
de la planificacion.

Este esquema, considera que la planificacion no es tinicamente la
programacion del aprendizaje del alumno o de la ensenanza, ni lo reduce a
la seleccion y/o aplicaciéon de medios tecnolégicos modernos, para solucio-
nar los problemas educativos, sino que la planificacion constituye un pro-
ceso dindmico en el que intervienen y participan sujetos, procesos vy ele-
mentos, inmersos en una determinada realidad, que al interrelacionarse
generan y regeneran el proceso educativo.
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LA INVESTIGACION, MEDIO IMPRESCINDIBLE
EN EL TRABAJO DOCENTE

Lyle Figueroa de Katra

a crisis que afecta al mundo actual es global: crisis ccondomica, poli-
Ltica. educativa, etc. La estructura social esta alectada por estas di-
versas crisis, con mas fuerza ¢ intensidad en los par'ses menos desarrollados.
Y si bien lo economico, lo cultural, lo politico son aspectos interdepen-
dientes de una realidad social total, de todos modos la educacion tiene una
funcion primordial ante la sociedad, cuyo compromiso se acreciente mas,
cuando ¢ésta se halla fuertemente sacudida por problemas ccondmicos,
¢Cudl es esa primordial funcién de la educacion?. . . todos la sa-
bemos: contribuir al desarrollo social.

Pero, si la misma educacién atraviesa por una aguda crisis, ¢como
realizar esa funcion? . .. No todo estd perdido. Hay espacios para introdu-
cir y promover acciones que coadyuven en la superacion de tal crisis.
Pensamos que uno de esos espacios constituye la posibilidad de ampliar
la puerta en accién de la mds noble capacidad humana: la capacidad de
DESCUBRIR, de CREAR, de PRODUCIR para transformar, potenciali-
dad que se torna en accién concreta a través del trabajo critico y creador,
en una perspectiva de cooperacién y de solidaridad.

Y justamente uno de los medios por excelencia para la realizacion
de tal trabajo es la investigacién en los diversos campos del quehacer del
hombre: cientifico, técnico, humanistico.

En lo que respecta a la problemdtica eduacional, ésta debiera cons-
tituirse en objeto permanente de investigacion, porque sélo analizindola,
estudidndola criticamente como parte constitutiva de una estructura social
concreta, y a su vez como totalidad, a través de sus diversos clementos y
procesos, se pueden generar nuevas alternativas que dinamicen el desarro-
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llo personal-social de la poblacién. He ahi la importancia de la investigacion
educativa en una perspectiva critica y de compromiso, mads de las veces tan
poco valorada.,

Pero convendnia enfatizar a grandes rasgos qué pasa con dicha in-
vestigacion en nuestro contexto. La investigacién, como proceso social que
es, estd condicionada por diversos factores: politicos, socioculturales, ins-
titucionales. Y éstos, en Latinoamérica y por ende en México, fatalmente
responden a una situacion de subdesarrollo y dependencia. Por tanto, la
investigaciéon no puede eludirse totalmente de este enmarque, aunque es
necesario enfatizar que si bien esta dependencia es ocasionada por factores
externos generados por los grandes imperios de poder, también obedece
a condiciones internas emanadas de la propia dindmica social de cada pars.
En tal sentido, cabe advertir que ain cuando existen fuertes presiones
externas, éstas no podrian constituirse en una fuerza destructora con ca-
ricter absolutamente determinante, si se luchara en forma organizada,
con conciencia y compromiso; peor atin nos falta mucho para ello.

La investigacion en México, en particular la educativa, se estd
generando a través de un largo proceso caracterizado por algunos logros
parciales, asi como por deficiencias y carencias. Y justamente, es en esta
década en la cual se estd logrando mds avance, aiin cuando es justo recono-
cer que todavia falta alcanzar niveles de explicacién e interpretacién de
los diversos aspectos del fenémeno educativo en nuestro contexto social
concreto. Pérez' , caracteriza a la investigacién en México en la década de
los 70s como desarrollista y academicista. Enfoques que parten de tesis
equivocadas, sin considerar el contexto sociolégico en el cual se produce
la ciencia y que se manifiestan en prdcticas “cientificas” cuyos objetos
de estudio no son seleccionados de la propia realidad tomdndose, prefe-
rentemente, temas o problemas ajenos a la propia problemadtica eduacio-
nal, en este caso predominando en dichas précticas los “criterios interna-
cionales” para efectos de su seleccién y difusion.

En los ultimos afos, la investigacién educativa prdcticamente se
circunscribe al campo de la investigacién aplicada, preferentemente como
apoyo a la planeacién o a la toma de decisiones: “El porcentaje de proyec-
tos orientados a la planeacién, administracién y diagnéstico ocupa un lugar
preponderante en detrimento de aquéllos orientados mds especificamente
a los proceso y pricticas educativas, y en particular a la investigacién
basica. . . En general, no hay un reconocimiento del valor ni una creen-
cia en la importancia de la investigacién bdsica de cardcter explicativo y
de desarrollo teérico o conceptual. Por el contrario, existe una predomi-

! Pérez Pascual, Rafael. “La investigacién cientifica en las universidades”. En Guevara Niebla,
Gilberto: compilador. La crisis de la educacidn superior en México. Ed, Nueva Imagen. México,
1981, p. 285,
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nancia de lo normativo prescriptivo y se atribuye excesiva importancia a
lo técnico-instrumental.’”?

Ante talrealidad, la universidad mexicana en general no puede con-
tinuar con actitud pasiva e indiferente. Urgen acciones concretas que na-
cidas de un profundo andlisis de la funcién esencial de la investigacion
educativa en sociedades dependientes, generen proyectos que planteen
la bisqueda de nuevos conocimientos en la multifacética y compleja pro-
blemdtica educacional.

Es tan amplio el campo de la prictica educativa y por lo mismo tan
rico para su estudio y exploraciéon y, desgraciadamente, atin tan descuidado.

1. La investigacion educativa y su proyeccion politica

Si bien el propésito fundamental de toda investigacion es la obtencion de
nuevos conocimientos, no por ello deja de ser importante su utilizacion en
la formulacion de nuevas politicas que por el mismo hecho de sustentarse
en bases cientificas, podrian tornarse mas justas.

Si los planes, y los diversos programas educativos se formularan a
partir de estudios concretos sobre nuestra problemitica educacional y
social, cudn diferente serfa nuestra realidad educativa. Tal vez, podria
hablarse menos de la crisis eduacional, reconocida ain en las instancias
oficiales.

¢Qué decir de los proyectos universitarios?. . . Si es que existen,
¢se sustentan en explicaciones dadas en un nivel cientifico?. . . Su pro-
yeccién, su sentido, éen qué lineamientos se fundamentan?., . .

Mucho se habla en la actualidad de perfiles de educandos, de do-
centes, de profesionales. Mas ¢como se les delinea, sin una explicacion
objetiva sobre cémo son esos educandos y docentes?. . . iComo se impro-
visan los sistemas educativos!. . . Mientras no se dé un serio esfucrzo para
promover la investigacion educativa en una perspectiva de desarrollo
tedrico y técnico, todo intento de mejorar la calidad de la educacion serd
vano. Es necesario desplegar una afectiva estrategia, una nueva orienta-
cién y un orden de prioridades que unan mds productivamente la investi-
gacién, con los problemas bdsicos y pricticos que subrayan la crisis edu-
cativa.

Si el hecho educativo, se propone dinamizar el desarrollo del hom-
bre en todas y cada una de sus dimensiones: mental, afectiva, psico-moto-
ra, ética, etc., obviamente que sélo podrd enmarcarse en esta perspectiva

2 Arredondo, Martiniano. Et. al. “‘La investigacién educativa en México. Un campo cientifico
en proceso de constitucion.” En: Revista Mexicana de sociologia. UNAM. México, 1984, p. 16.
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de formacion, si se sustenta en estudios que posibiliten la explicacion de
la estructura y funciones de sus diversos elementos.

Para una mejor precisién de éstos, tomamos las categorrfas maneja-
das por Mantovani® y otros. En toda accion educativa intervienen unos
sujetos aprehendientes, un objeto de aprendizaje y un método, en dindmi-
co proceso dialéctico. Elementos que no sélo interactian entre si, sino a
su vez con el contexto en el cual estdn insertos.

Cada uno de estos elementos requiere de estudios cientificos que
proporcionen explicaciones objetivas para precisar el nivel causal de la
realidad investigada; ubicar ésta en un marco teérico global que permita
una visién de conjunto de aquello que se investiga y de su contexto con-
ceptual y real para, de esta manera, tratar el hecho educativo con un en-
foque cientffico.

Tomemos sélo uno de los elementos mencionados para enfatizar
una vez mds la necesidad de dinamizar la investigacion educativa, como
uno de los medios para el desarrollo educacional: los sujetos.

¢Tenemos estudios cientificos sobre aspectos intelectuales, socio-
emocionales, bio-psicomotores de nuestros educandos mexicanos? ¢Cono-
cemos objetivamente a nuestros estudiantes de dreas rurales, urbanas? ¢Qué
sabemos sobre los intereses, necesidades de nuestros ninos, adolescentes,
universitarios? ésobre su forma de pensar, de actuar? . . . {Qué sabemos de
los docentes?. . . ¢de su practica docente, el qué se ensena, porqué, como,
para qué? “No basta la informacién que las diversas disciplinas psicologi-
cas y sociales ofrecen. Es indispensable la observacién, la investigacion de
las caracteristicas y condiciones de los sujetos aprehendientes asi como de
la situaciéon de las relaciones econémicas, sociales, politicas y culturales
que operan en el contexto del trabajo educativo.*

2. ¢Por qué la investigacion, medio vital e imprescindible en el trabajo
docente?

La prdctica educativa supone una serie de elementos tedricos y metodolé-
gicos que la fundamente y justifique. Para ello requiere partir de estudios
sobre el contexto social en el cual opera la accién educativa, sobre la rea-
lidad biopsicosocial de los educandos. Necesita de estudios que proporcio-
nen explicaciones objetivas sobre los diversos elementos y procesos que
interactian en dicha prdctica. Por tanto, una practica docente carente de
trabajo critico y creador, se constituird en una actividad sin sentido, sin
validez, afirmando mis nuestros subdesarrollo y dependencia.

3 h{mwwni._]um. La educacion y sus tres problemas. Ed. Ateneo. Buenos Aires.
4 Figueroa Sevillano, Lyle. *‘La dimensién politico-social en la planificacién de programas edu-
cativos." En: Revista Coleccion Pedagogica Universitaria No. 9. Centro de Investigaciones Educati-
vas. Universidad Veracruzana. Xalapa. Ver., México. 1980. p. 31.
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Como afirma Barojas: *. . . sin maestros con inquietud, capacidad

y posibilidad de realizar investigacion, una universidad esta muerta.
' Este tipo de maestro contamina la ensenanza que imparte ¢ impo-
sibilita. . . la interaccion, comprensién y transformacion que son requisitos
indispensables para darle a la condicién humana una dimensién superior a
la subsistencia. La investigacion es, pues, una herramienta de transforma-
cion y, por lo tanto, de independencia”.®

Pareciera pues que el trabajo docente requiriera de mayor sustenta-
cion tedrica y metodologica. Por ello urge dinamizar la investigacion en
general y la educativa en particular, como fuentes que debieran nutrir y
alimentar la accion pedagogica.

Se habla de investigacion en general porque todo docente desarrolla
una determinada asignatura, y ésta requiere de investigacion constante;
porque los contenidos de aprendizaje jamds permanecen estaticos. Por ello,
el docente necesita manejar los instrumentos teéricos y metodologicos del
quehacer cientifico. Con cuanta razon afirma Dalila Sperb: “El educador
necesita una sélida preparacién cientifica que le forme y estimule el espi-
ritu de investigacién. . . La conclusién del momento es que debe haber
mejor y mas preparacion cientifica para el docente™.®

Del mismo modo es imprescindible obtener conocimientos vdlidos
y objetivos sobre la prictica educativa en su conjunto y sobre sus diversos
elementos, sujetos y procesos. Sélo una descripcion y explicacion objeti-
vas de como y porqué se da determinada practica, puede constituirse en
un medio para el cambio y transformacién de la misma. Como expresa
Postic: *‘. . . El movimiento dialéctico accion-reflexion es el que libera el
proceso de evolucion del docente; surgiendo en €l un deseo de superacion
y de busqueda de nuevas vias, a través de sus aspectos afectivos o cognosciti-
vos, del andlisis de las situaciones pedagdgicas vividas, con sus componentes
interpersonales, y del descubrimiento de si mismo en la filigrama de las
actividades y comportamientos en clase””; todo lo cual supone una pric-
tica investigadora.

Conceptuamos el trabajo docente como un conjunto de actividades
metédica y sistemdticamente programadas y ejecutadas en una interrela-
cién dialéctica maestro-alumno, con el propédsito de generar aprendizajes
significativos que posibiliten un mejor desarrollo personal-social de los es-
tudiantes y docentes.

Este trabajo se inscribe en un proceso relacional maestro-alumno,
entendido como la interaccién dindmica de sujetos concretos que tratan
de pensar, de reflexionar sobre determinados hechos o situaciones con el

5 Barojas, J. La ensefianza como vinculo entre la investigacion y la extensién universitaria,
UNAM. México. p. 18.

6 Sperb, Dalila. El curriculum. Ed. Kapelusz, Buenos Aires, 1972, pdg. 128.

7 Postic, M, Observacién y formacién de profesores. Ed. Morata. Madrid. 1978. p. 19,
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propésito de problematizar, de descubrir la realidad, analizarla para mejo-
rarla o recrearla. Por tanto, la relacién maestro-alumno es un proceso de
transformacién que enriquece la propia condicion humana tanto del esty-
diante, como del docente, y a su vez, el entorno social en el cual ellos
actuan,

Pero, équé se requiere para generar tal proceso relacional?. . . Pensa-
mos, entre otros medios, basicamente en la planificacion del trabajo docente
y la introduccién de la investigacién como metodologia de aprendizaje en
el desarrollo de la acciéon educativa.

2.1 Planificacion del trabajo docente

Denominémos asi al conjunto de actividades o hechos, es decir a la totali-
dad de tareas que realiza el docente en funcién de los aprendizajes a lograr
por parte de los estudiantes.

Esbozaremos brevemente los procesos que comprende.

Toda actividad implica una determinada intencionalidad. La reali-
zamos con una finalidad concreta, explicita o implicitamente. El trabajo
docente expresa toda una serie de propdsitos, metas u objetivos que se
pretende lograr. En tal sentido, se sustenta en todo un proceso de toma de
decisiones de caricter filosofico y politico, que determina su sentido y
proyeccién, Podria decirse que este proceso responde a interrogantes como
las siguientes: {Qué se pretende con tal trabajo?. . . {Oué buscamos? . . .
¢Qué queremos del estudiante?. . . ¢Que sea participativo, problematiza-
dor, creativo, solidario?. . . ¢O pasivo, pusilanime, indiferente, individua-
lista?. . .

Las respuestas nacen de toda una concepcioén de hombre, de socie-
dad, de educacién, que se explicite o no siempre estard viviente en la pric-
tica concreta del trabajo docente.

La proyeccion de dicho trabajo serd mas significativa, cuanto mas
se nutra del estudio de la cultura universal y nacional, del analisis cientifi-
co de la propia realidad social que permita una objetiva explicacién de sus
problemas y de las posibles alternativas de solucién; cuanto mds se infor-
me de la investigacién cientifica, tecnolégica, educativa,

Los demds procesos: programacién, implementacién, ejecucién y
evaluacién, requieren que la investigacién les proporcione los elementos
bdsicos, teéricos y metodolégicos, que los fundamenten vy justifiquen, por-
que si no parten de estudios sobre el contexto social concreto en el cual
opera la accion educativa, la realidad biopsicosocial de los estudiantes;
de investigaciones sobre los diversos elementos y procesos que interactian
en el hecho educativo, no serdn vilidos.

La programacién, como tarea compleja que prevé cémo interactua-
rin los diversos elementos, proceso y sujetos intervenientes en la accion



educativa, requiere formular propositos o metas que respondan a las ne-
cesidades y caracteristicas de nuestros estudiantes, a las condiciones con-
cretas de nuestra comunidad en sus diferentes interrelaciones economicas,
pol:’iicas y culturales; determinar o seleccionar contenidos que superen el
cardcter enciclopédico, atomizador o dogmadtico de una ensenanza que
divorcia el objeto de aprendizaje de la propia realidad.

En un proceso educativo de transformacion, los contenidos si bien
deben fluir de la cultura universal y nacional, a su vez deben ser significati-
vos, actualizados, desafiantes, que en un dinamico proceso de cognicion
se enriquezcan y recreen para ofrecerse a su comunidad en una permanen-
te dialéctica de avance y desarrollo. Por ello, se hace necesaria una organi-
zacién coherente y sistemdtica de dichos contenidos con un enfoque
interdisciplinario y totalizador del saber humano.

La programacién no concluye enla organizacion temitica, compren-
de la prevision de los diversos procedimientos metodologicos a seguir, los
medios y recursos educativos que se utilizardn; la dosificacion del tiempo
segun criterios pedagégicos, asi como la preparacion del disefio de evalua-
cién para confrontar no sélo el aprendizaje de los educandos sino también
los aspectos académicos y organizativos del programa en desarrollo.

Corresponde a la implementacién la preparacion, produccién y/o
adquisicion de los diversos materiales a utilizarse en el desarrollo de la
accion educativa,

Todas estas tareas pueden mejorarse constantemente si responden
a una actitud de confrontacién, de indagacién que se manifieste en un querer
saber, pero en un querer saber critico y creador mediante determinados
procedimientos sistematicos propios del quehacer cientifico.

La ejecucién del trabajo docente que viene a ser la puerta en accion,
esencialmente supone una metodologfa, ya prevista por cierto en la pro-
gramacion,

El método funciona como una categorra didictica de vinculo entre
el sujeto y el objeto de aprendizaje. Es decir, no solo posibilita la asimila-
cién o internalizacién de dicho objeto, sino un proceso dindmico de trans-
formaciéon de ambos.

Para que ello ocurra, precisa una practica metodologica que no
solo respete las condiciones bioldgicas, psicologicas y sociales en que se
produce el conocimiento, sino que garantice la dialéctica que sustenta la
estructuracion del sujeto inserto en un contexto sociologico.

La participacién activa y consciente de los estudiantes es el medio
imprescindible y fundamental para permitir el ejercicio de la capacidad de
reflexionar, de disentir, cuestionar, cambiar, transformar, crear. Es decir,
se debe generar un trabajo critico, creador, solidario en los diversos cam-
pos del quehacer humano. En esta perspectiva, este trabajo se constituird
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en el mejor dinamizador de una sélida personalidad y promovera el desper-
tar critico y comprometido de la conciencia estudiantil.

Una metodologia flexible, dindmica, dialégica, solo puede ser ela-
borada con base en una constante bisqueda de nuevos procedimientos
diddcticos, de experimentacién de nuevas estrategias. El desafio metodols-
gico, cientffico y creador es una exigencia imperiosa de la educacién en
general y para cada educador en particular, toda vez que no pueden darse
“recetas metodolbgicas”, pues cada maestro debe buscar y crear formas y
modos concretos de orientar el trabajo educativo. He ahi la importancia

de la investigacion.
3. La investigacién como metodologfa de aprendizaje

La ensenanza no puede circunscribirse solo a la trasmision de conocimien-
tos ya descubiertos, so pena de graves consecuencias personales y sociales,

El estudiante requiere instrumentarse cientificamente para iniciarse
en un aprendizaje productivo y mds tarde constituirse en un profesional
capaz de aportar significativamente a su comunidad, no limitandose a la
sola asimilacion de lo ya conocido.

La capacidad esencial del ser humano estd dada por su excelsa pre-
rrogativa de pensar, mas, si no la ejercita a través del anilisis, de la sintesis,
de la soluciéon de problemas que le posibiliten la adquisicion de estrategias
cognitivas para DESCUBRIR y CREAR, estara recortiandose en su desarro-
llo personal-social y a su vez contrarrestando la capacidad cientifica de su
sociedad,

Los graves problemas socio-econémicos y ecologicos que nos amena-
zan, requieren hombres con capacidad para generar alternativas de solucion.
Asimismo, no podemos continuar indefinidamente importando tecnologia
extranjera. Necesitamos crear nuestra propia tecnologia, como uno de los
medios para ir transformando nuestra realidad natural y social con autono-
mia e independencia.

Si consideramos importante lo expuesto, entonces, ¢por qué no in-
troducir y practicar la investigacién cientifica como procedimiento meto-
dologico cotidiano en el quehacer pedagégico?. . .
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LA DOCENCIA, LABOR VACIA
DE INDIVIDUALIDAD

Miguel Angel Pasillas Valdez*

Cuando el trabajo de una persona se objetiva —con el concomitante
extraamiento— en una cosa o en un servicio, es relativamente
fdcil reconocer a ese producto concreto como algo exterior, diferente y
separado del sujeto que lo realizé. En un determinado momento, se puede
valorar al producto sin que esa evaluacién involucre totalmente al produc-
tor; es decir, sin que llegue al grado de que se convierta en una amenaza o
una critica dirigida al autor.

Pero existe otro tipo de trabajo en los que la diferenciacién entre
producto y productor no es tan clara. Cuando criticamos, por ejemplo, el
desempefio de una gimnasta, no estdn muy claras las fronteras entre la
realizacion del ejercicio propiamente y las cualidades de la atleta: No hizo
bien el giro, ... ¢Por qué le fall ese giro especifico? o épor qué no tiene la
fuerza, rapidez y coordinacién necesaria para hacer ese tipo de giros? o
por qué ¢se trata de una persona torpe que no puede hacer ni giros, ni ma-
romas, ni gimnasia?

Otra de las profesiones en las que es dificil diferenciar entre pro-
ducto y productor es la docencia. La realizacién del trabajo docente estd
necesariamente acompanada y confundida con el docente mismo, El acto
de ensefiar es dificilmente separable de la persona del maestro.

Pero paradéjicamente en la docencia, actividad que idealmente re-
clama una involucracién total del docente, existen condiciones que de-
mandan tnicamente la presencia del maestro como transmisor, como
instrumento para el logro de fines educativos diversos.

* Investigador de la Unidad Interdisciplinaria de Investigacién en Ciencias de la Salud y Educa-
cién. ENEP. UNAM.
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Transmisor o instrumento significa que la tarea docelme pretende
realizarse con independencia de los intreses de ]o_s que la realizan; implan-
téandose asi una situacion alienante, de extranamiento, que }?retende sepa-
rar al producto del productor. La act_i\'*idad docente se convierte entonces
en el desempeiio de un rol y la atencion fundamental del maestro se cen-
trard en cubrir los rasgos, en seguir los pasos, en completar las actitudes,
habilidades y conocimientos que constituyen los eicmentos_ es?nc:alcs Yf'/"
periféricos de ese rol. Elementos que pueden no presentar ningun atractivo
para el docente concreto, pero que sin embargo tiene que CI.II_Tl[l)llI'.

La nocién de rol nos remite al desempeno de una actividad estable-
cida, que se debe realizar para colaborar al buen funcionamiento de una
entidad que requiere de esa accién.

En este sentido, al presionar al maestro para que cumpla el rol
docente, se le esta empujando a que realice esa tarea de una manera este-
reotipada. .

Los rasgos de ese rol han sido establecidos por otro y el profesor, al
asumir ese rol, asume los rasgos o tipos de actuacion requeridos alli’. Rasgos
extrafios, definidos sin la participacion del sujeto en cuestion y por lo
tanto ajenos a €él. El rol produce la separacion entre FI productor y el pro-
ducto; prescinde de, o inclusive, inhibe la participacién del maestro como
individuo. El desempefio del rol impide el desarrollo del individuo.

La intencion de este breve estudio es identificar algunos elemen-
tos internos a la tarea docente, que impiden la actuacién del maestro
como individuo y que van convirtiendo a esa tarea en un rol.

1) Un primer elemento que presiona para expulsar la individualidad
del docente en su quehacer, es el proyecto de la escuela, concretado en el
curriculo: “Geer (1966) ha demostrado la importancia de la identidad
curricular dentro del compromiso ocupacional de la profesion docente,
mientras que Musgrove (1968) subrayé el sentido de identidad que le con-
fieren las materias™."

El docente se convierte en tal porque el curriculo lo dice y al con-
vertirse adquiere el compromiso de la escuela. La escuela presume que tiene
un proyecto; no puede aceptar que allf coexistan tantos planes como gen-
tes involucradas, necesita uniformar “Pero écémo podrd cumplir con su
mision cada uno de los profesores, realizando la parte que le toca en la
obra total, si no sabe cual es esa obra?”? El elemento que define la obra
es el curriculo y al definirla demanda una misién al maestro y rechaza,
niega, ignora las necesidades individuales de los “misioneros”.

! Eggleston, John. Sociologia del curriculo escolar, Ed. Troquel p. 95.
2 Durkheim, Emilio. Educacion como Socializacion, Ed. Sigueme, p. 154-1%5,
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2) Otro aspecto (va aludido en la cita de Eggleston) es ¢l que se
refiere a la materia de estudios. El dominio de ésta es lo que hace que un
sujeto cualquiera se identifique como maestro; no son los rasgos o carac-
teristicas del sujeto los que lo habilitan como docente, sino que “Es sélo
por apropiacién de un contenido por otros construido y de mostrarlo (en
un proceso que reconocemos como traduccién) que un individuo adquiere
la profesion de ensefante”? aunque ese contenido atente contra lo que
constituye la individualidad de ese sujeto.

En cuanto a la transmisién del contenido, el rol docente obliga al
que lo ejerce a ser el fiador, el abanderado de los puntos de vista de otros.
“No s6lo transmiten los maestros receptivamente algo ya establecido, sino
que su funcién mediadora, como tal, de antemano algo sospechosa desde
el punto de vista social como todas las actividades de circulacion, atrae
cierta aversion general".“ Fiador o abanderado que no siempre sabe para
quién trabaja ni obtiene beneficios de ello: “hace ya mucho que el profe-
sor, lenta, pero pienso que inconteniblemente, ha pasado a ser un vende-
dor de conocimientos, al que se compadece porque no es capaz de hacer
valer éstos de mejor manera en su propio interés material. ®

3) La posesion del saber y el espaldarazo del curriculo le otorgan
al maestro una posiciéon de superioridad frente al alumno *‘la ventaja de
su saber frente al de sus alumnos, que €l hace valer sin derecho, pues ella
es inseparable de su funcién, al par que le presta siempre una autoridad de
la que le resulta dificil prescindir”.®

Al parecer, el docente empieza aqui a tener una mayor participa-
cién personal en la tarea, dada la autoridad que le ha sido conferida, pero
resulta que para conservar esa autoridad, debe alejar actitudes y sentimien-
tos no deseables en el cumplimiento de su rol. En otras palabras, la autori-
dad moral es la cualidad principal que debe poseer el educador, puesto que
es por la autoridad que hay en ¢l por lo que el deber es el deber.” Vemos
pues que el docente puede hacer uso de la autoridad que le hasido donada,
pero para el buen cumplimiento de su rol, para el logro eficaz de los fines
a cuyo servicio estd. Autoridad que deviene de la funcién; ejercicio de esa
autoridad Gnicamente en la direccién adecuada y ademas, autoridad con un
alcance muy limitado: “jueces y funcionarios del Estado poseen por dele-
gacion cierto poder real, mientras que la conciencia publica probablemen-
te no toma en serio el de los maestros, ejercicio sobre quienes no son suje-

3 Remedi, Eduardo. “Notas para seialar: El maestro entre ¢l contenido y el método™ en Tec-
nologia Educativa, varios autores UAQ 1985.

Adorno, Theodor. Consignas, Ed. Amorrortu, p. 69.

Adomo, ibidem, p. 69-70.

Adorno, ibidem, p. 70.

Durkheim. Op. Cit, p. 111.
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tos del pleno derecho, a saber, los ninos. Si se toma a mal el poder de]
& . 1 B8
maestro es porque constituye solamente la parodia del poder real”.

4) Aunque sea una autoridad que c!cvienc de su funciéon educativa,
del saber que posee y sea ejercida sobre sujetos que no son derecho pleno,
esa autoridad tiene otros condicionantes, el mds contundente es el que se
refiera a los fines sociales de la educacion:

“Por lo tanto, es a ella —la sociedad— a la que toca recordar ince-
santemente al maestro cudles son las ideas, los sentimientos que tiene que
procurar inculcar en el nifio para ponerlo en armonfa con el ambiente que
estd llamado a vivir”.? No sélo estd excluida para el maestro la posibilidad
de dar a la educaciéon una orientacién de acuerdo a su individualidad, tam-
bién el maestro, al socializar al alumno, impide el desarrollo de la indivi.
dualidad de los alumnos: “si se concede algin valor a la existencia de la
sociedad, es preciso que la educacion asegure entre los ciudadanos una
suficiente comunidad de ideas y de sentimientos sin la cual es imposible
cualquier sociedad”,'°

De aht que el maestro no sé6lo es fiador o abanderado del conoci-
miento producido por otros; también lo es de los fines sociales, fines que
inclusive pueden ser contrarios a los que busca el individuo que ejerce el
rol de maestro. “El maestro faltaria a sus deberes si se pusiera a hacer uso
de la autoridad de que dispone para arrastrar a sus alumnos al surco de
sus simpatfas partidistas personales, por muy justificadas que a ¢l le parez-
ca que son”, !

5) La estructura de poder es otro aspecto que repele la posibilidad
de crecimiento individual del docente. Ya vimos que para que ¢l maestro
cumpla adecuadamente su funcién debe poseer autoridad (con todas las
limitaciones también comentadas), pero a su vez esa autoridad debe some-
terse a otra de mayor jerarquia. “El aspecto mdgico de la relacion con los
maestros parece ser mds fuerte en los paises o grupos en que la profesién
de la ensefianza estd unida a cierta autoridad religiosa mientras que la posi-
cién negativa se intensifica con la decadencia de tal autoridad”, '?

Otra autoridad de mayor jerarquia es el Estado: “respeto alarazon,
a la ciencia, a las ideas y a los sentimientos que constituyen la base de la
moral democritica. Es tarea del estado poner de relieve estos principios
esenciales, hacer que se ensefien en sus escuelas, velar para que ninguna
parte politica intente ocultarlos a los jévenes”, '3

8 Adomo. Op. cit, p. 69

9  Durkheim. Op. cit, p. 104-105.
10 Durkheim. ibidem, p. 105.

'1 Durkheim. ibidem, p. 106.

12 Adomo. Op. cit, p. 69

13 Durkheim. Op. cit, p. 106.
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Probablemente los valores arriba senalados coinciden con los que
pretende promover por cuenta.propia el maestro, pero ese hecho no cam-
bia la situacion de que le son impuestos; que le son ajenos porque va al-
guien los decidio, y de_ que el maestro cumple un papel de instrumento
para el logro de esos fines. Pero de todas maneras, si el docente no pro-
mueve esos valores el Estado vigila atentamente para que no se le conceda
ninguna autoridad: “tampoco es admisible que la funcién del educador
pueda ser ejercida por una persona que no presente garantias especiales,
de las que el Estado pueda ser juez competente”. !4

Tarea ingrata del docente, requiere: que el maestro crea que su
conocimiento es valioso, verdadero y no intencionado; que contribuye a
la construccion de la sociedad que él quiere; que esté convencido de los
fines educativos; que se asuma como autoridad para ejercer bien su rol,
etc. Tarea ingrata, repito, porque parece que todos esos retos son parte del
desarrollo de su individualidad, cuando se trata mds bien de requisitos que
debe cubrir una persona para ejercer el rol docente.

6) En este texto han jugado un papel importante las nociones de
rol y de individualidad. Veamos a qué nos referimos al hacerlas jugar:

Dice Heller: “El hombre es mds que el conjunto de sus roles, en
primer lugar éstos son simplemente las formas de sus relaciones sociales
estereotipadas, en clichés, y luego porque los roles no agotan nunca el com-
portamiento humano en su totalidad”.'*

En otro lugar dice que cuanto mds se estereotipan las funciones del
rol, menos puede crecer el hombre para cumplir su misién histérica: “sig-
nifica que los ideales del rol no conducen sino al empobrecimiento, a la
atrofia del hombre. Remiten simplemente a la direccién manipulada y
mecanizada del comportamiento”.'®

En cuanto al individuo, senala que “‘es un ser singular que se en-
cuentra en relacion con su propia particularidad y con su propia especifi-
cidad; y en €l se hacen conscientes ambos elementos. Es comtn a toda in-
dividualidad la eleccién relativamente libre (auténoma) de los elementos
especificos y particulares”.!”

“Los individuos no suficientemente adaptables a cualquier rol han
sido siempre personalidades verdaderas, aportadoras de nuevas tendencias
sociales y de nuevas ideas”.'®

Desde aqui’ estabamos hablando cuando deciamos que la docen-
cia, al ser reconocida como el desempeiio de un rol, es una labor vacia de
individualidad.

14 Durkheim. ibidem, p. 105.

'S Heller. Agnes. Historia y Vida Cotidiana, Ed. Grijalbo, p. 146,
16 Heller, ibidem, p. 136.

17 Heller, ibidem, p. 45.

18 Heller, ibidem, p. 145.
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DOBLE PERFIL DE LA EDUCACION:
TRANSMISION DE VALORES DOMINANTES
Y LA EDUCACION DEL HOMBRE NUEVO

Anita Barabtarlo*

“El aparato hegeménico, ideolégico, en-
vuelve por completo a! ciudadano, lo in-
tegra desde la infancia en el universo esco-
lar y mas tarde, en el de la iglesia, el ejér-
cito, la justicia, la cultura, el ocio y ain
el sindicato, y asi’ hasta la muerte, sin de-
jarle el menor respiro. Esta prision de
mil ventanas simboliza el reinado de la
hegemonia y cuya fuerza reside en el
hecho de que sus barrotes sean tanto mis
eficaces cuando menos visibles son".
(Gramsci).

A) Educacion, para qué?

mile Durkheim define a la educacién como “La accion ejercida por
Elas generaciones adultas sobre las que no estdn maduras para la vida
social. . . y tiene por objeto suscitar y desarrollar en el nifio determinados
estados fisicos, intelectuales y morales que reclaman de ¢l por un lado, la
sociedad polftica en su conjunto, y por otro, el medio al que estd particular-
mente destinado”.! Esta concepcion de educacion se refiere al ideal del
hombre que la sociedad se hace, de su deber ser intelectual y moral.
La funcién que Durkheim atribuye a la educacion se vincula a una
concepcién de conocimientos, en donde los mismos son estaticos, acaba-

*Investigadora del Departamento de Investigacién Educativa, CISE-UNAM.
I Durkheim, Emilio, Educacién y Sociologfa. Buenos Aires, Ed. Schapire, 1974.
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dos y donde toda practica pedagogica se caracteriza principalmente por la
transferencia de conocimientos de ‘los que conocen (generaciones adul-
tas), a los que no conocen (generaciones no maduras)™.?

Una primera interrogante en el planteamiento de Durkheim con-
siste en aclarar qué significa ser adulto. Y si este concepto tiene que ver
con la madurez emocional e intelectual, ¢qué papel ha venido jugando la
educacion en nuestro sistema capitalista dependiente para la conforma-
cion del mismo?

Asi, Gramsci critica la cultura de la burguesia caracterizada por
un saber enciclopédico, en el cual el hombre no se contempla mds que ba-
jo la forma de un recipiente que hay que rellenar con datos empiricos, con
hechos en bruto e inconexos que €l tendra luego que encasillar en el cere.
bro como las columnas de un diccionario para poder contestar en cada
ocasion, a los estimulos del mundo externo.

En este sentido, parto del supuesto de que la educacion a través de
un curriculum establecido nos ha venido formando desde los primeros
anos de la nifiez, en lo que Freire ha denominado una conciencia magica
y, en el mejor de los casos, en una conciencia ingenua (que se cree superior
a los hechos denomindndolos desde afuera;y se juzga libre para entender-
los conforme mejor le agrada, es acomodaticia; lo que la caracteriza es
su superposicion a la realidad). Es decir, que el llamado adulto no es tal.

El proceso de socializacion que se inicia en la familia, y posterior-
mente en la escuela, tiene como funcion entre otras, la de garantizar la re-
produccion ideologica dominante. Para esto, s¢ ha venido conformando
institucionalmente un sistema de roles que tienen una importancia estraté-
gica en la conformacion del comportamiento socialmente esperado de los
hombres. El individuo, en virtud de los roles que desempeiia tiene que pe-
netrar en dreas del conocimiento socialmente objetivado, no sélo en el as-
pecto cognoscitivo, sino ademas en el conocimiento de normas y valores,
emociones y sentimientos, es decir, se nos “enseia’ y “‘aprendemos” lo
que hay que experimentar y lo que no hay que experimentar.

As{ desde la infancia, el individuo aprende lo que la sociedad exi-
ge; y de esta manera es inducido a organizar lo que Guldner denomina
su s mismo y su personalidad de acuerdo con las normas operativas de la
utilidad (como valor supremo de la sociedad capitalista). Asi, la realiza-
cion de los roles ha de ser aprendida y sentida como correcta, eficaz,
recompensadora, para la satisfaccion individual y la solidaridad con el
grupo de pertenencia.

Ahora bien, écomo y en qué medida lo social configura la estruc-
tura psiquica de los individuos?

A partir del proceso de socializacién se ha venido moldeando en el

2 Durkheim, Emilio, Op. cir.
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nino una identidad conformada por roles adjudicados correspondientes a
valores socialmente legitimados, que va a marcar, con su estructura rigida,
el desarrollo mental y social del nino configurando potencialmente un
adulto de pensar ingenuo; un hombre que se sienta adherido a un espacio
garantizado y que, por lo tanto, sus acciones lo llevan a lo largo de su vida
a ajustarse y adaptarse a ese espacio,

En la Ideologia Alemana (Marx y Engels), subyace la tesis de que
las ideas de la clase dominante son las ideas dominantes de cada época y
éstas son la expresion ideal de las relaciones materiales dominantes, es de-
cir, estas relaciones concebidas como ideas. La ideologia dominante legi-
tima los intereses de una clase social determinada, como los intereses de
la sociedad en su conjunto.

De esta manera, los hombres y sus relaciones aparecen invertidos,
como en una camara obscura. Se actiia por el inconsciente de clase fetichi-
zado (que ni siquiera pertenece a la propia clase social, ya que se da una
reproduccion de la ideologia y de los valores de la clase dominante en to-
das las clases sociales que conforman a la sociedad); asi, la conciencia que
se forma en los individuos, es una conciencia reprimida, producto de una
separacion histéricamente condicionada, de tal manera que el mundo
interno del hombre ha perdido a lo largo del proceso de socializacion, su
sustancia, al igual que el mundo externo ha sido despojado de su signifi-
cado.

Se da asi, en la vida social una serie de acontecimientos a los que
nos ‘“acomodamos con una falsa conciencia’ adaptada para observar y en-
tender estos sucesos como reales e incluso gratificantes.

En una sociedad basada en relaciones de dominacion, la funcion
de la familia, como primer niicleo reproductor de las mismas, consiste en ir
generando en el nino una falsa conciencia de seguridad; fomentar el respe-
to, la conformidad y la obediencia; asi' lo provee de una “armadura”, de
una identidad enajenada y enajenante (la historia de una imagen fragmen-
tada, cargada de sentido y referencias), implicitas en la formacién del yo.

Esta socializacion ha venido configurando un yo debilitado, que
cambia pero no crece.

Ahora bien, si la educacion se ha caracterizado principalmente por
ser un instrumento alienante, como afirma G. Bertin, responsable del de-
terioro intelectual de la poblacion, también puede entenderse a la misma,
“como el conjunto de practicas dirigidas a la integracién del hombre en su
esencia, es decir, como ser social. .. la educacion en este sentido, es un
proceso por el cual se estimula en el alumno su potencial de vitalidad en
los aspectos tedrico y practico de la inteligencia, la disponibilidad hacia
los otros y el compromiso social”,?

3 Bertin, Giovanni, Educacién y alienacién. Ed. Nueva Imagen, México, 1981, p. 81.
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Entender a la educacion en su aspecto contradictorio: socializa.
cion para la adaptacion, socializacién para el cambio, significa considerar
su papel y funciones como elementos superestructurales que guardando
una autonomia relativa le permiten contribuir a retrasar o acelerar los
cambios sociales,

Al hombre consumidor de roles que asimila la experiencia social
y el comportamiento fragmentados, adaptindose al medio, se opone la
concepcion de personalidad creativa, que no solo emplea los conocimien-
tos adquiridos, sino que crea, que ademds de escribir, interpreta y trans-
forma.

B) Educacion para el cambio

Entendemos con Gramsci al hombre como “‘el proceso de sus actos”, E]
hombre no entra en relacién con los otros hombres por yuxtaposicién,
sino organicamente. Estas relaciones son activas, conscientes, y correspon-
den al grado, mayor o menor, de conciencia que de ellas tenga.

Asi, se puede decir que cada cual se cambia a si mismo, se modifi-
ca, en la medida que cambia y modifica el conjunto de las relaciones de las
cuales es centro de anudamiento. Si la individualidad es el producto de
estas relaciones, crearse una personalidad significa adquirir conciencia de
las mismas, y aodificar la personalidad significa modificar el conjunto
de estas relaciones. En consecuencia, para Gramsci las relaciones pedago-
gicas no pueden limitarse al dmbito escolar, sino que deben extenderse a
toda la sociedad en su conjunto, ya que toda relacion de hegemonia es ne-
cesariamente una relacién pedagogica.

De aqui, la bisqueda de un nuevo concepto de cultura, concebi-
da como la que conlleva y posibilita el logro de una conciencia superior,
por la cual se llega a comprender el valor histérico que uno como sujeto
social tiene. Asi, Gramsci propone la escuela activa, en donde el alumno
después de haber adquirido ciertos hdbitos de disciplina, se encamina hacia
un principio de dominio del ambiente, descubriendo la propia personali-
dad por un esfuerzo espontdneo y auténomo (de autodisciplina intelectual
y autonomia moral), sobre el fundamento de la colectivizacion.

Para Gramsci, el docente como intelectual orgénico, es el encarga-
do de posibilitar el consenso espontineo que las masas de la poblacién dan
a la direccion; es decir, debe preparar a la poblacién para que sepa trazarse
el objetivo de la elaboracién y organizacién de un sistema de consenso pre-
vio a la toma del podery de las estructuras institucionales, teniendo siem-
pre en cuenta que el cambio del hombre (como ser social), se ha logrado
cuando frente a situaciones Iimite recupera, por un periodo histérico-bio-
grifico, la hegemonia de su capacidad de sintesis autocritica y no culpige-
na que lo impulsa a la accion.
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La construccion de una sociedad democritica requiere de la exis-
tencia de una sociedad civil suficientemente desarrollada (y ésta requiere
de una poblacion madura, que haya roto con la conciencia magica y/o
ingenua), de manera que los ciudadanos partan de la posibilidad de organi-
zarse autonomamente,

C) Hacia un nuevo hombre y una nueva sociedad

El papel que la educacion y sus agentes juegan para construir una sociedad
civil desarrollada, es lograr una conciencia posible, posibilitar visiones de
conjunto para realizar acciones consecuentes en la construccion de una so-
ciedad democratica.

En este sentido, se debe formar un nuevo tipo de docente como in-
telectual organico, a partir de un replanteamiento de las relaciones sociales
educativas y una redefinicion de los roles y valores de los sujetos.

Esto implica la construccion de un nuevo curriculum donde se
contemple un cambio estructural de los factores y elementos del proceso
de ensefianza-aprendizaje, a partir de un modelo didictico fundamentado
en un marco teérico-metodolégico centrado en superar el divorcio entre la
prictica y la teoria. En este sentido, un primer paso consiste en desmitifi-
car el curriculum tradicional (sustentado por una vision positivista del co-
nocimiento), que parte de una concepcion de ciencia como una integra-
ci6én arbitraria de conocimientos, actitudes, habilidades, cuyo sentido
proviene de valores legitimados en una cultura predominante.

De esta manera, la formacion docente supone replantear el trabajo
en las escuelas, en las universidades, en los centros de formacion, etc., que
parte de la concepcion de conocimiento como dado y poseido (Universi-
dad de tipo Napole6nico); de concebir a las mismas como casas de trans-
ferencia del conocimiento existente en donde el profesor se “apodera™
del mismo y lo transfiere a “quienes no saben’; de concebir el conoci-
miento como acumulativo, sin elaboracién e interpretacion, ni posibilidad
de transformacion del mismo.

Este replanteamiento supone la creacion de nuevas formas de orga-
nizacién social, en donde la investigacion juega un papel fundamental,
teniendo en cuenta que existe una estrecha relacion entre el profesional
que se quiere formar y el proceso de adquisicion del conocimiento.

D) La formacion del docente-investigador
La formacién de educadores o docentes en este contexto, significa formar
un hombre que a partir de su praxis social trata de conocerse y conocer el

mundo, de aceptarse y aceptar su realidad, de modificarse y modificar su
realidad; un hombre maduro capaz de aceptar de manera problemdtica su
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problematicidad sin desconcertarse. Esta formacion se contempla en un
proyecto educativo, pedagogico-social que pretenda recuperar la totalidad
del ser humano integrando la experiencia y el comportamiento fragmenta-
dos, a partir de una relacion educativa.

En América Latina, surge en la década de los sesentas una corrien-
te de educacion popular estrechamente vinculada con la investigacion par-
ticipativa cuyo iniciador es Paulo Freire. Este propone una metodologia
basada en la concientizacion.

Su concepcion antropologica, filosofica y pedagogica del hombre,
“ser de relaciones, que no sélo estd en el mundo, sino con el mundo”,
conlleva a establecer el objetivo primordial del educar: hacer crecer, y para
esto es imprescindible superar el vinculo pedagégico basado en el principio
de dependencia; es decir, la necesidad de crear nuevos vinculos que com-
prendan la relacion educando-educador en la perspectiva de una educacion
liberadora. En Argentina surge una corriente pedagégica enmarcada en lo
que se ha denominado la Didactica Critica (Barco, Rodriguez, Boholavs-
ky, Bléger, Bauleo, Pichon Riviere, etc.), que pone énfasis en el proceso de
aprendizaje, en los mecanismos que lo posibilitan u obstaculizan, en con-
traposicion a los planteamientos de la tecnologia educativa que enfatiza
la obtencion de conductas observables.

Esta diddctica es una propuesta en construccion que no trata de
cambiar una modalidad técnica por otra, sino que plantea analizar criti-
camente la prictica docente, la dinamica de la Institucion, los roles de sus
miembros y el significado ideolégico que subyace en todo ello. Concibe al
docente como un promotor de aprendizajes y no como un intermediario
entre el alumno y el conocimiento.

La formacion del docente-investigador, se inscribe en una diddc-
tica critica en donde se conceptualiza al acto de ensefiar y de aprender,
como “el acto de inquirir, indagar, investigar, entendiendo a la unidad
ensefanza-aprendizaje como una continua y dialéctica experiencia de
aprendizaje en espiral, a partir de un clima de interaccién, donde los im-
plicados descubren, redescubren, aprenden y enseiian” (P. Riviere).

Asl, el perfil ideal del docente-investigador es el siguiente: un do-
cente productor de conocimientos, capaz de combinar el conocimiento
de contenidos y métodos pedagdgicos con la prictica de la investigacion;
un docente no solamente reproductor de conocimientos y valores, sino
también generador de los mismos. El quehacer docente se concibe como
un actuar a partir de la comprension global de la relacion que el profesor
establece entre un trabajo educativo realizado en una institucién con las
necesidades reales de la sociedad.

Este perfil supone un cambio de actitud por parte del docente en
relacion al proceso de ensefianza-aprendizaje, esto es: a) por parte de los
docentes, un conocimiento de la realidad lo mds objetivo posible; b) una
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conciencia critica de la misma; c) una reflexion dialéctica y constante so-
bre la accién docente emprendida.

En este sentido, aprendizaje e investigacion son dos momentos
dialécticamenterelacionados enel proceso de ensenanza-aprendizaje, y no
estrictamente diferenciados, en donde el aprendizaje se traduce en ense-
Aanza e investigacion y donde la investigacion se traduce en ensefianza v
aprendizaje. .

El Aprendizaje Grupal es una teorfa del aprendizaje, y la investi-
gacion-accion, como un método de investigacion en la praxis, convergen en
una concepcion del conocimiento que conjuga los principios de aprender
descubriendo, aprender expresandose y aprender interactuando social-
mente.

El Aprendizaje Grupal

Entendiendo al hombre como hacedor de cultura, el aprendizaje grupal
implica cambios en la psique y en los valores. De esta manera, se va cons-
truyendo una historia. Se trata de reconocer desde la conciencia, de traer
a la luz articulando en una cadena de significantes histérico-biograficos,
las verdaderas razones de los comportamientos que llevan siempre a una
eleccién, y que permanecen ambiguos, latentes en el accionar humano.

A partir del aprendizaje grupal, el proceso de formacién supone
que los sujetos conozcan desde el interior su accion y situacién, para ha-
cerse a si mismos objeto de su conciencia.

Lo fundamental es el vinculo del sujeto que es social, en relacion
con otros sujetos. Se trata de generar a partir del propio proceso de ense-
fianza-aprendizaje una regulacion intelectual-afectiva que supone un and-
lisis de la vida psiquica ligada a la praxis, posibilitando el desarrollo de un
espiritu cientifico de los participantes en el proceso educativo,

Se trata entonces de desmitificar, de encontrar lo que se oculta
detras del lenguaje cotidiano; lo que estd tras la mutua adulacién; tras ese
dar y recibir estima, status, proteccion, seguridad, estableciendo una co-
municacion real a partir del conocimiento de los pasos en las viscisitudes
de la alienacion de toda persona, para retroceder hacia lo que en cada mo-
mento es su Unico origen: la experiencia y las acciones de todos y cada
uno de los sujetos que participan en el proceso grupal.

En este sentido, el trabajo grupal significa un intercambio de ex-
periencias, de un conjunto de individuos que reconociéndose en las mis-
mas necesidades y problemas, optan por acrecentar cualitativamente di-
chas experiencias para coadyuvar a un proceso de toma de conciencia de
la realidad (que contempla a la propia como sujeto social).

Este proceso implica un trabajo de investigacion, que requiere de
la destruccion de costumbres intelectuales que puedan obstaculizar el
aprendizaje en el proceso de formacién.
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Investigacion-Accion

Asi, investigar en este contexto significa problematizar, cuestionar a la
realidad para descubrir, a partir d}‘ lo aparente, en los acontecimientos
a los que nos acomodamos en la v_lda diaria con una fq.lsa conciencia, las
condiciones sociales reales formativas de la idiosincracia para el logro de
una conciencia critica, que permita la imegraci.on del hombre, “ser de
relaciones que no solamente esta en el mundo, sino con el mundo” (Frei-
re), con la realidad. ' )

El conocimiento (aprendizaje) se produce mmul}a.n,ramente ala
modificacién de la realidad, teniendo en cuenta que aquél tiene su punto
de partida en la argumentacion dialogica acerca de las acciones concretas,
Se trata de la comprension, por parte del sujeto, de la realidad, asi’ como
de la identificacién de las fuerzas que se encuentran latentes en toda expe-
riencia humana. Los postulados referidos a 1) la rr:'flexién, la a_r:‘cién y la
transformacién para el logro de una conciencia critica; 2) el dl:ﬂogo que
supone al hombre como ser de relaciones sociales; y 3) a la relacion edu-
cando-educador en el proceso educativo, se concretan en la modalidad de
investigacion participativa que es la investigacion-accion; al acto de consu-
mir ideas, se opone la concepcion de crearlas y transformarlas a partir de
una praxis social, dialogica y cultural.

Un proceso participativo implica: desenvolvimiento del sujeto co-
mo ser social; posibilidad de emitir puntos de vista; evocar experiencias y
compartirlas; analizar las condiciones de vida y concientizarse sobre las
posibilidades de cambio.

En lainvestigacion-accion, un principio fundamental, es que el su-
jeto es su propio objeto de investigacion, como tal, tiene una vida subjeti-
va. Asi, la transformacion de la realidad investigada supone una transfor-
macion del mismo investigador. A partir de una teoria de la accion (apren-
dizaje grupal), es como podemos observar e interpretar los cambios que
tenemos como sujetos sociales en un primer momento, para coadyuvar a
las transformaciones sociales (en una institucion y en la sociedad), con ac-
ciones a mediano y largo plazo.

La accion aparece vinculada a lo afectivo y a lo cognitivo; el sujeto
siempre estda comprometido en el proceso de aprendizaje, en la investiga-
cion, en forma afectiva e ideoldgica; percepcion y accidén no pueden darse
separadamente; constituyen una unidad en permanente estructuracion. En
esta concepeion de formacion, al investigar la realidad, el hombre se hace
a si mismo objeto de su conciencia, y el mismo proceso de concientiza-
eion posibilita avanzar en el proceso de investigacién de la realidad.

Si entendemos a la investigacion como un proceso de produccién
de conocimientos, y a la accién, como la modificacién intencional de una
realidad dada, la investigacion-accién para la formacién de los docentes su-
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pone un proceso de produccion de conocimientos a partir de una modifi-
cacién intencional de las relaciones sociales para la generacién de los mis-
mos.

En este contexto, se entiende al conocimiento como una construc-
cién grupal que supone un proceso de ruptura de concepciones cognosci-
tivas y valorativas para la generacion de otras, v donde ¢l conocimiento im-
plica también la comprension de ese cambio.

En cuanto la investigacion-accion se realiza en los grupos sociales
(micro), pone énfasis en describir y explicar las dinamicas que se observan,
como se reproducen y como se transforman en el interior de ese grupo.
Sin embargo, este trabajo de micro espacio se vincula a un macro, ya que
la investigacion-accion tiende a una transformacion de la realidad, tenien-
do en cuenta que el sujeto individual es un ser de relaciones sociales.

Aprendizaje Grupal, como teoria de la accién y de los valores, y la
Investigacion-Accion como un método de investigacion de la realidad
para su transformacion, permiten generar los mecanismos para enlazar
lo micro y lo macro.

En esta concepcion de investigacion, los conocimientos llevan a la
accion en la medida que la comprension de la realidad sea un proceso
colectivo y continuo, que no disocie a los que saben de aquellos que cam-
bian la realidad.

La verificacion de hipétesis en esta concepcion de investigacion
esta en relacion con la posibilidad de comprender una serie de factores que
contribuyen a crear una situacion social que es percibida por los involucra-
dos en el proceso de aprendizaje-investigacion como problema; se trata
de comprender como ciertos factores se combinan entre s para ciertos
efectos, pero la relacion causa-efecto no es unidimensional; la interpre-
tacion obedece al como y al por qué, pero no prueba postulados,

E) Talleres

El trabajo grupal en el taller obedece a dos objetivos de la investigacion-
accion:

1) La posibilidad y capacidad de la poblacién, en este caso, el docen-
te para organizarse colectivamente con el fin de resolver problemas y po-
der confrontar nuevos conocimientos y, 2) lograr una redistribucion de
poder para que todos los integrantes puedan ejercer mayor influencia en la
toma de decisiones.

Asi, el taller supone una organizacion de las relaciones sociales pa-
ra trabajar cooperativamente a) en la bisqueda de informacién y en la
generacion de conocimientos; b) en el plano sociocultural e ideolégico pa-
ra desmitificar las relaciones de poder, los modelos de autoridad, las es-
tructuras de dependencia y c) pensar conjuntamente las posibles aplicacio-
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nes de lo aprendido de una manera organiz.ada para proyectar los aprend;-
zajes ms alla del aula, en un trabajo de equipo. .

La formacién en esta perspectiva, comprende una sensibilizacion
de los procesos relacionales. Los Lallcrcs.cgnstituycn la estrategia dirigida
a conjugar los requerimientos del conocimiento de la rcahd'a'd con los de
la accién transformadora de la misma, a partir de la adopcion de formas
operativas de trabajo. _

En este contexto, la técnica de Grupo Operativo se centra en la
investigacion del sentir, del pensar y del accionar, asi como en la objetivi-
dad de los mismos, es decir lo que sentimos, lo que pensamos, a partir de
qué sentimos y pensamos, por qué y para qué pensamos y sentimos de
determinadas maneras.

En los talleres, los participantes (docentes), aprenden tres aspec-

tos relacionados entre si':

a) Una diddctica de la ensefianza y el aprendizaje;
b) una metodologia de trabajo (trabajo grupal);
c) una metodologia de investigacion (investigacién-accion).

El Proceso de Investigacion

La formacion del docente-investigador, a partir del método de la investiga-
cién-accién requiere de una constante recreacion de los marcos conceptua-
les, asi como de la creacién de instrumentos metodologicos con caracterfs-
ticas especificas de lo que se investiga, de quien lo investiga y para lo que
se investiga. Caracterizar el trabajo grupal como de aprendizaje e investi-
gacion supone una modificacion de los esquemas de conocimiento, asi co-
mo del mismo objeto de conocimiento, y en esta modalidad de formacion,
el sujeto es su propio objeto de conocimiento y transformacion.

En esta perspectiva, el coordinador (formador del docente-inves-
tigador) debe poner en practica una organizacion y planificacién partici-
pativas que involucren a los sujetos en formacion en un proceso reflexivo,
critico y generador de aprendizajes significativos. La tarea de la coordina-
cion comprende dos aspectos fundamentales: por una parte, ayudar al
grupo a que aprenda sobre el tema (la parte explicita de la tarea); y por
otra, ayudar al grupo a constituirse como tal, a que cada participante
aprenda a trabajar colectivamente (tarea implicita),

La observacion y formulacion de hipdtesis para interpretar el c6-
digo comin del grupo son los problemas prioritarios del coordinador para
centrar la relacion entre el grupo y la tarea. En este sentido, el trabajo
dre intepretacion consiste en esclarecer algo al otro (sujetos-educandos) y
a uno mismo (sujeto-educador). Asi, en relacion a las interpretaciones (hi-
potesis que deben ser retomadas por el grupo), la funcién del coordinador
s¢ centraen:
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— esclarecer acerca de lo que sucede al otro y a uno mismo;

— posibilitar al otro el esclarecimiento acerca de si mismo;

— esclarecer lo que pasa entre €l otro y uno mismo partiendo de
una relacion presente en el aqui y ahora, conmigo.

Con este trabajo, se trata de explicar una serie de aprendizajes la-
tentes producto de un proceso de socializacion, para una toma de concien-
cia de si y de una situacion, asi como una autoconciencia del proceso de
aprender, es decir, el qué, como, por qué y para qué hemos aprendido.

F) Conclusiones

Si partimos del presupuesto de que las condiciones sociales reales, cam-
biantes, son las formativas de la idiosincracia de un pueblo, la transforma-
cion del sistema de representaciones —la ideologia— presupone una refor-
ma intelectual y moral que garantice y posibilite el ejercicio de formas de-
mocraticas de relacién tanto a nivel politico como social de la misma po-
blacion.

El docente, como intelectual orgdnico tiene un papel primordial
en la construccion de una educacion a partir de la cual se generen nuevas
relaciones entre los hombres y su realidad, capaces de ir posibilitindoles
a que reemplacen su percepcion fatalista de la realidad frente a situaciones
limite, por otra, con la cual pudieran divisar mas alld de estas situaciones
(lo que Goldmann denomina la conciencia posible, y Freire, el inédito via-
ble, ambos términos referidos al futuro que debe ser construido por los
hombres).

Asi, la formacion del docente-investigador, supone un proceso de
interaccion grupal para la autorevision, autoevaluacién y autocritica en la
adquisicion y/o produccion de conocimientos y valores. Este proceso su-
pone una ruptura de vinculos con el conocimiento y con formas de rela-
cién estereotipadas, para el logro de un consenso, de un acuerdo grupal, a
partir de la construcciéon de un marco conceptual y operativo colectivo.
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EL ARTICULO TERCERO CONSTITUCIONAL

Miguel Limon Rojas*

1 liberalismo mexicano del siglo XIX constituye un movimiento

ideolégico orientado a destruir los vinculos formales con la metré-
poli y proporcionar las bases de un Estado nacional. Las ideas aprendidas
de la Europa liberal fueron itiles para invalidar la estructura colonial y
provechosas * para establecer las nuevas formas de organizacion social.

La creacién de un estado de derecho basado en la soberania del
pueblo, la subordinacién de todo ejercicio del poder a la ley, la forma-
cién de un régimen de libertades para los individuos, constitufan una serie
de principios que para establecerse, suponian la abolicién de un orden so-
cial de privilegios concentrados en las dos entidades detentadoras del po-
der social: la Iglesia y el ejército.

Cabe, sin embargo, anotar una importante diferencia que distingue
nuestro liberalismo de aquél que irrumpié en Francia a finales del siglo
XVIIL Este tltimo aparecié como el triunfo de una clase que se postula-
ba inconforme ante las formas decadentes del feudalismo y que al abatir
la organizacién del antiguo régimen, logré fundar un Estado en el cual el
poder politico quedaria separado y limitado frente a esa sociedad flore-
ciente. La sociedad, por su parte, contaba ya con las caracterfsticas nece-
sarias para ejercer las libertades proclamadas por un orden constitucional
dispuesto para impedir el abuso del poder, y organizado en favor de indi-
viduos capacitados para el ejercicio de sus derechos civiles y politicos.

En el caso mexicano, el liberalismo representd la base tedrica para
cuestionar, desde la lucha iniciada en 1810, una organizaciéon fundada so-

* Director General del Instituto Nacional Indigenista.
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bre bases ilegitimas. Sin embargo, dadas las raices profundas de la organi.
zacion colonial y el perjuicio social alcanzado por ella, nuestro liberalismo
no concluye su razon de ser con la indcpendepcia de 182_1;'por el con-
trario, la forma en que se logré la independencia hace subsistir la necesi-
dad de luchar, a todo lo largo del siglo XIX, a favor de una sociedad autén.
ticamente libre, y manteniendo vivos sus alcances y propdsitos durante e]
presente siglo, una vez renovados sus contenidos sociales fundamentales en
el movimiento armado de 1910.

Nuestro liberalismo, dice con acierto Jesus Reyes Heroles, es desde
sus origenes y por sus origenes un liberalismo social, la organizacién poli-
tica derivada de sus postulados fue basicamente alcanzada desde 1857 y
cobra nuevas formas, mas avanzadas y originales, en el texto de 1917, E|
ideal de consolidar un estilo de vida auténticamente libre, menos sujeto
a inequidades sociales, es vigente hasta nuestros dfas,

Es decir, el liberalismo en nuestro pais se encuentra representado
por una corriente historica que aparece con nuestras primeras luchas y se
propaga en lineas mas complejas hasta el México de hoy, habiendo reves-
tido en sus diferentes momentos las formas de expresion que han caracte-
rizado a las diversas épocas del pais.

1. DE LA INDEPENDENCIA A LA REFORMA

Durante toda la época colonial la instruccion habfa correspondido a los
planes de ensefanza concebidos desde la metrépoli para la totalidad de los
territorios dominados. Los objetivos religiosos determinan su contenido de
acuerdo basicamente a dos propésitos:

a) Proporcionar la formacién teolégica prevaleciente en la Espaia
de la época.

b) Formar raices tendientes a mantener una organizacién social
legitimada sobre una concepcion sobrenatural del poder y de la
sociedad.

Ya en el contenido ideolégico de nuestra lucha de independencia
se establece una asociacién directa entre los conceptos de educacién y
sociedad, entre los términos de libertad y conciencia, entre una determi-
nada idea del Estado y los presupuestos ideolégicos bdsicos que ésta re-
quiere y que solo pueden alcanzarse mediante un profundo y extenso pro-
ceso educativo del pueblo. “La instruccién, como necesaria a todos los
ciudadanos, debe ser favorecida por la sociedad con todo su poder™.

! Articulo 39 de la Constitucion de Apatzingan, cf. Los derechos del Pueblo Mexicano. Ed. Ma-
nuel Pormia. México, D. F., 1978. Tomo II1. p. 88.
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La idea de José Maria Luis Mora y el esfuerzo politico de Valen-
tin Gomez Farias vertebran las luchas originarias con las que tendran lugar
a la mitad del siglo. El proyecto politico ideado por el primero supone
cambios tendientes al establecimiento de una sociedad libre colo-
cada por encima de los privilegios del clero y la milicia, establecida con
base en los derechos civiles propios del liberalismo, movida hacia su pro-
pia transformacion publica, independiente de la Iglesia y capaz de exten-
derse a las mds amplias clases populares.

“Uno de los grandes bienes de los gobiernos libres es la libertad que tiene todo ciudadano
para cultivar su entendimiento. El mds firme apoyo de las leyes es aquel convencimiento
intimo que tiene todo hombre de los derechos que le son debidos y de aquel conocimien-
to claro de sus deberes y obligaciones hacia sus conciudadanos y hacia la patria. En el
sistema republicano, mas que en los otros, s de necesidad absoluta proteger y fomentar
la educacidn; éste requiere para subsistir, mejores y mas puras costumbres, y ¢s mds per-
fecto cuando los ciudadanos poscen en alto grado todas las virtudes morales; asi ¢l in-
terés general exige que leyes sabias remuevan los obstaculos que impiden la circulacion
de las luces. La mano protectora de un gobierno benéfico debe extenderse sobre la gran
familia que ha puesto en sus manos el bienestar comiin; debe penctrarse de que para ha-
cer la felicidad de todos es indispensable esparcir hasta la mds pequeia choza los rayos de
luz que vivifican el espiritu”2,

La idea de Mora acerca de la educacion aparece intimamente vin-
culada a su concepcion de la politica. Entiende que no es posible pensar
en la formacion de una sociedad de hombres libres sin un proceso educa-
tivo previo. Comprende ademas que la independencia del Estado frente a
la Iglesia es una cuestion estrechamente relacionada con la necesidad de
formar conciencias libres frente a la determinacion del dogma. Habla de
virtudes morales, vislumbrando ya la necesidad de precisar los términos de
las relaciones que debian establecerse entre el gobierno y la Iglesia, el go-
bierno y la libertad individual y entre el individuo y la sociedad.

Es explicable la importancia que para la ideologfa liberal tenfa la
cuestion educativa, confiriéndole las caracteristicas de un liberalismo so-
cial. Las libertades de pensamiento, de expresion y de prensa se entendian
como una utopia en la sociedad de aquella época, pues no existia la educa-
cién previa que preparara a las personas para ejercerla. Era entonces indis-
pensable una educacién emancipadora de las masas, ‘. . . porque las masas
mejor educadas tienden visiblemente a emanciparse del dominio sacerdotal
en que han estado por tres siglos, y esta emancipacion dismmuye el poder
que sobre ellas se ha ejercido y alin no acaba de perderse™?.

“Consideraba que no seria posible construir un sistema representa-
tivo sin la incorporacion de las grandes masas, y que éstas, a su vez, reque-

2 Luis Mora, José Maria. El clero, la educacién y la libertad. Empresas Editoriales, S.A. México,
D. F. 1949, p. 107.
3 op. cit. p. 55.
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rian ser atendidas en un proceso educativo que hiciera prosperar .., ¢]
buen uso y ejercicio de su razoén...”*. La ignora.!"l'cia en que habian sidg
mantenidas por la Colonia las colocaba en situacion de desventaja frente
a las clases militar y sacerdotal. Las instituciones educativas heredadas de]
sistema colonial se habian concebido para mantener esta situacién en up
pueblo expuesto a la manipulacion y a la dependencia.

La nocion de la educacion publica tiene para el Dr. Mora un inte.
rés sobresaliente. Le preocupa el que los establecimientos educativos pre.
paren al individuo en el aprendizaje de sus deberes religiosos, pero ‘“Nada
se le habla de patria, de deberes civiles, de los principios de la justicia y
del honor; no se le instruye en la historia ni se le hacen lecturas de la vida
de los grandes hombres, a pesar de que todo esto se halla mas en relacién
con el género de vida a que estan destinados la mayor parte de los educan-
dos™* .,

Ademas de cuestionar los principios de fondo que regfan la ense-
fianza de la época, sefiala la existencia de gran cantidad de necesidades so-
ciales que no resultan satisfechas debido a la carencia de individuos capa-
citados para atenderlas. “Todo, pues, esta subordinado al designio de for-
mar buenos tedlogos y canonistas (. . .) Ni el derecho patrio, ni el politico
constitucional, ni la economia politica, ni la historia profana, ni el comer-
cio, ni la agricultura tienen cdtedras. . .”®,

Los tres principios expuestos por Mora, en los cuales se basé la
accion educativa del gobierno de Gomez Farfas, denotan las caracteristicas
del pensamiento que orienté las importantes decisiones politicas de la
pre-reforma en materia educativa:

“lo. Destruir cuanto era inutil y perjudicial a la educacién y ense-
nanza
20. Establecer ésta en conformidad con las necesidades determina-
das por el nuevo estado social; y
30. Difundir entre las masas los medios mds precisos e indispensa-
bles de aprender””,

Aunado al sentido politico de la educaciéon, Mora tiene muy en
cuenta la necesidad de desarrollar en el joven un auténtico espiritu cienti-
fico, lo cual se encontraba seriamente impedido por el cardcter dogmatico
que dominaba a la ensefianza de la época: “El joven que adopta principios
de doctrina sin conocimiento de causa, o lo que es lo mismo, sin examen

4 Ibid, p. 68.
s Ibid., p. 81
6 Ibid., p. 83
7 Ibid., p. 86
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ni discusion; el que se acostumbra a no dudar de nada y a tener por inefa-
ble verdad cuanto aprendio; finalmente, el que se hace un deber de tener
siempre razon y de no darse por vencido aun de la misma evidencia, lejos
de merecer el nombre de sabio no serd en la sociedad sino un hombre pre-
suntuoso y charlatan™®,

El pensamiento de Mora es de una extraordinaria claridad para en-
tender el papel tan importante que el gobiemo debe jugar en la educacion.
A partir de ¢l, el pensamiento liberal concebird a la ley como un instru-
mento indispensable para efectuar con su auxilio una accion del poder pu-
blico capaz de extender a todo el pars el brazo educador del Estado. La
ley, en este sentido era la base de accion para la nueva ideologfa que en-
tendia el concepto de educacion como imperativo esencial para el progre-
so. Esa educacion podia ser colocada al alcance de las masas sélo mediante
un esfuerzo del grupo liberal instalado en el gobierno; acercaria también
a los beneficiarios de esas leyes al mejor conocimiento de sus obligaciones
y derechos como ciudadanos. La educacion era entendida asi, como el mo-
tor fundamental para la formacion de la sociedad civil. La ley era el instru-
mento para hacer llegar a su destinatario la educacion, Al tiempo que se
esperaba de un pueblo educado, civica y politicamente, una incorporacién
real a la base de la Republica, se deseaba que se convirtiera en el necesa-
rio sustento social de las instituciones, es decir, que alcanzara a ser origina-
rio y destinatario ultimo de las leyes, del Estado constitucional, de las ins-
tituciones representativas y, en suma, autor consciente y beneficiario le-
gitimo del Estado de Derecho que se aspiraba a construir.

Para entender la Constitucién y las leyes es indispensable saber leer; para pensar las ra-
zones alegadas en la tribuna nacional, sea para la formacion o reforma de la una y las
otras, se requiere tener algunos conocimicntos generales, a lo menos haber adquirido al-
gunas reglas en el arte de pensar, para sujetar el juicio; de lo contrario, no es posible que
las reglas morales que deben servir de guia al hombre social tengan todo el buen resulta-
do que desean los filosofos y los legisladores. éComo puede aguardarse la religiosa apli-
cacion de ellas no entendiéndolas? Un individuo dotado de un regular talento serd siem-
pre un déspota, que gobernard a su salvo a un pufiado de hombres que no tienen volun-
tad propia ni son capaces de juzgar de las cosas por si’ mismos’'9.

En congruencia con estos principios, el gobierno de Gomez Far{as
lleva a cabo varias acciones: se establece la Direccion General de Intruc-
cién Publica; se dispone la creacién de establecimientos publicos destina-
dos a la educacién en el D.F., y se suprime la Universidad Pontificia por
“, .. inutil, irreformable y perniciosa. Initil porque en ella nada se ensefia-
ba, nada se aprendia; porque los exdmenes para los grados menores eran
de pura forma, y los de los grados mayores muy costosos y dificiles, capa-

8 Ibid., p. 90
9 Ibid., p.109.
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ces de matar a un hombre y no de calificarlo; irreformable porque toda re.
forma supone las bases del antiguo establecimiento, y siendo las de la Unj.
versidad inftiles e inconducentes a su objeto, era indispensable hacerlag
desaparecer sustituyéndoles otras, supuesto lo cual no se trataba ya de
mantener sino el nombre de Universidad, lo cual no podia hacerse, porque
representando esta palabra, en su acepcion recibida, el conjunto de esta-
tutos de esta antigua institucion serviria de antecedente para reclamarlos
en detalle, y uno a uno, como vigentes; la Universidad fue también consi-
derada pemiciosa porque daria, como da lugar, a la pérdida de tiempo y a
la disipacién de los estudiantes de los colegios que, so pretexto de hacer
sus cursos, se hallan la mayor parte del dia fuera de estos establecimientos,
linicos en que se ensena y aprende; se concluyd, pues, que era necesario
suprimir la Universidad’?. Al mismo tiempo se dicta la ley que establece
la libertad de ensenanza.,

El sentido de libertad se refleja, por un lado, en la variedad de ramas
del conocimiento que son comprendidas para cada establecimiento,
bajo el ensayo auténtico de un enfoque cientifico; que otro, en el hecho
de no considerar la supresion de la ensenanza religiosa, puesto que incluso
se contempla la existencia de un establecimiento de ciencias religiosas.
Ello evidencia que no se pretendia la destruccién de la religion, mas bien
se reconocia su influencia poderosa y se aspiraba a conferirle, desde el go-
bierno, una adecuada ubicacion en relacion con la politica y darle una co-
rrecta orientacion frente a los intereses del Estado.

Gomez Farias y Mora no alcanzan a consolidar su obra. Su actua-
ciéon provocé en el sector conservador del pais, una reaccién propicia al
retorno de Santa Anna. Serd unos afios después de la Revolucion de Ayu-
tla, al concluir el aventurerismo peculiar de tan notable personaje, que sur-
jirdn las condiciones para que el pars sea testigo de uno de los actos de ma-
yor relevancia y lucidez politica que ha tenido México a lo largo de su his-
toria. El Congreso Constituyente de 1856-1857 es la primera gran expe-
riencia parlamentaria que vive la nacién. El problema relativo a la separa-
cion entre la Iglesia y el Estado ocupa en €l un interés fundamental. Hom-
bres letrados, algunos de ellos sensibles a las mads sublimes actividades del
espiritu y dotados de un gran sentido de responsabilidad politica, se agru-
pan bdsicamente en dos corrientes representativas de las tendencias socia-
les en pugna. Incluyendo variados matices, una de ellas se caracteriza por
tener el poder social a su favor pero la historia en contra, lucha por el
mantenimiento de la herencia colonial y ligada a la Iglesia, se propone de-
fender una sociedad construida sobre el dogma, con un poder poli'tico sub-
ordinado. Los liberales representan, por su parte, la tendencia que se pro-
pone la construccién de una sociedad auténticamente independiente y,

10 [bid., pp. 79-80.
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con tal propdsito, asumen el compromiso de conquistar y darle nuevo con-
tenido a un Estado respetuoso del individuo y que tenga como limite de
su actuacion el conjunto de garantias individuales, haciendo asi posible la
libertad para los ciudadanos.

La lucha por el control del poder era cuestion fundamental, pues
ahi se jugaba la posibilidad de dictar las leyes que habrian de enmarcar y
condicionar la conducta de gobernantes y gobernados. Podria aspirarse a
ejercer influencia real sobre la forma de ser de la sociedad y a transformar
la mentalidad de los individuos y en consecuencia la del conjunto, ya que
s6lo mediante esa transformacion de las creencias, los usos, los habitos y
los mitos seria posible la sustitucion de un orden por otro. La emancipa-
cion mental se concebia como condicion basica de una auténtica sociedad
liberal.

La libertad de conciencia fue objeto de las mds encendidas y bri-
llantes polémicas, y ello era explicable puesto que de su definicion depen-
dfa la preservacion o superacion de las bases dogmaticas de la organizacion
social. ¢Como pensar en libertad de expresion y de enseilanza si no se
autorizaba que las conciencias fuesen libres para la aceptacion o el recha-
zo de diferentes creencias? La libertad de ensenanza vendria a significar
asi un derivado de suma importancia del principio de libertad de con-
ciencia.

En términos generales tal fue el contexto en que se produjo la
Constitucion de 1857. El articulo relativo a la materia educativa quedaria
comprendido como parte de un conjunto de preceptos denominados “de-
rechos del hombre” dentro del espiritu propio del liberalismo clasico. Su
texto sancionaria en términos muy escuetos el derecho del individuo ala
ensefianza libre, sin prever todavia el derecho del Estado a regular la ac-
tividad de los particulares:

“Art. 30. La ensenanza es libre. La ley determinard qué profesio-
nes necesitan titulo para su ejercicio y con qué requisitos se deben expe-
dir’™*,

De acuerdo con los antecedentes ideologicos en que este texto se
funda y en atencién a los debates en los que se inspira, es posible atribuir
a la expresion literal el siguiente significado:

“Yo. El derecho universal de los mexicanos a recibir educacion. El
hombre como tal tenia el derecho a ser educado'?.

11 Articulo 30. de la Constitucién de 1857. cf. Los derechos del pucblo mexicano op. cit., p. 93

12 Participacién de Ignacio Ramirez en la discusion del articulo 18, sobre el derecho a la educa-
cidn en Francisco Zarco. Crénica del Congreso Constituyente 1856-1857. El Colegio de México,
1957. p. 470.
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En el Congreso Constituyente se habia hablado del derecho de
los pueblos a la civilizacion, la cual sélo seria a]g?.nzada mediante e]
desarrollo del individuo logrado a través de la educacion. Este punto es de
singular importancia, pues de aqui se desprenderi la obligacién del Estado
correlativa a ese derecho.

20. El derecho a concurrir en la funcion de educar. Como una con.
secuencia del principio de libertad, el hombre adquiria el derecho de ense.
fiar v recibir ensefianza bajo la orientacion doctrinaria que mis se ajustara
a sus convicciones yconveniencias. La midxima ley del Estado rompia de
esta manera el monopolio hasta entonces sostenido y admitia diferentes
alternativas en el ejercicio de la funcién educativa.

80. El derecho a la libertad ideologica y cientifica en el terreno de
la educacion. Se trataba del derecho tanto de sustentar creencias propias
en materia educativa como de desarrollar la inteligencia, bajo la luz del
pensamiento ilustrado; ya que se tenia una idea del progreso ligada a la
participacion en el avance cientifico, se deseaba recibir los posibles henefi.
cios de éste y al mismo tiempo se aspiraba a contribuir al progreso de la
ciencia. Hablar de la “libertad de ensefiarlo todo’ no impedia reconocer la
necesidad de una vigilancia que protegiera los intereses de la moral y del
Estado.

La Constitucion de 1857 representa el primer intento para sentar
las bases de una verdadera separacién entre el Estado y la Iglesia. Sus ideas
liberales desencadenaron una expresion plena de radicalismo conservador
que provocaria el replanteamiento del problema en una nueva dimension.
Las caracteristicas del conflicto se configuran una vez que los liberales se
deciden a servirse del poder para poner en marcha los proyectos propios
de su ideologia. Si realmente se deseaba una nacién independiente y una
auténtica separacion entre la Iglesia y el Estado, era necesario actuar con
toda firmeza, por lo que el Estado se verfa obligado a definir su interven-
cion en la vida social, exaltando el laicismo frente a otros valores liberales.

Este ordenamiento fundamental representaba, en relacién con la
lucha de anos posteriores, un triunfo parcial que alcanzaria a consolidarse
a un muy elevado pero justificado costo social. Ast, las acciones politicas
posteriores constituiran actos de derecho basados en el orden juridico es-
tablecido y representarfan para la causa liberal nuevos intentos dirigidos
al logro de los objetivos propuestos.

Es posible considerar que en el liberalismo del siglo XIX, y muy
particularmente en Judrez, la educacion, sin dedirlo expresamente, fue
entendida mas alla de un derecho individual, como un derecho social. Es-
tas caracteristicas propias de nuestro liberalismo se explican en razén de la
naturaleza de nuestro pais. La lucha de ese entonces se refiere, no sélo
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como en Europa al problema del individuo que logra un sitio intocable
frente al poder que deja de ser absoluto, sino que se aplica a los derechos
que empieza a adquirir todo un pueblo sojuzgado que se enfrenta a las
particularidades de una dominacion de tipo colonial.

2. Obligatoriedad, Gratuidad y Laicismo

En el contenido de las leyes expedidas durante estos afos, se encucntran
las bases de la educacion nacional, vigentes hasta nuestros dyas. Los térmi-
nos: obligatorta, laica y gratuita, aparecen expresamente en la ley o bien
en el discurso politico de la época, y aun se derivan de un andlisis ldgico
de su contenido.

No es casual la responsabilidad historica que Juarez tiene como
autor de estas disposiciones. Un niimero importante de documentos hace
notar su clara concepcion sobre el problema educativo. Entiende la rela-
cion existente entre los términos de educacion y politica, y la importancia
de la primera para la formacion de una moral puiblica y para la realizacion
de los ideales fundamentales de un pueblo. Luce siempre como enemigo
de gobiernos contrarios a la luz y al conocimiento de la verdad, y sosteni-
dos con base en la ignorancia de los pueblos. Judrez, convencido de que
sin educacion los hombres no son capaces de conocer el sentido cabal de
sus deberes ni defender con acierto sus derechos, exigio y luché por sentar
una de las bases indispensables para la conformacion de un orden demo-
cratico.

En el informe que rinde al Congreso de su Estado el 2 de julio de
1848, se muestra poseedor de un pensamiento sumamente avanzado, al
ser capaz de ligar las ideas liberales correspondientes a su época, con la
concepcion propia del luchador social hermanado hasta las raices con la
causa profunda de su pueblo enajenado. Explica en este discurso los 1i-
mites que tiene la educacién gratuita para poder, por si misma, resolver
el problema de la ignorancia tan extendida en las clases populares, pues
sefiala que los hijos de los campesinos resultan impedidos de atender los
deberes de la escuela, dada su necesidad de contribuir desde corta edad al
alivio de las carencias materiales de sus familiares.

En el informe de siguiente aiio, y al referirse a los trabajos del Ins-
tituto de Ciencias y Artes, propone la constitucion de un fondo en el que
fuera posible costear la manutencion de un cierto nimero de alumnos po-
bres que viviesen en el establecimiento, bajo la direccion de una persona
que cuidara de su dedicacion al estudio y de la conservacion del orden in-
terior de la casa'®.

13 Es entendible que la proposicion no pudiera referirse sino a un corto nimero de alumnos, dada
la escasez de recursos financieros con que para aquel entonces contaban las entidades federati-
vas del pais en general.
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Ya en la Ley de Instruccion Primaria, expedida el 15 de abril de
1861, cobrarian forma las ideas anteriores:

... la instruccién primaria en el Distrito y Territorios. .. baj:o_ la inspeccidn federal,
(serd) la que abrira escuelas para nifios de ambos sexos, ¥ 3ux|ha:ra_ con sus fondos lag
que se sostengan por sociedades de beneficencia y por las mmqpa!;dadcn, a efecto
de que se sujeten todas al presente plan de estudios. . . EI mismo go'blemo federal sosten.
drd en los estados, profesores para nifios y ninas, que se destinaran a la ensefianza ele-
mental en los pueblos cortos que carezcan de escuclald,

En esta disposicion aparece la intencion del Estado de apoyar, a
través de su intervencién econémica, la generalizacion de la ensenanza en
todo el pars, asi como el propésito de unificar la orientacion mediante el
establecimiento de un plan de estudios.

La corta pero dificil experiencia de los anos posteriores convence-
ran a los liberales de que, mediante el principio de libertad irrestricta;no
era factible la construccién de una sociedad libre. El poder social que la
Iglesia mantenia evitaba una concurrencia ideologica real. Era necesario
establecer cauces mas precisos y dar lugar a acciones concretas que permi-
tieran un mayor control sobre la tendencia aiin dominante.

La Ley Organica de Instruccion Publica, expedida por Judrez en
1867, es un avance significativo en ese sentido. En ella se establece que ha-
bra en el D.F., ‘el nimero de escuelas de instruccion primaria, de nifios
y nifas que exijan su problacion”, senalando que serian costeadas por los
fondos municipales. Se establece igualmente que la instruccién primaria
seria ‘‘gratuita para los pobres y obligatoria en los términos que dispon-
dra el reglamento de esta ley”'*. Tales disposiciones ademas de implicar
la generalizacion del ya establecido derecho a la educacion definian con
precision la funcion del Estado en la satisfaccion de tal necesidad.

La ley fue reformada por la Ley Organica de Instruccion Pablica
para ¢l D.F. promulgada el 15 de mayo de 1869'®. Los principios de gra-
tuidad y obligatoriedad quedaban establecidos, lo que vino a enriquecer
y ampliar los principios liberales de la Constitucion de 1857.

Hablar de obligatoriedad significaba ademads la posibilidad de lo-
grar mayor control gubemamental. Esta idea de obligaciéon, mas que un
compromiso juridicamente exigible, representaba una intencién procla-

14 Vizquez de Knauth, Josefina. Nacionalismo y Educacion en México. Ed. El Colegio de Méxi-
co, 2a. edicion, 1975. p. 58.

1S Se preveia la existencia de una junta directiva de Instruccién Primaria, formada por Directores
y Profesores, asi como de un presidente autorizado para proponer al gobierno los libros de tex-
to y mejoras que debieran introducirse. Igualmente podrian nombrar comisiones que visitaran
los establecimientos particulares de primaria y secundaria.

16 Las reformas promulgadas el 15 de mayo de 1869 mantienen en lo esencial el contenido original.
Se insiste en el principio de libertad de ensefianza, y se hace referencia a la necesidad de “popu-
larizar y vulgarizar” las ciencias exactas y las ciencias naturales.

84



mada que al ser expresada en términos de ley tendria la fuerza de recor-
dar al gobiemo la necesidad de su propio cumplimiento.

El concepto de ensenanza laica abriria a partir de entonces una po-
]émica historica apasionante entre el principio de libertad para ensenar
y el derecho del Estado para participar activamente en el proceso educati-
vo.

Es en Francia que Jules Ferry incorpora el término laico a la legis-
lacion de su pais, en medio de una significativa discusion que tuvo lugar
hacia el ano de 1882'7. Para ¢, el concepto en cuestion tiene un sentido
de neutralidad. Le parece que el Estado esta obligado a mantener la uni-
dad nacional dentro de un sistema democratico y considera necesario para
ello que la educacion sea en buena medida uniforme, inspirada en la cien-
cia, en sustitucion de una educacién que se habia supeditado a la religion.
Condena al clero, asi como a las tendencias postulantes de la religion del
Estado. Sin ser antirreligioso es partidario de la independencia entre el
Estado y la Iglesia, es en consecuencia, un convencido de la libertad de
conciencia. Considera que debe desaparecer de las escuelas todo caracter
confesional. Argumenta que a un nuevo orden republicano corresponde
una nueva enseianza.

La incorporacion de estas ideas a México se lleva a cabo bajo las
modalidades de adecuacion que nuestras caracteristicas particulares exi-
gian. Garantizar la educacion laica significaba un avance importante en
relacion con la idea prevaleciente en 1857. Hasta este momento, el con-
cepto de libertad habia tenido un sentido de no restringir, de dar lugar a
una participacion libre en el ejercicio de la funcion. Se pensaba que asy
quedaria clausurado el monopolio que habia encerrado a la educacion
en sus estrechos muros y se permitiria que los individuos ejercieran libre-
mente el derecho que el nuevo texto les reconocia. Sin embargo, para lle-
var a cabo de manera efectiva la separacion entre la Iglesia y el Estado era
necesario ir mas alla. No era suficiente concurrir al lado de la ensenanza
religiosa, sino separar a ésta de la educacion, suprimirla, sacarla de las es-
cuelas, de tal manera que se alentara y diera lugar a un tipo de ensefianza
cientifica, libre de todo dogmatismo. Ello significé superar el concepto
formal de libertad que no habia resultado util para garantizar la liber-
tad de ensenanza, ni habia permitido la intervencion directa y permanente
del Estado en el terreno de la educacion. Solo con la introduccion del
laicismo era posible alcanzar el ideal liberal expuesto por Mora.,

Después de la muerte de Judrez, y ya durante la presidencia de
Sebastian Lerdo de Tejada, se incorporardn las Leyes de Reforma a la
Constitucion, y se promulgard la Ley de Adiciones y Reformas del 25 de

17 El término aparece ya en Francia en discusiones anteriores. cf. Antoine Prost. Histoire de
l'enseignement en France 1800-1967, Armand Colin. Paris 1968. p. 182.
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septiembre de 1873, que de manera definitiva se oponia a la existencia
de ordenes religiosas. Es mediante el decreto de 10 de diciembre de 1874,
en su articulo 4o., que quedara establecido el laicismo en todo el pajs:

.. la instruccion religiosa y las practicas oficiales de cualquier culto, quedan prohibidas
en todos los establecimientos de la Federacion, de los Estados y de los Municipios, §e
ensefiara la moral en las que por la naturaleza de su institucion, lo permitan, aunque
sin referencia a ningin cultol8.

Estas disposiciones, que en realidad se asimilan a los propésitos
liberales originales, cobran vigor y logran extenderse en la conciencia na-
cional, en el tiempo en el que el positivismo comienza a ser difundido en
el pafs por Gabino Barreda. Esta escuela hace su aparicion precisamente
cuando empieza a extenderse la idea de que la educacion sélo es tal si se
funda en bases cientificas, sin ocuparse de abordar la cuestion de “los va-
lores morales” que venian preocupando desde afos atras.

El encuentro entre liberalismo y positivismo significa el encuentro
de las concepciones politica y cientifica de la educacion. Ambas se enfren-
taban al mismo enemigo. La escuela positivista ofrecia la primera posibi-
lidad de educar conforme a una concepcion racionalista del universo, por
ello aparece como aliada natural a la corriente progesista que habira con-
quistado ya el poder politico. Con la presencia de este enfoque cientifico
el liberalismo encontraba el instrumento para explicar la racionalidad de
su papel histérico.

Sin embargo, las diferencias entre ambas corrientes se hacen cada
vez mas profundas toda vez que los positivistas estaban convencidos de la
necesidad de subordinar la libertad a la necesidad del orden y el progreso'?.
Para 1877 Barreda se expresaba del liberalismo como encarnacién del
espiritu negativo, como tendencia anarquizante, que atentaba contra el
orden social.

Por otra parte, algunos liberales atacaron el Plan Educativo de Ba-
rreda, senalando que la filosofra positivista no mantenia certidumbre res-
pecto a cuestiones de orden moral, ademas de no ser compatible con la
ideologia liberal radical, al recomendar la neutralidad y censurar el ataque.
Se le llegd a sefalar como causante de la corrupcion de la juventud y se le
criticd de ser anticonstitucional y contrario a los intereses de la sociedad.
Incluso, se intentd reformar el mencionado plan, refutando “el fondo co-

mun de verdades™ que para Barreda era el sustento del orden y la paz pi-
blica.

18 Citado por Josefina Vizquez de Knauth. op. cil., p. 61

19 Para Barreda lo central era el orden y no la libertad; el Estado debia cuidar del primero ¢ in-
tervenir en la libertad individual si ésta amenazaba el orden social del que formaba parte,
contraviniendo con ello muchos principios liberales.
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Asimismo, el encuentro entre las dos corrientes de pensamiento se
manifiesta en los dos célebres Congresos Pedagogicos®® que tienen lugar
entre 1889-1891 y cuyo contenido les otorga un lugar relevante en la
historia de nuestra educacion. Son convocadas bajo el propésito de lograr
]a unificacion de la pedagogia en todo el pars. Liberalismo y positivismo
se encuentra entrelazados para conformar el marco de ideas que orientan
la discusion y reflexion durante la realizacion de los trabajos. La necesidad
de formar hombres practicos que colaboraran al desarrollo material del pars
era un imperativo exigido por la necesidad de progreso. Solo si la instruc-
cion, los métodos y los programas eran afines, podria garantizarse el logro
de los objetivos propuestos.

La unificacion parecia, por otra parte, un elemento basico para
realizar la unidad de nacion que todavia se encontraba lejos de consolidar-
se, debido no sélo a las distintas ideologras que habian dividido al pais a lo
largo de ese siglo, sino también en razon de la gran variedad de caracteris-
ticas que diferenciaban entre si” a localidades y las cuales parecian tener
mayor fuerza que los puntos alrededor de los que se pretendia construir
un sentimiento de totalidad, de unidad compartida, de interdependencia
reciproca y complementariedad enriquecedora?' .

Las cuestiones relativas a la intervencion del Estado y al laicismo
fueron discutidas a lo largo de las reuniones, sin haber quedado totalmente
aclaradas las inquietudes que alrededor de ellas se manifestaron. Prevale-
ce la idea de laico como sinénimo de “neutro” (ausentismo de dogma),
y la intencién de limitar en lo posible la intervencion del Estado que se re-
duce a vigilar el respeto a la libertad de conciencia®?.

20 CFR. Secretaria de Educacién Publica. Primer Congreso Nacional de Instruccion 1889-1890
y Segundo Congreso Nacional de Instruccion 1890-1891. Introduccion y compilacién de Angel
J. Hermida Ruiz. México, Ed. El Caballito, 1975.

21 En el primer Congreso (1889-90) se trataron centralmente tres cuestiones: uniformidad, laicis-
mo e intervencién del Estado en la educacién. Por uniformidad de la ensefianza se entendia la
implantacién de un sistema nacional de educacién popular, obligatoria, gratuita y laica para la
escuela primaria, y de un programa general para secundaria, preparatoria y profesional, a adop-
tarse en toda la Repiblica. Concepcién que fue aceptada por personas como Justo Sierra, Joa-
quin Baranda, Enrique Rébsamen y otros. A esta cuestion se opuso Francisco G. Cosmes, quien
argumenté que una uniformidad de tal indole enajenaria la soberania de los estados al compro-
meterlos a dar un cierto tipo de instruccién piblica. Puntualiz6 ademads que no era posible una
forma tinica de ensefianza, dadas las diferencias de razas prevalecientes en México, de climas y
de recursos pecuniarios y politicos entre las distintas entidades del pais.

22 En lo concerniente al laicismo y a la concomitante intervencién del Estado en la educacion,
predominé la nocién de neutralidad. Es decir, s¢ consideré que, si bien el cardcter laico de la
ensefianza oficial “era ¢l consiguiente forzoso de la independencia de la Iglesia y el Estado™
(Justo Sierra), el Estado debia garantizar el ejercicio de todos los cultos, sin intervenir, o en ca-
so de hacerlo —particularmente en las escuclas privadas—, tenia que ser de forma muy mesurada
y con el \inico objeto de respetar los preceptos de la ley, salvaguardando el postulado de la li-
bertad de conciencia. Defendieron este principio Justo Sierrra, Baranda, Emilio Baz, Francisco
Bulnes, y otros. Sin embargo, la Comision para el estudio de la intervencion del Estado en las
escuelas particulares —integrada entre otros por Luis Pérez Verdia, Francisco Goémez Flores
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Los congresos dieron como resultado lo que ‘fina.lmentc € preten-
dia: una ley reglamentaria para el D.F. y Territorios Federales, con |a
invitacion a los gobernadores de los Estados de ponerla en practica. E]
intento de unificar planes y programas en todo el pais rebasaba, en real;.
dad, las posibilidades de los Congresos; sin embargo, este habia sido up
primer paso de importancia fundamental.

La obra educativa anterior a la Revolucion concluye con Justo
Sierra. Su tarea realizada desde la Secretaria de Instruccién Publica y
Bellas Artes abarca todos los niveles educativos. El liberalismo encontrd
en €l a un impulsor de la educacion primaria y al fundador de la nueva uni-
versidad. Su formacion positivista no le impidié asimilarse a las nuevas
corrientes de pensamiento y su vinculacion con el porfiriato no fue obs-
taculo para postular la libertad como fundamento basico de la educacién.

3. El articulo 30. en la Constitucion de 1917

La Revolucion transformé al liberalismo de finales y principios de siglo,
confiriéndole un contenido social mas amplio. La participacién de las ma-
sas populares proporcioné a la organizacion del Estado una base ideolégica
que trascendia el individualismo, aproximando el destino del poder politi-
co al origen colectivo en que fundaba su legitimidad. El estado de derecho
superaba las bases filoséficas de la igualdad formal para introducir presu-
puestos mas favorables a la igualdad real.

Por otro lado, el ideal revolucionario habfa cargado nuestras con-

vicciones nacionalistas de un sentido orientado hacia la justicia social,
convicciones que el porfiriato habia ignorado en aras del crecimiento ma-
terial.
El anhelo de justicia pas6 a convertirse en un programa de reivindicaciones
sociales que comprometia todos los aspectos fundamentales de la vida.
Ello incluia la necesidad de replantear el papel de la educacién, atribuyén-
dole nuevas funciones que le permitieran alcanzar los objetivos senalados
desde nuestras primeras luchas revolucionarias.

El proyecto presentado por el Primer Jefe, sugeria para el nuevo
contenido del Articulo 30. el siguiente texto: “Habra plena libertad de
ensefianza; pero serd laica la que se dé en los establecimientos oficiales
de educacion, y gratuita la ensenanza primaria, superior y elemental que
se imparta en los mismos establecimientos”??

y Luis Curiel- propugné por que el Estado, se planteara si éstas cumplian con el programa
oficial y ¢l respeto a las instituciones oficiales; postura que fue duramente atacada. Bulnes, se
pronuncié en favor de la libertad de conciencia sin cortapisas. Por su parte, Adolfo Cisneros
Camara, seiialé, primero, que la ensefianza laica debia imponerse tanto en las escuelas particu-
lares como en las pablicas, aunque después, ante las cri'ticas de que fue objeto, modificé su pun-
to de vista, diciendo que, si los nifios querfan tomar clases de religion en escuelas privadas des-
pués de haber asistido a un colegio laico, no habya inconveniente,
33 Los derechos del pueblo mexicano. op. cit., p-93
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La propuesta fue objeto del primer debate que tuvo lugar en el se-
no del Congreso Constituyente. En la sesion del 2 de diciembrre de 1916
los miembros de la Comision de puntos constitucionales dieron lectura a

un dictamen en que expresaban categoricamente su desacuerdo con el
proyecto.

La mencionada comision se encontraba compuesta por los dipu-
tados Francisco J. Mujica, Alberto Roman, Enrique Recio, Enrique
Colunga y Luis G. Monzon. Su rechazo al proyecto elaborado por Ca-
rranza quedaba fundado basicamente en los siguientes argumentos:

“La tendencia manifiesta del clero a subyugar la ensefianza no es sino un medio prepa-
ratorio para usurpar las funciones del Estado; no puede considerarse esta tendencia
como simplemente conservadora, sino como verdaderamente regresiva; y por tanto,
pone en peligro la conservacion y estorba al desarrollo natural de la sociedad mexicana;
y por lo mismo debe reprimirse esta tendencia, quitando a los que la abrigan el medio de
realizarla: es preciso prohibir a los ministros de los cultos toda injerenda en la ensefian-
za primaria” 24,

Al tiempo que discrepaba del texto que le habra sido propuesto, la
Comision sometia a consideracion del Congreso su propia propuesta.

Art. 30.— “Habri plena libertad de ensefianza, pero sera laica la que se dé en los esta-
blecimientos oficiales de educacion, lo mismo que la ensefianza primaria elemental y
superior que sc¢ imparta en los establecimientos particulares. Ninguna corporacion reli-
giosa, ministro de algin culto, o persona pertemuentt a alguna asociacién semejante,
podra establecer o dirigir escuelas de instruccion primaria, ni impartir ensefianza perso.
nalmente en ninglin colegio. Las escuclas primarias particulares sélo podrin establecerse
sujetandose a la vigilancia del gobierno. La ensefianza primaria serd obligatoria para todos
los mexicanos y en los establecimientos oficiales serd impartida gratuitamente2s,

La proposicion fue duramente criticada con base en argumentos de
todo género. Se sefalaba, asi, que implicaba una intencion politica oculta
en contra del Primer Jefe. Se decia también que resultaba en perjuicio de
los principios conquistados desde 1857, ademas de parecer excesiva frente
al poder social del clero y al sentimiento religioso del pueblo,

La propuesta de la Comision fue, sin embargo, vigorosamente
defendida. Se hizo ver que en algunos estados, tales como Yucatan y Ja-
lisco existian ya disposiciones expresas tendientes a prohibir la participa-
cién de religiosos en la instruccion primaria. Se argumentd, ademds, que
el clero continuaba pugnando por socavar el poder del Estado, y que los
principios del liberalismo habian evolucionado de tal forma que no era
ya posible, al igual que en otras materias, el establecimiento de libertades
absolutas.

24 Jbid., p. 106
25 Ibidem
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El Congreso fue sensible a los razonamientos y alegatos expuestog
por los miembros de la Comisién. Sus palabras ;ccorfiaban cuestiones fup.
damentales que habian sido objeto del debate histérico a todo lo largo de]
siglo XIX. La propuesta fue aprobada por 99 votos contra :58.

El texto aprobado se encontraba redactado como sigue:

Art. 30.— La ensefianza es libre pero sera laica la que se dé en los establecimientos ofida-
les de educacion, lo mismo que la ensefianza primaria, elemental y superior que se impar-
ta en los establecimientos particulares.

Ninguna corporacién religiosa, ni ministro de algin culto, podran establecer o dirigir
escuelas de instruccion primaria.

Las escuelas primarias particulares solo podran establecerse sujetindose a la vigilancia
oficial.

“En los establecimientos oficiales se impartira gratuitamente la ensefianza primaria26,

El concepto de libertad de ensenanza propio del liberalismo que-
daba sujeto a las modalidades inherentes a la nocion de lo laico. No obs.
tante que el laicismo no quedaba definido de manera expresa, la tesis sos-
tenida por la comision que la elabord, asi como la tradicion, y finalmente
el conjunto del articulo, hacian ver que el término debia entenderse como
limitacion que despojaba, de cualquier contenido religioso, a la educacién
primaria, y a la impartida por el Estado en todos los niveles.

El segundo y tercer pdrrafo del texto constituyen la garantia para
el cumplimiento de lo anterior. Primero, mediante la prohibicién expresa
para las corporaciones religiosas y los ministros de los cultos en materia
de ensefianza primaria. Segundo, al someter a la supervisién oficial la
actividad, que en ese nivel, fuera desarrollada por los particulares.

El caricter gratuito de la ensefianza quedé establecido en la tltima
parte del articulo, y llama la atencion la ausencia del principio de obliga-
toriedad de la ensefianza primaria por parte del Estado, el cual existia,
como se ha visto, en las leyes ordinarias reglamentarias que rigieron en la
materia durante el Gltimo cuarto del siglo XIX.

El debate sobre el articulo tercero habfa sido de gran importancia
para el Congreso Constituyente. Se tuvo clara conciencia de que legislar
en materia de educacién exigia tener en cuenta ideales pero también rea-
lidades y no dejar de considerar el mundo de la familia, el trabajo y la
comunidad.

El contenido de este articulo seguiria siendo objeto de desacuerdo
durante décadas posteriores. En ocasiones no rebasaria el nivel de intento
de modificacién (1919) y en otras cobrarfa el caricter de reforma consu-
mada (1934-1946).

Son los articulos 30., 27 y 123 los que dan un cuerpo doctrinario
auténtico y singular a nuestro documento fundamental. Expresan una

26 [bid. p. 224
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ideologia que proporciona sentido social al derecho mexicano y han sido
condicionantes basicas sobre el caracter de nuestro perfil politico nacio-
nal.

La Constitucion de 1917 resulta un documento orientado hacia la
creacion de un nuevo orden social. La preservacion de las libertades indi-
viduales limitadas por el interés social, los derechos de los trabajadores, la
combinacion de propiedad individual y propiedad colectiva y los nuevos
postulados educativos constituran la base doctrinaria de nuestro nuevo
estado de derecho y del nuevo régimen social.

Al entrar en funcionamiento la nueva vida institucional, la tarea
educativa del Estado contaba con antecedentes cuya importancia repercu-
tirra en el desarrollo futuro. Justo Sierra habia logrado concentrar dos
preocupaciones del liberalismo que le motivaron a impulsar, por una parte
la educacion primaria y por otra la educacion superior, perfilada hacia el
interés cientifico. A partir de la segunda década del presente siglo, estas
dos vertientes reanudaron su desarrollo. La diversidad en las caracteristicas
especificas de ambas, dotaria a sus protagonistas de dos enfoques diferen-
tes frente a la nueva problematica de la nacion. Ambas corrientes educati-
vas se consolidarian al paso del tiempo, en dos tradiciones cuyas posicio-
nes frente al Estado y frente a la sociedad aparecerian en ocasiones como
contradictorias, pero a fin de cuentas derivarian en significados imprescin-
diblemente complementarios.

a) La primera estaba orientada a proporcionar una educacién ele-
mental al pueblo. El pasado la mantenia cercana a la idea de dar a la tota-
lidad de los mexicanos una educacion ajena a cualquier dogma religioso,
una educacion que ayudara a preparar la construcciéon de una sociedad jus-
ta y se convirtiera en el principal impulsor de su desarrollo. Esta opcion,
heredera de nuestro mas puro liberalismo social, se desarrollaba bajo la
mistica surgida del triunfo de la lucha armada, y empezaria a cobrar forma
a lo largo de los anos veintes. La educacion resplandecia en el lustroso
marco constitucional como un propésito ideal a alcanzar,

El antiguo ideal impregnado de nuevo vigor, enciende la conciencia
nacional y orienta al esfuerzo de muchos hacia el propésito original de
proporcionar educacion al mayor nimero posible de mexicanos. Esa edu-
cacion empreza, por otra parte, a nutrirse de un contenido ideologico que
irfa més alla del afiejo ideario liberal. Se asimilarfa a una ideologia empe-
nada en acercar la educacion al trabajo, de tal manera que el trabajador de
la ciudad, pero sobre todo el del campo, ademas de contar con una escue-
la, pudiera encontrar en ella una instruccion ligada al interés de su propia
actividad, y pudiera recibir una orientacién tendiente a liberarlo de las
formas de explotacion a las que la economia lo habfa atado. Se adoptan
asl la escuela del trabajo, la escuela racionalista y finalmente la escuela
socialista.
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b) La segunda tradicion representaba la intencion de hacer avanzar
el esfuerzo cientifico a nivel universitario. Permitiria capacitar individuos
en diversas ramas del conocimiento y formar profesionales preparados pa.
ra atender los problemas que planteaba el d?'sarrollo del pal's: ’ESte esfuer-
zo correspondia a la idea de que una funm_on de la educacion era la de
proporcionar una vision cientifica de la realidad, dentro de un ambiente
de libertad de catedra e investigacion cientifica.

En 1921, la naciente Secretaria de Educacion habia sido encargada
por el Presidente Obregon a uno de los mexic‘anos m;is‘notablcs y contro-
vertidos que tiene nuestra historia contemporanea: José Vasconcelos. Este
entenderia la educacion como una funcion prioritaria del Estado para
cumplir con el compromiso contraido con quienes le habran entregado su
confianza y solidaridad en el pacto de 1917. Intenta el cambio de difun-
dir la educacion primaria en dreas indigenas, rurales y urbanas, y se propo-
ne combatir arduamente el analfabetismo. En estos anos adquiere impulso
lo que se ha conocido como la escuela rural mexicana, motivo del mds
hondo y legitimo orgullo para nuestra tradicion educativa®”.

La educacion de esa época tiene como signo definitivo la preocu-
pacion de acercarse al trabajador, fundamentalmente al del campo. Se trata
de una educacion entendida como funcion liberadora y transformadora.
[deolégicamente comprende una variedad de matices identificados por una
linea comin de compromiso colectivo, y que van desde el laicismo radical,
partidaria del ateismo, caracterizado en Adalberto Tejeda y Tomas Garri-
do Canabal, pasando por el socialismo inspirado en el naciente modelo so-
cialista, para llegar hasta las ideas de Kropotkin y Bakunin, incorporadas
al pais por anarquistas esparoles llegados a la peninsula de Yucatan.

Las escuelas normales creadas durante los afos finales del pasado
siglo y los inicios de éste, habian empezado a formar ya el brazo educador
del nuevo orden social nacido en 1917. La voluntad del gobiemo era tal,
que se aceptd y buscé la colaboracion de personas decididas a transmitir
a sus compatriotas los escasos conocimientos que habian podido ellos ad-
qQuirir tras unos cuantos afios de escolaridad elemental. El entusiasmo se
contagié y capt6 a su paso militantes decididos a construir una verdadera
cruzada que finalmente alcanzé a extenderse a todo lo largo del pais.

Los maestros —diplomados y no diplomados— empezaron a agru-
parse en organizaciones con el propésito de asegurar el arraigo de la idea
y de hacer propicia la comunicacién entre quienes compartian el esfuerzo.
El interés legitimo de gremio empieza a dibujarse para ir cobrando ai poco
tiempo perfil definido. El trabajo que se realizaba comenzé a generar cir-
cunstancias que influirfan de manera decisiva sobre los dirigentes politicos

27 No puede dejar de mencionarse la participacion destacada de don Rafael Ramirez. Su obra com-
prende una serie de aportaciones fundamentales en la historia de la pedagogia mexicana.
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del pais. Por este camino se atribuirfa a la educacion un papel excesivo
frente a otras fuerzas que participaban en la conformacion del todo social.

La IV Convencion de la Confederacion Regional Obrero Mexicana
marco, en noviembre de 1924, en Ciudad Juarez, Chihuahua, el inicio de
la etapa que mas adelante culminaria con la llamada educacion socialista.
Algunos empiezan a rechazar el concepto de escuela laica y propugnar
por una escuela “afirmativa y combativa’ capaz de destruir prejuicios y
orientar la ensefanza al servicio del hombre, a fin de que éste fuese capaz
de inspirar la produccion bajo una concepcion de educacion sustancial-
mente diferente, Casi una década despues, para 1932, la Junta de Inspec-
tores y Directores de Educacion Federal acordaria que la educacion deberia
tender a transformar los sistemas de produccion y distribucion de la rique-
za con una finalidad francamente colectivista®®. El Congreso Pedagogico,
reunido en Jalapa, Ver., en ese mismo ano, también aprobaria la idea de
que se fortaleciese en los educandos el concepto materialista del mundo,
se combatiesen los prejuicios religiosos y al sistema capitalista imperante,
en provecho de las clases trabajadoras, bajo bases cientificas y con el obje-
to fundamental de organizar al estado socialista.

Por otra parte, el XI Congreso Nacional de Estudiantes, reunido en
Veracruz, Ver., durante el mes de agosto de 1933, replanteé la necesidad
de hacer prevalecer el interés colectivo como norma basica para obtener
una justa distribuciéon de la riqueza y consideré que el Estado deberia
asumir la proteccién de las clases trabajadoras y ser un organo de coordi-
nacién y control de la vida economica del pais, preparando el advenimien-
to de una sociedad socialista. Asimismo, la Confederacion Mexicana de
Maestros, durante su segunda Convencion celebrada en abril de 1933,
aprobé una resolucién que sugeria para la claboracion del Plan Sexenal
“la federalizacion y socializacion de la ensefianza primaria como funcion
exclusiva del Estado”.

La Convencion Nacional Estudiantil Pro-Cardenas, reunida en Mo-
relia en Julio de 1933, aprobaria una propuesta de reforma al Art. 3o0.,
dirigida a la sustitucion de la ensefanza laica por una educacion integral
socialista. Algunos de los profesores miembros de la Confederacion de
Partidos Socialistas de Veracruz, formaron el Frente Socialista del Magis-
terio, el cual emitiria el 3 de agosto del mismo afio una declaracion que
repudiaba el concepto de escuela laica y nacionalista, y se pronunciaba en
favor de una escuela que estableciera los principios generales de la doctri-
na socialista.

Estos son algunos antecedentes del proceso de reforma constitu-
cional. A ellos debemos sumar, con importancia especialisima, el problema

28 Bremauntz, Albert. La educacion socialista en México. Ed. Imprenta Rivadeneyra, México,
D.F., 1943, pp. 161.
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religioso que tuvo lugar entre 1926-1927, el cual habia puesto de manifies.
to el poder social con el que ain contaba el clero. En t”:feclo, la revuelta
cristera exhibié de nueva cuenta la supervivencia del viejo enemigo del Es.
tado, y dejo de sentir gravemente el peso de su influcnc.ia. ESIE} costosa ex-
periencia significo para algunos la necesidad de tra(!ucu_' 'cl pnr’lmpio de la
separacion entre Iglesia y Estado en el derecho y obligacion de éste a inter-
venir en forma mas activa en materia de educacion.

Las tendencias favorables a la educacion socialista combinan la in-
tencion de un Estado hegeménico en el orden de la economia y una ideo-
logia dominante impuesta desde el Estado sobre cualquier otra corriente
social. La educacion promoveria el desarrollo de una concepcién socialista
de la sociedad y del Estado.

Se tenia la idea de que al educar a los hombres de esta manera el
Estado impulsaria una vanguardia social poseedora de una mentalidad di-
ferente. La idea de una educacion avanzada se fusionaba con una concep-
cién sobre la organizacién econémica. Se pensaba que el progreso del con-
junto se garantizaria con bases distintas en la organizaicén de la economfa,
y tal cosa se obtendria si los mexicanos fueran educados especificamente
bajo esa orientacién.

Las manifestaciones sociales, favorables a la idea, recibirfan el
aliento y al orientacion del Jefe Miximo de la Revolucién. De aqui que
dos instituciones de importancia fundamental hayan servido como apoyo
basico: el Partido Nacional Revolucionario y la Camara de Diputados del
Congreso de la Union,

Como puede observarse, la implantacién de la llamada educacién
socialista es consecuencia de un proceso iniciado con anterioridad al régi-
men del general Cirdenas. Sin embargo, Cirdenas no aparece histérica-
mente alejado de tales ideas.

La Segunda Convencion Ordinaria del PNR conocerfa un proyecto
del Plan Sexenal que proclamaba el caricter social de la ensefianza y el pa-
pel del Estado en su funcién de representante genuino de la colectividad.
La asamblea formé una comision para conocer tal proyecto. En el seno de
esa comision y en la propia asamblea, el problema de definir la orienta-
cién ideologica de la reforma en cuestion fue motivo de discusiones y de-
bates de un extraordinario interés. Destacé el papel desempenado por el
diputado Alberto Bremauntz como miembro de la comision y llamé la
atencion también la participacién del senador Manlio Fabio Altamirano,
cuya intervencion fue decisiva para inclinar el 4nimo colectivo a efecto de
que la convencién se pronunciara a favor de la educacién socialista de
contenido cientifico popular.

La convencién del partido aprobaria un texto cuyo contenido
otorgaba al Estado un papel preponderante en la materia, y consideraba a
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los particulares como usufructuarios de una libertad que les era *‘concedi-
da” siempre que se ajustaran a los términos de la ley.

Se pensaba entonces que la Revolucion Mexicana habia sustentado
una doctrina socialista, la cual debia orientar la funcion educativa que el
Estado habria de realizar de manera directa, o al menos controlar en for-
ma estrecha.

Tal definicion de educacion implicaba toda una concepcion de las
relaciones entre Estado y sociedad. Se consideraba que si la funcion educa-
tiva era entendida como derecho de la sociedad, la practica no hacia posi-
ble que este derecho formal derivara en un ejercicio legitimo y abierto
de parte de los individuos. Se tenia la certeza de que subsistia en el seno
de la sociedad un poder cuya fuerza ponia aun en peligro el interés mayo-
ritario representado por el Estado; un poder que todavia ejercia influencia
en las conciencias, particularmente en ciertas regiones del pais; un poder
regresivo del avance social que habia sido ampliamente derrotado militar
y politicamente, pero que no estaba socialmente muerto. La presion de
todo género, hasta cobrar formas de violencia, habia tenido importantes
manifestaciones durante los anos anteriores. No se trataba ahora de dispu-
tarles el poder del Estado; éste se habia alcanzado desde 1857, pero se
pensaba en la necesidad de suprimir el poder social que atin se consideraba
amenazante. Los lideres nacionales sintieron la necesidad de fortalecer y
consolidar desde el Estado el poder formal para avanzar socialmente en
la conquista de la conciencia colectiva.

Dejar la educacion en manos ajenas al Estado significaba, para el
pensamiento avanzado de la época, ceder el control a manos de la Iglesia,
Se propuso asi la consolidacion de un poder central. De tal forma, sin ha-
ber instituido plenamente el liberalismo, se pens6 en recurrir a una con-
cepcion tedrica mas adecuada a las necesidades politicas de nuestra socie-
dad. Era pues el socialismo el modelo que parecia servir a quienes lucha-
ban por fortalecer la corriente social progresista.

El socialismo era, para la época, el iinico modelo tedrico que habfa
inspirado una realidad, en la que el Estado ejercia el control central sobre
la educacién y con ello el derecho absoluto a modelar las conciencias in-
dividuales y el perfil colectivo.

En la reforma del Art. 30. se trasluce una ambigiiedad conceptual
respecto al término socialista. La practica permitirfa que cada quien pu-
diera conferirle el contenido mds proximo a su propia idea. Se le dieron
variadas interpretaciones que van desde la postulacion de una justicia so-
cial situada dentro del marco de un régimen capitalista, hasta la sustenta-
cion del patréon marxista en que se inspiraba el anhelo de conformar una
sociedad sin clases.

El denominador comiin estaba constituido por la intencion de pro-
porcionar una nueva orientacién a la educacién y por el propésito de for-
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mar un “alma nacional’”’ con base en el derecho del Estado a ejercer la to-
talidad de la funcion educativa.

Desde el inicio de su aplicacion el nuevo proyecto fue encontrando
los obstaculos que algunos habian anunciado. Se hizo manifiesta la oposi.
cion de diversos sectores sociales partidarios del laicismo pero no del nuye-
vo modelo establecido, ademas de una cierta ambigliedad y confusién e
la instrumentacion del nuevo ideario educativo.

La educacion socialista, empero, significa una etapa que marca con
huella profunda el desarrollo general del pais. Cumplié un papel importan-
te alentando, sin duda con eficacia, una nueva conciencia en la funcién
educativa, una conciencia en que el normalismo creci6 y se cohesiond en
torno a una idea comun. De la confrontacion desencadenada alrededor de
este punto la nacion recibié un vigoroso impulso nacionalista y el fortale-
cimiento de un espiritu colectivo que cumplio un papel central en la con-
solidacion del Estado.

4. La Reforma de 1946 y el texto vigente

La importante reforma al Art. 30. realizada en 1933 tuvo vigencia breve.
Es posible destacar dos razones a las cuales atribuir el corto tiempo de su
duracion: la primera, muy comprensible, se refiere a que la funcion educa-
tiva no puede entrar en una contradiccion frontal con la organizacion de la
economia prevaleciente en el pais y autorizada por la Constitucion. La
segunda se debe a que bajo la bandera del socialismo campearon algunas
corrientes de extrema intolerancia religiosa, que rebasando los umbrales
del laicismo anticlerical, irrumpieron en excesos que ofendieron a nume-
rosos grupos sociales.

Los afios de educacion socialista comprometieron, sin embargo, un
numero significativo de voluntades empenadas en contribuir, desde la edu-
cacion, a orientar al pars por un camino de solidaridad y justicia. Esa in-
tencion, clara y ampliamente compartida, dejé una huella profunda sin la
cual no es posible explicar algunas de las caracteristicas mas respetables de
nuestra organizacion estatal y de la manera de ser de nuestra sociedad.

En la historia de nuestro articulo 3o. las reformas de 1946 signifi-
caron un reajuste que adecud los objetivos y la naturaleza de la funcion
educativa al conjunto de nuestra estructura social y permiti6, ademds, con-
solidar avances definitivos en relacién al texto de 1917.

La Constitucién deposita en el texto que ain es vigente una enor-
me confianza y una gran responsabilidad en la educacién, y es optimista
sin dejar de ser realista al precisar, en términos normativos, lo que de ella
se espera. Permite que el pais cuente con una educacion correspondiente
a los antiguos ideales del liberalismo social, alimentados en el movimiento
armado iniciado en 1910 y consolidados a lo largo de las luchas sociales
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que se extendieron durante la segunda, tercera y cuarta décadas del pre-
sente siglo.

En la letra del texto actual permanecen los principios de gratuidad,
obligatoriedad Y laicismo. Este ultimo aparece definido como la g-dr;uu{;l
que permite mantener a la educacion *‘alejada de cualquier doctrina reli-
giosa” retomando el sentido historico que, para los mexicanos, habia en-
cerrado el término. Es decir que desde las luchas iniciales de nuestro origi-
nal liberalismo, se concibio una educacion favorecedora del progreso cien-
tifico y en pugna ‘‘contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los
fanatismos y los prejuicios™.

El texto del articulo hace referencia a los valores de independencia
y justicia, y con ello se compromete con la dimension politica y social que
la funcion educativa debe abarcar. Se otorga a la educacion un importante
papel para alcanzar mediante ella, formas de convivencia que aseguren
“la dignidad de la persona, la integridad de la familia y la conviccion del
interés general de la sociedad”. De esta manera se propone una orienta-
cién que armonice y complemente entre si estas tres esferas en que se de-
senvuelve la vida del individuo.

Se enfatiza también el principio de la igualdad de derechos, en
oposicién a los privilegios de “‘razas, de sectas, de grupos, de sexos o de in-
dividuos”. El texto refleja la profunda conviccion de que a través de la
educacion es posible fortalecer la nacionalidad y lograr mejores [érmulas
de convivencia en beneficio de la persona y de la sociedad. El concepto
de democracia esta enfaticamente nutrido de contenido social, al ser iden-
tificado con algo mas que la mera estructura formal, y ser referido a "“un
sistema de vida orientado al mejoramiento de las condiciones sociales, eco-
noémicas y culturales del pueblo”.

El articulo ofrece una concepcion humanista de la educacion, que
permite al individuo la identificacion y el arraigo en su patria, al tiempo
que propicie en ¢l actitudes favorables hacia la solidaridad internacional.

Conviene, sin embargo, recordar que la construccion de una socie-
dad solidaria, equitativa y despojada de privilegios no depende en exclu-
siva de la educaciéon. Es toda una variedad de factores la que interviene
para configurar la fisonomia del conjunto. Las formas de organizacion
politica, la economia, asi como la influencia del entorno internacional,
son cuestiones altamente determinantes en la manera de ser de una socie-
dad. No es posible soslayar la interaccion constante que tiene lugar entre
educacién, politica y economia. La mayor dificultad para obtener un
equilibrio entre estos tres ambitos de actividad reside en gran parte en la
fuerza de los condicionamientos que se nos imponen, pero es desde la
educacién, fundamentalmente, que es posible aspirar a conseguirlo. La
educacién, mas que ningin otro factor, puede contribuir al fortalecimien-
to de nuestra conciencia colectiva, al desarrollo de nuestra capacidad para
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producir, y al conocimiento cientifico y técnico que nos coloque en
posibilidad de hacer frente a nuestros prob!cmas.

Del analisis de nuestro Art. 30. se desprende que el Estado desem-
peia una actividad preponderante en la realizacion de la funcion educati-
va. Sin embargo, la Constitucién permite a los particulares intervenir en la
tarea de educar y establece lineamientos a efecto de preservar una unidad
de propésitos basicos. La Constitucion confiere al Estado el papel de vigi-
lar y garantizar que el concurso de individuos y de grupos cumpla con
criterios rectores de caricter genera] Esta responsabilidad se acenttia siem-
pre que se trata de educacion primaria, secundaria y normal, toda vez que
los objetivos de estos planos educativos tienen un caracter eminentemente
formativo. Por ello las posibilidades de control sobre la actividad de los
particulares son ain mas amplias. Tanto es asi que, frente a la negacién o
revocacién que recaiga sobre una autorizaciéon, no se admite el recurso
al juicio que normalmente se tendria al tratarse de garantias establecidas
por el ordenamiento fundamental. Estas facultades amplias que la Cons-
titucién establece en favor del poder piblico tienen como explicacién los
antecedentes historicos a que hemos hecho referencia en las paginas an-
teriores. Los términos en que aparece regulado el derecho de los parti-
culares guarda una debida proporcion en relacion a las atribuciones del
Estado en la materia. Un sistema democratico debe permitir el concurso
del individuo para participar en la funcion educativa de acuerdo con sus
propias ideas y convicciones. Ello amplia el panorama de las altemativas
y tiende a enriquecer a la sociedad en su conjunto. Esta intervencién de
los particulares no podra en ninglin caso revivir ni crear de nueva cuenta,
desde la educacion, condicionamientos y actitudes que sometan a los
mexicanos a cualquier forma de enajenacion.

Existe, pues, en los términos de la Constitucion, el propésito de
hacer compatible la libertad de los particulares con los fines educativos
determinados por el interés de la nacion. El Estado se encuentra dotado de
las facultades necesarias para garantizar que asi ocurra. Ademds de un am-
plio apoyo formal, la letra de la Constitucién establece, en términos de
prohibicién, algunas disposiciones tendientes a impedir la penetracién de
influencias religiosas en el contenido de la educacién primaria, secundaria
y normal. Las fracciones II, III, IV y V del articulo, establecen esta ga-
rantia social en favor del principio bdsico de la ensenanza laica.
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EMPIRISMO Y CONSTRUCTIVISMO:

SUS IMPLICACIONES
EN EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA

Jorge Vaca U.*

A cualquier practica educativa le subyace una concepcion psicologica
del aprendizaje, sea explicita o no. En este escrito se consideraran
las implicaciones practicas y educativas que se desprenden del empirismo y
del constructivismo con relacion al aprendizaje o a la ensenanza de la escri-
tura.

Se justifica discutir algunas de las consecuencias educativas que tie-
ne concebir el aprendizaje de la lengua escrita como proceso constructivo
o asociativo, porque la gran mayoria de las practicas educativas actuales
echan sus raices en el empirismo,! a pesar de que, frecuentemente, los
lineamientos oficiales no son del todo empiristas (véase, por ejemplo,
los libros oficiales de texto de la SEP o el Manual del Instructor Comuni-
tario del CONAFE). Por otro lado, si bien hasta hace aproximadamente
10 afos la psicologia genética tenia poco qué decir acerca del aprendiza-
je de la escritura, los desarrollos actuales de Emilia Ferreiro y de otros mu-
chos investigadores en Espana, México y Latinoamérica en general, estan
teniendo un fuerte impacto en diversas instituciones educativas del pais.

Se impone, para comenzar, una breve caracterizacion de las con-
cepciones psicolégicas empirista y constructivista del aprendizaje de la
escritura.?

* Maestro en Ciencias, en la Especialidad de Educacién. Centro de Investigaciones y de Estudios
Avanzados del I.P.N.
1 Véase Ferreiro, E. La prictica del dictado en el primer afio escolar, Cuadernos de Investigacion
Educativa (No. 15), DIE (CINVESTAV) IPN, México, 1984,
2 No se desarrollard ampliamente ninguna de las concepciones. Para un estudio detallado el lector
debera consultar las fuentes citadas.
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La concepcion empirista del aprendizaje de la escritura® puede ser
caracterizada como aquélla segiin la cual el aprendizaje es, basicamente, un
proceso en el que se logran reforzar los vinculos asociativos entre ciertos
estimulos (las letras) y ciertas respuestas (la emision verbal del fonema que
la letra codifica); es decir, durante el proceso de aprendizaje, el sujeto
asociara, por ejemplo, la forma grafica a con el fonema /a/, la letra b con
el fonema /b/, etc. Segun esta concepcion, al inicio del aprendizaje (o de
la ensefanza) la probabilidad de que se dé la respuesta correcta ante los
estimulos pertinentes es de cero (o insignificante); al final del aprendizaje,
en cambio, dicha probabilidad se torna en uno (o es muy alta). En otras
palabras, la concepcién empirista reduce el aprendizaje de la escritura al
conocimiento asociativo de los binomios grafema-fonema. Asimismo, des-
de esta perspectiva el aprendizaje de la escritura supone, como lo funda-
mental, el desarrollo de algunas habilidades especializadas: 1) discriminacion
perceptiva-visual de formas grdficas complejas (letras);2) discriminacién per-
ceptiva-auditiva de emisiones sonoras sin significacion (fonemas y/o silabas);
y, 3) la habilidad motora de emitir sonidos sin significado propio.*

En resumen, la concepcion empirista reduce el aprendizaje de la
escritura al reforzamiento de las asociaciones grafema-fonema, siendo al-
gunos de los requisitos “‘psicolégicos™ del aprendizaje el desarrollo de las
habilidades perceptivas y motrices mencionadas.

La concepcion constructivista del aprendizaje de la escritura pue-
de ser caracterizada, en cambio, como aquélla segiin la cual el aprendizaje
se identifica con un proceso en el que se reconstruye un sistema de repre-
sentacion del lenguaje, para lo cual es necesario dar solucion a los proble-
mas conceptuales involucrados en la construccién de todo sistema de
representacién: determinar y elegir cuailes elementos de la realidad repre-
sentada se retienen para la representacion y cuales se excluyen: los siste-
mas de escritura fonogrificos (sean silabicos o alfabéticos), retienen los
clementos del significante del signo lingiiistico para representarlo, a dife-
rencia de los sistemas logogrificos (cominmente llamados ideograficos),
los cuales retienen o privilegian el significado del signo para representarlo.®

De esta manera, la concepcion constructivista supone que la escri-
tura es un objeto de conocimiento para el sujeto (sea nifio o adulto) quien,
para aprender a escribir, debera reconstruir el objeto.

Sintéticamente caracterizadas, estas dos concepciones psicologicas

¥ Que no esta desarrollada especificamente por algin autor en particular (que yo sepa) sustenta,
por cjemplo, los métodos de marcha sintética (fonético y sildbico), Puede verse: Bloomfield, L.,
"Linguistics and Reading, Elementary English Review, 19 (April and May), 1942,
4 Entre otras habilidades tales como la de conservar la horizontalidad y la discriminacién de la
lateralidad,
§ Ferreiro, E., A Representaglo da linguagem e o processo de alfabetizagfio, Cademnos de pesqui-
sa, Sad Paulo (52), 1985,
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del aprendizaje de la escritura entrafan practicas educativas radicalmente
diferentes. A continuacion se realizara un analisis intentando contrapun-
tear las practicas que se desprenden de una y otra concepcion.

1) Accion vs. asociacion

Los conceptos centrales de las concepciones empirista y constructivista
son asociacion y accion, respectivamente,

Que el aprendizaje de la escritura sea reducido a la asociacién gra-
fema-fonema implica suponer:

a) que es obvio y “natural” que el nifio sepa que nuestro sistema
de escritura es alfabético y que lo “Unico” que le falta saber
para poder escribir es conocer cual grafema codifica cual fone-
ma. Por lo tanto,

b) el aprendizaje de la escritura, segin esta concepcion, no ‘‘ame-
rita” o requiere reflexion alguna, y basta con imponer ciertas
actividades que establezcan y refuercen las asociaciones de los
binomios grafema-fonema, para que el nino aprenda a escribir,

De lo anterior se desprenden practicas repetitivas tales como la co-
pia y las planas, coherentes con algunas de las condiciones postuladas para
la asociacion: un estimulo y una respuesta se asocian y ello se refuerza en
la medida en que sean presentados frecuentemente en contigiiidad tempo-
ral.

En la concepcién constructivista la escritura es un objeto de cono-
cimiento (en tanto sistema de representacion) y no se da por spuesto
que el nifio sabe que nuestra escritura es alfabética, El nifio debera llegar
a comprender esto mediante un proceso cuyo motor es la accién, la ac-
cion que el nifio ejerce sobre la escritura generalmente mucho antes de
que ingrese a la escuela, ya que la escritura es un objeto social y tiene,
obviamente, una presencia extraescolar.

En coherencia con su concepto central, el constructivismo condi-
ciona el aprendizaje de la escritura a las posibilidades que el nifio tenga de
ejercer su accion (cognoscitiva) sobre la lengua escrita y, simultineamente,
la accién que la lengua escrita ejerza sobre el nifio; es decir, se condiciona
el aprendizaje a un proceso de interaccién entre el nifio y la escritura,

De esta primera oposicién en el plano psicologico —que es de
hecho la oposicién fundamental de la cual se derivardn las demas—, se des-
prende, en el plano educativo, la siguiente: para el empirismo este aprendi-
zaje no implica ninguna reflexién, sino sélo el establecimiento de asocia-
ciones entre estimulos y respuestas que, para que pueda darse, se requieren
tan solo ciertas habilidades perceptivas y motrices; en cambio, para el
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constructivismo, el aprendizaje de la escritura supone una reflexion siste-
matica sobre su naturaleza y funcion.

Es por eso que la posicion constructivista privilegia la produc-
cion de escrituras antes que la reproduccion (inmediata o diferida) de las
mismas, asumiendo que cuando el nifio no se enfrenta a la tarea de escri-
bir palabras cuya escritura no ha practicado, debera definir sus propios
criterios de escritura: ¢cudntas y cudles letras se usan?, cen qué orden?;
finalmente, ésas son algunas de las interrogantes centrales que se deberan
plantear y resolver para llegar a aprender a escribir.

2) Acumulacién vs. reestructuracion

Para el empirismo, el aprendizaje de la escritura es el aprendizaje de las le-
tras y dicho aprendizaje es acumulativo; de ahi’ que primero se ensefien las
vocales, luego algunas consonantes, después otras, etc. Se va aprendiendo
en forma acumulativa el abecedario de forma que, al ensenarlo todo, se
piensa que se ha ensenado al nifo a escribir.

Para el constructivismo, en cambio, el aprendizaje de la escritura
es un aprendizaje por reestructuracién en el cual lo fundamental no son
los elementos aislados sino la forma de organizacién de los mismos.

El proceso evolutivo que se ha encontrado ha sido descrito en tres
grandes periodos, definidos precisamente por la forma en la cual el nifio
supone que se organizan las letras para representar las palabras:

a) En el primer periodo, “distincién entre el modo de representa-
cién iconico y el no-icénico [. . .] se logran las distinciones basicas que sus-
tentaran las construcciones subsiguientes: la diferenciacion entre las mar-
cas graficas figurativas y las no figurativas, por una parte, y la constitucién
de la escritura en calidad de objeto sustituto™.® Es decir, en este primer
periodo se logra, por un lado, distinguir entre “dibujar” y “‘escribir” y,
por el otro, concebir a la escritura como un sistema de representacion.

b) El segundo periodo, “la construcciéon de formas de diferencia-
cién (control progresivo de las variaciones sobre los ejes cualitativo y cuan-
titativo), [. . .] se caracteriza por la bisqueda de diferenciaciones objetivas
entre las escrituras producidas, precisamente para ‘decir cosas diferentes’
[. . .]. Lo escrito no estd regulado por diferencias o semejanzas entre los
significantes ¢ onoros”.

c) El tercer periodo, “la fonetizacién de la escritura”, se caracteri-
za por la “atencién a las propiedades sonoras del significante [. . .], el nifio
comienza por descubrir que las partes de la escritura —sus letras— pueden
corresponder a otras tantas partes de la palabra [hablada]” —sus silabas—"".

6 Véase texto citado en la nota 5. La descripcién que sigue de los tres periodos esta tomada de es-
te articulo,

7 Introdujimos una correccién al texto entre corchetes; el texto original dice “palabra escrita” lo
cual, segin el contexto, no es posible, Suponemos que es un error de imprenta.
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La evolucion dentro de este tercer periodo continuara hasta la
escritura alfabética, pasando por un momento intermedio de produccion
de escrituras que se han denominado “silabico-alfabéticas”.

Asi pues, desde el punto de vista constructivista, el aprendizaje es
visto como un aprendizaje por reestructuracion y no como un aprendizaje
acumulativo.

3) Ensenanza vs. aprendizaje

Para el empirismo, la ensefianza se confunde con el aprendizaje y se supo-
ne que se aprende como se ensefia. En cambio para el constructivismo, si
bien no niega la influencia del “método™ o la forma en la cual se le presen-
ta la informacion al nifio, lo fundamental es el proceso de asimilaciéon que
la informacién sufrira al ser incorporada en los esquemas construidos por
el sujeto. En otras palabras, para el empirismo existen estimulos con “sig-
nificados’’ absolutos, mientras que para el constructivismo los “‘estimulos’
adquieren un significado especifico dependiendo del estado del esquema
que los asimila.

Asi pues, para el empirismo la ensenanza determina linealmente
el aprendizaje mientras que para el constructivismo, lo puede determinar
por la intermediacién de los esquemas propios del sujeto (y esto no quiere
decir que el nino se restrinja a tomar informacion sélo de la escuela).

4) Falsa dicotomia entre saber y no-saber vs. “‘saberes” intermedios

Para el constructivismo, lo hemos visto, existe necesariamente un proceso
de conocimiento, el cual implica dotar de validez a formas de conocimien-
to que no son las “acabadas”, mientras que para el empirismo, o se sabe o
no se sabe escribir,

Esta dicotomizacién entre saber y no-saber tiene algunas implica-
ciones importantes en la practica educativa:

a) son “‘invisibles” ciertos progresos en el conocimiento del nifio
que no alcancen el punto terminal deseado y,

b) ciertas respuestas del nifio en evolucién, o son consideradas co-
mo parte del no-saber, o son interpretadas como patoldgicas.

Bien sabemos que las escrituras silabico-alfabéticas, consistentes en
escribir una misma palabra segin los sistemas sildbico y alfabético en al-
ternancia, han sido interpretadas como escrituras de nifios que “omiten
letras”, porque se piensa que el nifio “no oye bien” (u otras explicaciones
similares). Por ejemplo, considérese que una escritura sildbica de la palabra
“pifia” es fa; sabemos que para los nifios que escriben as{ en un cierto mo-
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mento de su desarrollo, cada letra representa una silaba; hemos constatado
que estos nifios, tiempo después, escriben “pina” algo asi’ como pia o irig;
estas ultimas escrituras son sildbico-alfabéticas desde que, para el nifo, a
veces una letra representa una silaba y a veces ya representa un fonema,®

Es claro que quienes consideran las escrituras silabico-alfabéticas
como escrituras con omision(es) de letra(s) evaliian la escritura con refe.
rencia al sistema adulto ya acabado, mientras que, asumiendo un punto de
vista evolutivo, esas escrituras no tienen omisiones sino ‘‘agregados”,
tomando como referencia las escrituras silabicas.

c) Desde que la enseianza determina linealmente el aprendizaje y
el nifio entra a la escuela sin saber algo acerca de la escritura, se
tiende a pensar que un grupo de nifios al ingresar a la escuela es
un grupo homogéneo desde el punto de vista de su desconoci-
miento de la lengua escrita. Esto tiene por consecuencia asignar
actividades educativas también homogéneas a todos los nifios
que, en principio, pueden y deben aprovechar igual; debido a la
suposicion de homogeneidad, se espera que los ninos avancen a
un mismo ritmo vy, si hay quienes se retrasan, se les tacha de
ninos que estaban ‘“‘inmaduros” para la escritura, nifios con
“problemas de aprendizaje”.

Es distinto considerar que los nifios pueden llegar a la escuela con
diferentes niveles de conocimiento, desde que pueden conocer algo de la
escritura antes de su ingreso a la escuela, ya que su conocimiento depende
no de la ensefnanza formal sino de las oportunidades que haya tenido de
interactuar con la lengua escrita en contextos sociales diversos (por ejem-
plo, el familiar). Esto implica asumir que un grupo escolar dado, puede ser
altamente heterogéneo desde el punto de vista del conocimiento que tiene
de la escritura al entrar a la escuela.’

A su vez, esto implica vislumbrar la posibilidad de asignar activi-
dades educativas diferentes, acordes con el nivel de conocimiento de los
ninos,

Desde esta optica, los nifios que son juzgados como “retrasados”
en el aprendizaje o con “problemas de aprendizaje” pueden ser nifios que
hayan tenido que recorrer un camino mas largo al entrar a la escuela: no
es lo mismo iniciar la escuela en un nivel silibico de escritura (es decir,
al inicio del tercer periodo antes mencionado), que llegar a ella apenas
habiendo distinguido las formas graficas propias del dibujo y las de la
escritura —es decir, entrando al periodo segundo—.

# Para un anilisis detallado de ejemplos especificos véase: Ferreiro, E., Analisis de las perturbacio-
nes en el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura (fasciculo 2), México, SEP-OEA, 1982,
9 Para una comprobacién de lo anterior, véase el texto citado en la nota 8.
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5) ¢Qué es facil y dificil para el nifor

Desde el punto de vista constructivista se ha podido mostrar, por ejemplo,
que en cierto periodo evolutivo, la escritura de los monosilabos es mucho
mas dificil que la de los trisilabos o tetrasilabos. Con respecto a las pala-
bras con silabas reiteradas (“coco™, “nana”, etc.), es sabido que también
existen dificultades para su escritura debido a lo que se ha llamado “la
exigencia de variedad interna” de letras, que los nifios consideran que
todo texto debe tener para que “diga algo”.

Desde el empirismo se define lo que es facil o dificil segin la visién
adulta (los monosilabos son faciles porque tienen pocas letras y/o fone-
mas); mientras que desde el constructivismo, lo facil o dificil intenta ser
definido desde el punto de vista del nifio mismo, quien se plantea los pro-
blemas en una forma particular que depende de su propio nivel de evolu-
cion.,

6) La variedad de actividades educativas

Desde el empirismo, por su mismo modo de concebir el aprendizaje, se
desprende una variedad muy reducida de actividades educativas (la plana,
la copia, el dictado, quiza entre otras) que, por su naturaleza, son activi-
dades individuales. Esta reduccién de la variedad de actividades es tam-
bién una consecuencia de la creencia de que el aprendizaje de la escritura
es igual al aprendizaje de las letras,

Es asi que, una vez que el maestro se percata de que el nifio no ha
aprendido (al menos lo que €l esperaba que aprendiera en un cierto lapso
de tiempo) intensifica las practicas mecdnicas y “repasa” las lecciones de
la misma manera en que lo hiciera tiempo atras: repasa las silabas (con
mis planas), hace mas dictados (con las mismas palabras), etc.'®

Para el constructivismo —ya lo he mencionado—, la escritura es un
objeto de conocimiento y esto implica que el nifio se apropiard de ese ob-
jeto en la medida en que pueda ‘‘verlo”, actuar sobre la totalidad de lo que
el objeto es y desde la mayor variedad de perspectivas: la escritura, mds
que letras, es un sistema complejo de representacién que tiene caracteris-
ticas estructurales y funcionales diferentes a las de la lengua hablada; exis-
te una “lengua que se escribe”!! a diferencia de la lengua cotidiana habla-
da; la lengua escrita —el espaiiol escrito—, no es s6lo alfabética sino que
comporta elementos ideograficos;'? es sobre todo la funcionalidad de la

10 Este es un aspecto sobre el cual se requiere investigacién.,

11 Blanche-Benveniste, C., La escritura del lenguaje dominguero, en: Ferreiro y Gomez Palacio
(eds.), Nuevas perspectivas sobre los procesos de lecturay escritura, México, Siglo XXI editores,
1982,

12 Vaca, J. Otorgrafia y significado, Lectura y Vida, Afio 4, No. 1, 1983 y,

— Vaca, J., Lo no alfabético en el sistema de escritura: équé piensa el escolar?, Tesis de Maestria,
DIE/CINVESTAV /IPN, México, 1986.
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escritura la que es olvidada por la concepcion empirista, como si fuera ob-
via y natural para el nifio.’* Existe una gran diversidad de textos que por-
tan contenidos diversos que no se leen de la misma manera; en general, se
espera que no se lea igual una nota periodistica que un articulo o un libro
técnico y una novela, etc, Saber todo eso es parte del conocimiento adul-
to fundamental acerca de la escritura, por muy poco conscientes que este-
mos de ello.

La mayorifa de las investigaciones psicopedagégicas que han tenido
como objetivo la creaciéon de practicas educativas coherentes con la visién
constructivista no han olvidado todos estos aspectos, ni muchos otros que
no he mencionado.**

La Gltima oposicién que quiero enfatizar, antes de resumir y con.
cluir, es la siguiente: una de las criticas que mds frecuentemente se le hacen
a los disefios educativos acordes con los desarrollos de la psicologia gené-
tica (constructivista) es el caer en “la educacién individualizada® por no
tomar en cuenta “los aspectos sociales™ del desarrollo del conocimiento,
Muy por el contrario, hemos visto que es precisamente la visién construc-
tivista la que verdaderamente rescata todo el bagaje de conocimiento que
tiene el nifo al entrar a la escuela, conocimiento construido en un entor-
no social extraescolar. Ademas, las propuestas educativas verdaderamente
coherentes con esta postura tedrica enfatizan la necesidad de interaccion
entre los ninos (que es interaccion social) y uso social real de la escritura
(es decir, privilegian la produccién de textos reales con fines comunicati-
vos reales y no la reproducciéon de textos de uso sélo escolar).

Las oposiciones que he analizado se resumen en otras de tipo gene-
ral: promocion de la pasividad contra promocién de la actividad; del hacer
mecanico contra el hacer reflexivo; del control absoluto de la ensefianza
contra la relativa autonomia del aprendizaje; del aprendizaje individual con-
tra el aprendizaje en grupo, que lleve a la confrontacién y coordinacién
de puntos de vista.

Si es verdad que *el medio es el mensaje”, me preocupa pensar en
la posibilidad de que, al someter al nifio a practicas educativas pesadas y
mecdnicas, a practicas que cada dia le gritan que no aprenderi nada si no
se deja enseiiar, que es dependiente e incapaz de aprender algo sin su maes-
tro (por ejemplo, con sus compaiieros), asuma como verdad que es incapaz
de aprendizajes auténomos.

Desconocemos las consecuencias fundamentales que ha tenido so-
bre los sujetos el estar durante afios sometidos a este tipo de practicas

13 Rockwell, E., Los usos escolares de la lengua escrita, en Ferreiro y Gémez Palacio (cds.) Muevas
perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura, México, S. XXI editores, 1982.

14 Véase, como cjemplo: Teberosky, A., Construccién de escrituras a través de la interaccién gru-
pal, en: Ferreiro y Gémez Palacio (eds.), Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura, México, § XXI, editores, 1982,
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educativas; podemos suponer, por ejemplo, que cierto tipo de interac-
ciones muy superficiales entre texto y lector estian vinculadas con ellas.
Freire'* menciona *. . las fugas del texto que hacen los estudiantes, cuya
lectura se torna puramente mecanica, mientras que con la imaginacién se
desplazan hacia otras situaciones’; {qué relacién existe entre lo que he-
mos discutido en este articulo y lo que Freire refiere como “fugas del
texto’?

Tener la intencién de incorporar la actividad del sujeto al acto
educativo no significa saber cémo hacerlo. Son necesarias ademas de
criticas, propuestas educativas que se planteen y resuelvan por lo menos
algunas de las dificultades técnicas que implica incorporar la visién del
sujeto en su propio proceso educativo,

18 Freire, P., La importancia de leer y el proceso de liberacién, México 8. XXI editores, 1984,
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LA FACULTAD DE PEDAGOGIA

Y SU PRIMER DIRECTOR,
EL PROFESOR MANUEL C. TELLO

Mtro. Aureliano Hernandez Palacios

113 de febrero de 1954, el licenciado Marco Antonio Munoz, Go-

bernador Constitucional del Estado, sugiri6 la creacion de la Facul-
tad de Pedagogia, en carta dirigida al licenciado Ezequiel Coutiilo, Rector
de la Universidad Veracruzana; la parte medular de la carta dice: “La tra-
dicién cultural de la Entidad Veracruzana y muy especialmente el hecho de
ser el primer estado de la Repiiblica que impulso y cre6 una Escuela Normal
para maestros, nos hace estimar como necesaria la creacion de un Centro
Superior para el Magisterio, en el cual puedan los maestros y universita-
rios, en general, amantes de la mas noble de las profesiones la de ense-
fiar y cultivar las ciencias en sus grados mds elevados, perfeccionar sus co-
nocimientos y métodos que a su vez se traduzcan al ser transmitidos, en la
mejor preparacion técnica e intelectual de nuestras futuras generaciones”.
(A.H.U.V.).

El Gobernador habia encomendado al maestro Manuel C. Tello, la
formulacién del proyecto para la creacién de la Facultad, y lo envi6 con la
carta mencionada, documentos que fueron dados a conocer por el Rector
de la Universidad a los miembros del Consejo Universitario en la sesion
ordinaria del mismo dia 13 de septiembre. Hicieron uso de la palabra, apo-
yando la iniciativa, algunos consejeros y el propio Rector y se aprobd, sin
discusion y por unanimidad de votos, la creacion de la mencionada Institu-
cién que se consideraba necesaria para la preparacion de los catedrdticos
de Ensenanza Media.

El proyecto consideraba, en primer término, el establecimiento de
la Escuela Normal Secundaria a la cual tendrian acceso los catedrdticos en
servicio de las Escuelas Secundarias, los profesores normalistas y los bachi-

109



lleres, que hubieran recibido estudios preliminares de materias pedagégi-
cas. Enseguida se consideraba el establecimiento de la licenciatura y el
doctorado como grados universitarios.

El Plan de Estudios y el Reglamento de la nueva facultad quedaron
a cargo del Rector, a quien se faculté para designar una comisiéon de do-
centes idoneos para que trabajaran con €l en la formulacién de los proyec-
tos relativos que serian discutidos y aprobados, en su caso, en sesiones
subsecuentes.

En la misma sesion, propuso el Rector el nombramiento del maes-
tro Manuel C. Tello y del licenciado Aureliano Hemdndez Palacios como
director y secretario, respectivamente, de la citada Facultad; El Consejo
ratificé los nombramientos y como era usual en esa época, el maestro y yo
rendimos la protesta que nos tomoé el Rector, en presencia del Consejo
Universitario.

El dia 7 de abril del mismo afo, los estudiantes de la Facultad de
Derecho iniciaron un movimiento de huelga alegando la violacion del Es-
tatuto Organico de la Universidad al designar al secretario general de la
Universidad y al director de la Facultad de Pedagogia, sin cumplir con el
requisito de ostentar titulo universitario. No se ponia en entredicho ni la
valiani la personalidad del maestro Tello y sélo exigian que prevaleciera el
principio de legalidad. Una de las soluciones planteadas era la de otorgar
ad-honorem el titulo de Doctor al maestro Tello, sobre lo cual habfa prece-
dentes, pues cuando se estableci6 el Doctorado en Ciencias Penales, se otor-
g6 a los catedraticos que no tenian el grado de Doctor ese titulo ex-oficio,
lo mismo que se hizo con el director y el secretario de la Facultad de Pe-
riodismo a quienes se otorgé la licenciatura ex-oficio.

El Rector me encomendé hablar sobre el particular con el maestro
Tello y me apersoné en su domicilio y le hablé de la posibilidad de que el
Consejo, atendiendo a sus méritos como educador, le confiriera el grado
de Doctor ad-honorem. Con su peculiar manera de ser, en su forma que no
dejaba lugar a duda, me dijo: “Diga usted a los miembros del Consejo Uni-
versitario que no acepto ningun titulo ad-honorem y que con mucha hon-
ra seguiré siendo Manuel C. Tello, profesor normalista”’.

Repeti ante el Consejo, que estaba en sesién permanente, lo expre-
sado por un hombre vertical y digno y agregué que un hombre de bieny
de insospechable rectitud merecia que se tomaran en cuenta sus altos mé-
ritos como educador y que se pasara por alto el titulo universitario que
muchas veces sélo sirve para justificar la permanencia en cargos universi-
tarios a mediocres y advenedizos.

Después de mi intervencién, el Rector pregunt6 si habia alguna
objecién al nombramiento del Maestro Tello y se insistié en la violacién del
Estatuto; pero como sucede en las sesiones de los cuerpos colegiados,
cuando se trata de puntos controvertidos, se olvidaron los principios par-

110



lamentarios y no se pregunto si el asunto estaba suficientemente discutido
y sin acatar las reglas de Robert que establecen los principios que infor-
man las discusiones y votaciones en las asambleas, se pasé a otro punto y
tacitamente quedo firme el nombramiento de la persona designada para re-
gir los destinos de la nueva Facultad.

El dia 10 de abril de 1954 tuvo lugar el acto inaugural de la Facul-
tad de Pedagogia en el Salon de Actos del Colegio Preparatorio de esta ciu-
dad, pronunciando sendos discursos el profesor Tello y el licenciado Cou-
tino; la solemne declaratoria de inauguracion la hizo el Gobernador Mu-
noz.

El dia 17 de junio del mismo ao, el licenciado Rémulo Campillo
Reynaud, Rector Interino de la Universidad, dio cuenta al Consejo Univer-
sitario con el Plan de Estudios y el Plan Diddctico, que normarian las acti-
vidades de la Escuela Normal Secundaria, lo cual suscité una acalorada
discusiéon porque el Doctor Armando Hernindez Quiroz presenté un ex-
tenso memorial en el cual senalo varias y fundadas divergencias con rela-
cion a los planes mencionados. Se tomo el acuerdo de entregar sendas co-
pias tanto de los planes cuanto del memorial, a fin de que fueran estudia-
dos y discutidos en sesion subsiguiente, El dia 2 de agosto, al fenecer la
licencia que se habia concedido al licenciado Coutifio, reasumié sus fun-
ciones y convoco al Consejo a una sesion extraordinaria que tuvo lugar el
dia 25 del mismo mes y en la cual se aprobaron el Plan de Estudios, el
Plan Didactico y el Reglamento de la Escuela Normal Secundaria.

Como uno de los discipulos predilectos del maestro Manuel C.
Tello me siento en obligacién de hacer su apologia justificando las razones
que existieron para nombrarlo Director de la Facultad de Pedagogia, a pe-
sar de que no era universitario. Dije entonces y lo ratifico hoy que ser
maestro implica desinterés y entrega; ensenar no sélo en la citedra sino en
los actos de la vida cotidiana, en el ejemplo y en la obra;ensefar no sélo
en las aulas sino en la vida, con el gesto, con la conducta, con el ejemplo
porque quien con su vida y con su obra no complementa los conocimien-
tos impartidos desde el sitial del mentor, jamds podrd aspirar, sin rubor y
con justo titulo a la excelsa calidad de maestro, porque el coronamiento
de toda ensenanza es la que dé la vida toda de quien la imparte.

La mejor de las concepciones filosoficas de Socrates no tiene la
grandiosidad de su sereno ejemplo al apurar la cicuta; el imperativo cate-
gorico de Kant careceria de sentido si el filésofo no hubiera dado viviente
ejemplo de €l. Y es que el maestro debe entender el desempefio de su mi-
sion en una forma integral, porque ensefiar no es mostrar sino ensefiar a
ver, no es revelar, es sugerir, no es conducir, es orientar; es algo mas que
instruir, es hacer apto a uno para observar, pensar y determinar por si
mismo, en otras palabras, para actuar,

Y todas estas excelencias se daban en el maestro Tello, en ese hom-
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bre que me orientd, que supo despertar la vocacion que me permitio ejer-
cer por varios lustros, la noble tarea del magisterio, pues me contagi6 su
entusiasmo y me guio con su alto ejemplo de dignidad.

Por mas de cinco décadas sembro en los surcos de las mentes de ni-
fios y de jévenes las simientes de la libertad y de la dignidad humana, con
la seguridad que no araba en el mar ni arrojaba su semilla en las movedizas
arenas del desierto.

Manuel C. Tello vio la luz primera el 25 de octubre de 1884 enla
Heroica ciudad de Cérdoba; ahi’ pasé los anos de su infancia, huérfano de
padre y madre, sin mas apoyo que el de sus hermanos;realizé sus estudios
primarios en la escuela del viejo maestro espafnol don Antonio de P. Casti-
lla, donde tuvo por companero a Manuel Sudrez Trujillo que fue también
ilustre educador y fundador de la Universidad Veracruzana.

A los 14 anos ingreso a la Escuela Normal Veracruzana, donde fue
discipulo de esclarecidos maestros, entre otros, de don Enrique C. Rébsa-
men, de don Emilio Fuentes y Betancourt, de don Manuel R. Gutiérrez y
de ese apostol de la educacion, cordobés, también, que se llamé Carlos A.
Carrillo. Ellos contribuyeron a forjar su caracter y le dieron solidez a una
cultura que ¢él fue acrecentando dia a dia hasta llegar a ser un sabio, hu-
milde y sencillo como todos los hombres que auténticamente valen.

En 1902 obtuvo su primer titulo y dos afios mas tarde, el segundo,
pues en esa época en la Escuela Normal, dos eran las arduas pruebas, dos
las jornadas y dos los triunfos.

Hizo sus primeras armas, su primera salida, como el Caballero de la
Triste Figura, y se lanzo6 con ¢l a desfacer entuertos en la Pluviosilla de Ra-
fael Delgado, en la Escuela Modelo, donde don Enrique Laubscher habia
creado la primera Academia Normal, antecedente de la Escuela Normal
Veracruzana; pero su espiritu de lucha, su inquietud apostolica de maes-
tro, lo llevaban a los pueblos de la Huasteca, tan cara a sus afectos, y asf se
encarga de la direccion de la Escuela de Tepetzintla. En ese lugar conoce a
la que habia de ser la compaiiera de su vida, la virtuosa dama dona Clorin-
da Bermidez, a quien rindo testimonio de admiracién y de carifio, porque
amante esposa y madre ejemplar supo siempre poner dulzura de su amor y
su abnegacién de mujer en las horas de prueba del maestro, alentandolo
para seguir en la brega y compartiendo con €l las fugaces horas de triunfo.

Cinco afos permanece en Tepetzintla y de ahi, en peregrinar mi-
sionero, lleva el evangelio de su sabiduria, a Chontla, a Tuxpan y a Temapa-
che. El movimiento social de 1910 lo sorprende en esa region vy, revolucio-
nario por antonomasia, rebelde ante las injusticias como lo fue de por vi-
da, sirve a la causa con las armas que le da su esclarecido talento y asi
escribe discursos, articulos y conferencias que explican el por qué y el pa-
ra qué de ese movimiento, cuyos frutos pudo apreciar y gustar al triunfo
de la causa.
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Promulgada la Constitucion Politica en la Heroica Cérdoba el 16
de septiembre de 1917, y en cumplimento de sus normas, es designado
Director General de Educacion y colabora con su companero y amigo de
la infancia, el Doctor Manuel Suarez, a la sazén, Secretario de Educacion
Popular del Estado de Veracruz, y quien al presentarlo al profesorado y
empleados del ramo de educacion manifesto: “El nombramiento del
Profesor Tello como Director General de Educacion no obedecio a reco-
mendacion alguna como pudiera creerse, sino que el Ejecutivo lo hizo libre
y esponléneamemc, convencido y satisfecho de su reconocida competen-
cia y de su meritoria labor educativa, cuyas constancias obran en los ar-
chivos del Estado”. Lo que honra al maestro Tello es que ascendio escano
por escano desde profesor de grupo hasta Director General de Educacion,
pasando por puestos de Inspector, Jefe de Zona, Director de la Escuela
Normal, tras de haber fundado y dirigido la Escuela Secundaria de Tuxpan,
de la cual se le tuvo por su director vitalicio.

Mis no solo en el Estado de Veracruz desempeno con acierto y
pulcritud los més elevados cargos administrativos del ramo de Educa-
cion, pues a lo largo de su fecunda vida fue Director General de Educacion
en el Estado de Puebla y en el de Jalisco; Inspector Federal de Educacién
en varias entidades del pars, Director General de la Casa del Estudiante
Indigena, Director de la Escuela Normal Rural de Rio Grande, Zacatecas,
Director de la Escuela Central Agricola de Bambiletes, Zacatecas, Cate-
dratico y Supervisor de la Escuela Normal y Supervisor de la Direccion
General de Enseianza Normal de la Secretaria de Educacion Publica.

Su inteligencia, su saber, su cultura merecieron el reconocimiento
de las autoridades del par’s y de instituciones nacionales y extranjeras, Fue
miembro del Primer Congreso Mexicano del Nifio, catedrdtico honorario
de varias Escuelas Secundarias y Preparatorias y Normales de la Repiblica,
miembro del Consejo Nacional de Educacion, Consejero del primer Con-
sejo de la Universidad Veracruzana, Presidente de la Comision Redactora
de la Ley General de Ensefianza del Estado de Veracruz, Presidente del
Consejo Técnico de Educacion y Director Fundador de la Facultad de
Pedagogia de la Universidad Veracruzana.

Su pasion vital era la pedagogia, no s6lo como ciencia sino como
arte; por eso cuando fue Jefe del Departamento Técnico de la Direccién
General de Educacion del Estado, formulé reglamentos, programas y dis-
posiciones relativos a la educacion y recogio sus experiencias y nos las dio
a conocer en sus libros: “Platicas Pedagdgicas™, “Antropologia Pedagé-
gica”, “Principios de Educacién” y “Fundamentos Generales de la Peda-
gogia”,

Aun cuando era un sabio, con singular preocupaciéon y modestia
expreso en el acto inaugural de la Facultad de Pedagogfa: “¢Qué vamos a
hacer y como vamos a realizarlo? Habra que recordar a Leverrier cuando,
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ante fenomenos de perturbaciéon en la marcha de los mundos exclamé:
i Ahi esta!, sefialando un punto del firmamento donde nadie, ni el mismo
Leverrier veia un nuevo planeta. Asi la Facultad de Pedagogia y ante cier-
tos fenémenos sociales, no la vemos, acaso no la veremos en su funcién
integra y sean otros hombres y otras energias a quienes toque la satisfac-
cion de alcanzar lo presentido, de realizar lo anhelado, de concluir lo que
hoy se inicia; pero no dejaremos toda la obra a lo por venir, sino que da-
remos los pasos fundamentales; tampoco lo haremos pensando que esa ci-
mentacion es lo Gnico que nos corresponde realizar, pues equivaldria a
cercenar nosotros mismos nuestro anhelo, sino que vamos a la tarea con el
aliento de llegar al fin. Con ese aliento vamos a preparar, a coordinar, a
estudiar”,

La hoja de servicios del ilustre cordobés abarca 55 afos, su labor
fue reconocida en su solar nativo, donde se le otorgé la medalla “Orden
de los Treinta Caballeros” y la de “Cordobés ilustre’’. Su nombre esta
grabado en letras de bronce en la Sala de Cabildos del Palacio Municipal,
de la hermosa ciudad, cuyos verdes llevaba el maestro en la retina de sus
ojos, como llevaba su alma el perfume de las gardenias y de los azahares.

El 15 de febrero de 1963, en los postreros dias de su existencia,
fue nombrado Consejero de la Direccion General de Educacién, pero un
padecimiento cardiaco lo obligé a solicitar y a obtener su jubilacién. Por
cuatro afios siguié desde la intimidad de su hogar, resolviendo los proble-
mas y las inquietudes de quienes recurriamos a él en demanda de consejo
y de ayuda; acudia a los requerimientos de las autoridades o de las genera-
ciones de quienes fuimos sus discipulos, a uno que otro acto conmemora-
tivo y hacia oir su voz, todavia vigorosa para reiterar con una conviccién
muy suya, su credo de siempre: “La resolucion de los problemas est4 en
la educacién del pueblo”.

Fui uno de sus discipulos predilectos y tuve el privilegio de traba-
Jjar a su lado, como catedratico en la Escuela Normal Veracruzana “Enri-
que C. Rébsamen”, en el Consejo Técnico de la Educacién y en la Facul-
tad de Pedagogia. Cuando se apagé para siempre la heroica vida de Manuel
C. Tello, combatiente y combatible en las luchas por las mejores causas de
México, pronuncié en el Aula Magna de la Escuela Normal la més sentida
elegia que he pronunciado en mi vida, diciendo que el maestro era para m{
como los robles que hunden sus raices en la tierra, mientras las ramas y las
hojas buscan la infinita regién de las estrellas.
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TEODORO HAECKER: LA VISION CRISTIANA
DEL HOMBRE EN EL CAOS

Marcelo Ramirez y Ramirez*

Con el titulo ¢Qué es el Hombre? publicé Teodoro Haecker un libro
que mantiene su vigencia —dirfa ain mds, su patética actualidad—,
después de cinco décadas de su aparicion en lengua alemana. Bien vistas las
cosas, el hecho es perfectamente natural, pues en estos tltimos cincuenta
afos la crisis ha alcanzado su mas acabada madurez, si asi puede decirse. Lo
que Haecker y otros antes que €l vieron en el horizonte de la civilizacion
occidental, es ahora la experiencia comin del hombre medio.

Como puede verse por el nombre, se trata de un libro de antropo-
logia, un verdadero libro, concebido y realizado como un todo unitario.
Las ideas se desarrollan con claridad y coherencia, matizando y enrique-
ciendo las tesis sustantivas del autor. En realidad, la tesis capital es una: el
hombre es creatura, es trmago Dei; fue creado a imagen y semejanza de su
creador y ello mediante un acto misterioso que revela la omnipotencia
y el amor de Dios.

La creacién es un acto gratuito y no producto de la necesidad en
la esencia Divina como lo concibe el panteismo. Es, por tanto, la tesis cla-
sica de la teologia cristiana y Haecker, pensador cristiano, parte de ellay
a ella vuelve constantemente para explicar las consecuencias que derivan
de su aplicacién a la problematica del hombre moderno. Aqui encontra-
mos, quizd, el mayor mérito de la obra, consistente en ofrecer una pers-
pectiva del hombre a la luz de su condicion primordial de creatura, pero
de tal naturaleza que, perteneciendo a un orden, puede violentarlo, intro-
ducir el caos y pervertir ese orden del cual él, el hombre, es culminacion

* Secretario Académico de la Universidad Veracruzana y Catedritico de la Facultad de Pedagogia.
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y corona. ¢Como es esto posible? Por la simple, aunque no menos miste-
riosa razon de la libertad humana. Dios hizo al hombre capaz de decir no,
capaz de dar asentamiento al ordo al que pertenece, o capaz de negarlo. Y
eso precisamente ha hecho. Lo hizo el primer hombre cuando escuché las
palabras seductoras del tentador: Seréis como Dios y originé su carda, la
ruptura con su creador. Y contintia haciéndolo cuando niega el ordo y
desoye el llamado que puede redimirlo. El hombre pues, se empena en
ser Dios, quiere a su vez ser creador, que ciertamente lo es, aunque no en
sentido estricto ya que solo puede dar forma a algo preexistente. A veces
el hombre crea cosas maravillosas dando lugar al mundo del arte, de la
ciencia, de la cultura en general. Otras, en cambio, como en nuestra época,
crea para destruir. Ya no fabrica utensilios, instrumentos que prolongan
sus sentidos y sobre los cuales tiene cabal dominio, sino maquinas. Y éstas
son algo completamente diferente, algo cualitativamente diferente al uten-
silio. Las maquinas cobran cierta independencia respecto del hombre yla
cobran cada vez mas, imponiéndole exigencias, sometiéndolo a ellas. El
aprendiz de brujo empieza a asustarse de su obra cuando advierte que ésta
tiene su propia logica, que la maquina no siempre es décil a sus necesida-
des, a sus deseos, a sus esperanzas. El orden técnico es frio y el hombre ha
de decidir con energfa y prudencia, segin nuestro autor, qué maquinas
pueden servir realmente a sus necesidades humanas.

Mis, ¢a qué obedece este afin del hombre de introducir el desor-
den, de destruir y autodestruirse? Ya se dijo antes, a su rebeldra, al impul-
so voluptuoso de la accién, al abuso de su libertad. El hombre moderno,
sobre todo, ha olvidado la jerarquia del orden axiolégico, aceptando co-
mo dogma la primacia del placer, del sentimiento y de la accién. La pre-
cedencia de la accién fdustica sobre el pensar, ha llevado al hombre a en-
tregarse a las energias vitales, que finalmente lo someten al poder de los
instintos. El hombre, ser jerirquico, puede dejarse arrastrar por el impulso
faustico, pero violando el orden de las cosas, porque la verdadera accién
humana no es la del instinto ciego, sino la accién inteligente guiada por
la idea del valor. Se entiende afirmar los derechos de la vida contra hueros
formalismos estéticos o moralizantes; se entiende que la energfa vital no
tiene ni puede tener un solo cauce y que el intelectualismo, como todo
“ismo” es pernicioso, paralizador del impetu creativo; incluso inhumano.
Con las puras reglas no se hace arte, ni se vive con plenitud, que es la obra
de arte por excelencia a la que todos hemos de aspirar. Es famosa la expre-
sion de Miguel Angel: “‘es preciso saber dibujar para poder desdibujar”. Y
en efecto, el genio, no se ata a las reglas heredadas pues el genio consiste
precisamente en poder crear nuevas reglas, en traer a la existencia nuevas
maneras de sentir, captar y expresar la realidad. Pero todo esto no contra-
viene el orden, mds bien lo confirma. La accién creadora de nuevas formas
nunca es ciega, jamds es simple Impetu, tiene su propia formalidad y es
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por eso que pueden surgir discipulos, escuelas, estilos, corrientes, que uti-
lizan las reglas recién descubiertas, hasta que, nuevamente, aparece la nece-
sidad de la innovacion y con ella, el genio que la hace posible.

La accién pues, la accion auténticamente humana estd siempre
precedida de un juicio intelectual, lo mismo si se trata del artesano mas
modesto, que del artista mas encumbrado. Esto significa, en el orden de la
ciencia, que el entendimiento prictico, padre de tantas maravillas tecno-
logicas, debe subordinarse al entendimiento tedrico, entendido éste como
la capacidad de captar la verdad, de “‘ver” en el sentido amplio del voca-
blo.

Preguntamos ahora: ¢Qué ha sucedido en la época moderna? Exac-
tamente lo contrario, el entendimiento practico se ha entregado al impulso
faustico sin someterse a ninguna instancia superior. El mundo moderno ha
puesto al servicio de fines inhumanos las realizaciones de las mejores inteli-
gencias y tiene trabajando a verdaderos ejércitos de cientificos en proyec-
tos de investigacion cuyos designios son ajenos a los propios cientificos,
porque se les ha desvinculado del sentido y hasta donde es posible —por
fortuna no lo es completamente—, de la responsabilidad de su obra, Asi
llegamos a la conclusion paradojica de que el llamado “orden establecido™
a nivel mundial, constituye la violacion flagrante del verdadero orden al
que esta llamado el ser humano, como parte de una realidad jerarquica en
la que los medios no deben usurpar el lugar de los fines, El hombre mismo
es un ser jerarquico y no puede hacer de lado los valores que dan significa-
do a su existencia, Por hacerlo, por hacer mal uso de su libertad, ha traido
el caos al mundo, quedando atrapado en este caos del que no sabe como
salir,

Hasta aqui, mi comentario casi literal a las tesis de Teodoro Haecker.
Ahora, algunas consideraciones finales. ¢No coincide el diagndstico de
Haecker con el de otros criticos de nuestro tiempo? El pensador aleman
expresa su juicio condenatorio apelando a las mas puras fuentes de la
tradicion cristiana. No hace concesiones a nadie y menos a los cristianos,
complices de sistemas injustos en la perversion del ordo natural, El instin-
to de dominio que ha llevado a la instauracién de dictaduras feroces, la
manipulacién de las pasiones y los bajos sentimientos por camarillas poli-
ticas carentes de escripulos —se cree que la politica nada tiene que ver con
la ética—; la destruccién del equilibrio ecologico por obra de una tecnolo-
gia desenfrenada, son expresiones de un mundo que ha mal empleado su
libertad y su potencial creativo para el bien. Claro que estas consideracio-
nes no bastan, no explican satisfactoriamente la crisis del mundo moderno.
Es necesrio buscar en el plano de las realidades materiales la causalidad in-
mediata de muchas desigualdades e injusticias, pero independiente de esto,
queda en pie el juicio de Haecker sobre la urgencia de sentar las bases para
un ordo genuinamente humano. ¢Es esto factible? La civilizacion tecnol6-
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gica demanda ser orientada por valores que, ademds de asegurar la supervi-
vencia primer imperativo ante la amenaza nuclear, aseguren relaciones de
justicia, solidaridad y paz internacionales. Un cristiano consecuente como
Haecker admite la necesidad de este cambio hacia un mundo con menos
desequilibrios, explotacién y empleo irracional de la tecnologia. Pero no
podemos dejar de preguntarnos cudntos estdn dispuestos a aceptar este cam-
bio, sean o no cristianos.

Seglin ciertos prondésticos pesimistas, en el futuro, las masas redu-
cidas a una existencia puramente vegetativa, podran ser gobernadas por
reducidos grupos de tecnocratas capaces de manipular sus necesidades y
decidir sus gustos y preferencias. La otra alternativa es la de comunidades
humanas conscientes, empenadas en mantener la existencia en el plano de
la responsabilidad personal. En ellas la planeacién no sustituye la elecciéon
individual. Un mundo de personas o un mundo de masas, el destino depen-
de de lo que los hombres hagan ahora,

La antropologia de Haecker sostiene la ‘“‘idea del hombre” verda-
deramente cristiana. Esa idea estd muy distante de los compromisos del
cristianismo oficial con las estructuras temporales de poder y, lo que no es
menos importante, contiene elementos para su dialogo fecundo con repre-
sentantes de diversas corrientes de pensamiento que persiguen idéntico
fin:

La instauracién y plenitud del ordo humano,
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