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LAS CORRIENTES FILOSOFICAS QUE SECUNDAN
LA FILOSOFIA DE PAULO FREIRE

Carlos Alberto Torres
I. INTRODUCCION

Muy a menudo, los educadores latinoamericanos se han ido preguntan-
do por el tipo de filosofia que sostiene Paulo Freire. Sus escritos, a dife-
rencia de otros autores, nos remiten permanentemente en sus notas de
referencia y en su bibliografia, a una serie tan amplia de corrientes de
pensamiento que resulta muy dificil identificar fehacientemente alguna
corriente preponderante.

Ademas, el pensamiento de Freire no se circunscribe a una tematica
v a un estilo de reflexion estricto, sino por el contrario, su pensamiento
constituye una sintesis global, muy dificil de ser captada inmediatamen-
te, y el estilo de reflexién tiene distintos niveles disciplinarios que hacen
que, cuando el lector es alguien orientado en una disciplina sociologica,
por ejemplo, le cueste comprender en toda su densidad los andlisis estric-
tamente filos6ficos o didacticos, y viceversa.

Quiza exista un consenso sobre la existencia de un pensamiento “hu-
manista” en Freire, sobre todo en su primera etapa, pero quizi no se
vea tan claro qué rol juega la filosofia en su practica educativa, o mas
concretamente ;jen qué articulo o libro se encuentra expuesta detallada-
mente su filosofia de la educacién?

Frecuentemente, los educadores latinoamericanos se han ido acostum-
brando a asociar a Freire con su método psico-social de alfabetizacion
de adultos, y a entenderlo en el marco de un concepto pedagégico de re-
ciente data, pero de creciente influencia en el Continente: la educacion
permanente o educacién continua.*

®* Hemos criticado la confusién tedrica de identificar el pensamiento de Paulo
Freire con la educaciéon permanente en nuestro texto Pedagogia y politica, Ed. Si-
gliene, Salamanca (en prensa).
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Pero, asimismo, se preguntan ;cual es la ideologia de Paulo Freire?
;Cual es e] sustrato ideologico de su pensamiento?

Este articulo parte de la base que el pensamiento freireano es una
amalgama tedrica de envergadura, donde confluyen distintas vertientes
filoso6ficas —en sus elementos mas valiosos y significativos— comple-
mentarias en algunos casos, enfrentadas y opuestas en otros.

Dicho en palabra de Fausto Franco: ‘‘Me parece importante indicar
aqui algo que llama poderosamente la atencién en el conjunto de la obra
de Freire. A medida que se van leyendo sus escritos, da la impresién de
que por todas partes se escuchan sonidos conocidos; pero al mismo tiem-
po se experimenta vivamente que la armonia de conjunto resulta nueva.
Al estudiar, por ejemplo, los razgos antropolégicos que forman la base
de su pedagogia, nos damos cuenta de que los elementos que van apare-
ciendo son patrimonio comin del movimiento personalista, y herencia
de las corrientes humanistas que se han ido depurando a lo largo de la
historia del pensamiento; y, no obstante, los cables que Freire va arro-
jando desde esos supuestos hacia las situaciones concretas, de cara a la
educacion, tiene toda la fuerza de hallazgos evocadores”.!

Ademas entendemos que en Freire la filosofia tiene el rol de acom-
panar reflexivamente y en forma critica la accién pedagoégica, con el ob-
jeto de explicitar sus fundamentos, alcances y limites, Pero esta filosofia
no se encuentra expuesta y analizada detenidamente en libro alguno, sino
que se encuentra presente en todo e] contexto de su pensamiento, de alli
que nos obligue a una mirada de conjunto hacia toda la produccién inte-
lectual de Freire, con el objeto de entenderla, sin explicitar, en este caso,
sus distintas etapas a través de] tiempo.?

Por otra parte, el papel de la reflexion filosé6fica, tiene una dimen-
sién muy precisa en Freire, aportar los elementos para la constitucion
de una antropologia —especificamente una antropologia politica— que
nos explique cémo es el hombre en proceso de humanizacion con el cual
se enfrenta el educador.

No nos olvidemos que Freire reserva para la educacién el papel de
“...ayudar al hombre a reflexionar sobre su ontolégica vocacion de su-
jeto".?

Finalmente, todo pensar ideolégico, toda ideologia, es un pensar com-
prometido, La ideologia acompaiia la estructura, para sostenerla o modi-
ficarla. Ve a la vez los fenémenos parciales y los fenémenos globales de
una sociedad, pero siempre ve a ésta como una totalidad, e intenta ex-
plicarla, Freire es plenamente consciente de la incidencia de la ideologia

' Fausto, Franco. El hombre construccién ﬁ'ogrssim: la tarea educativa de
Paulo Freire. Edit. Marsiega, Madrid, 1974, p. 20.

* Cfr. Lectura eritica de Paulo Freire: antologia de ensayos latinoamericanos
sobre la pedagogia de Paulo Freire. Seleccién, introduccién, notas, ordenamiento
y bibliografia a nuestro cargo. Préxima publicacién Ed. Gernika, México.

3 Freire, Paulo. Pedagogia del oprimido. Ed. Siglo XXI, Bs. As., 1973, p. 52.



en todo pensamiento,* y la necesidad de irla explicitando, paso a paso,
en el desenvolvimiento de la accidén educativa.

E] recorrido de este articulo entonces, pretende, fundamentar las co-
rrientes filosoficas que fecundan la filosofia freireana, como un aporte
a la filosofia de la educacion —ya no solo freireana sino a lo que se deno-
mina como educacion liberadora, en general— y como un angulo de
comprension de la ideologia freireana en particular.

Las confluencias filosoficas nos permiten individualizar, por un lado
el pensamiento existencial (el hombre como ser en construccion), por
otro lado el pensamiento de la fenomenologia (el hombre construye su
conciencia como intencionalidad), el pensamiento marxista (el hombre
vive en el dramatismo del condicionamiento econémico de la infraestruc-
tura y el condicionamiento ideoldgico de la superestructura, o, en pala-
bras del mismo Freire “Para entender los niveles de conciencia, es ne-
cesario ver la realidad histoérico-cultural como una superestructura en
relacién a una infraestructura”),” y la filosofia hegeliana (el hombre,
como autoconciencia, parte de la experiencia comuin hasta elevarse, a si
mismo hacia la Ciencia, por la dialéctica, lo que es “en si”, pasa a ser
“en si y para si”).

II. EL PENSAMENTO EXISTENCIAL:
SU INFLUENCIA EN PAULO FREIRE

El método de Paulo Freire coloca al alfabetizando en condicion de
poder re-existenciar criticamente las palabras que forman su mundo; el
hombre aprende a ad-mirar y admirarse, y en esta dialéctica de la admi-
racion descubre al otro, E] camino critico —para Freire— comienza
cuando el hombre, por su conciencia, llega a ser existencia social per-
cibida, cuando por su conciencia logra captar las determinantes histori-
cas de su accionar humano.

Ahora bien ;qué es este “‘existente humano” (Dasein)? El concepto
de existente es e] concepto fundamental de la filofosia de la existencia.
El Dasein posee como estructura fundamental la temporalidad. La des-
cripeién fenomenoldgica que un Heidegger realiza en busqueda de una
analitica existencial del Dasein, plantea que éste se manifiesta como
un ser cuyo caracter fundamenta] es estar-en-el-mundo, con su corres-
pondiente comportamiento existencial, consistente en la facultad de des-
apropiacién (aptitud que tiene el existente humano para absorberse en
las cosas).

£n el criterio mas personalista de un Mounier, la desapropiacion no

4 Cfr. Documento de]EId.D LA.C. No. 1 Concieutf.mcldn liberacidén: una conver-
sacién con Paulo Freire. Axis, Argentina. 1975,
5 Freire, Paulo. Accién cultural para la a? Ed. Tierra Nueva, Bs. As.



debe entenderse como una oposicion rigida entre el tener y el ser, sino
por el contrario como dos polos entre los cuales se tiende la existencia
incorporada. El tener, constituye la densidad del ser —pero también su
pesadez, su tirantez—, habla del “despliegue de la persona” que implica
“como condicién” interna a una desposesion de si y de sus bienes que des-
polarice el egocentrismo’”. La persona s6lo se encuentra perdiéndose, Su
riqueza es lo que le queda cuando se la despoja de todo tener, lo que le
queda a la hora de la muerte”.”

Tres aspectos complementan el analisis heideggeriano de la desapro-
piacién, Su primera virtualidad consiste en la inteligencia o aprehensién
prospectiva de sus posibilidades, capaz de transformar su futuro, La se-
gunda virtualidad es una situaciéon de hecho, reveladora de un pasado
que le ha sido impuesto y debe forzosamente aceptar: frente a la prime-
ra virtualidad o actitud prospectiva ésta se manifiesta como una actitud
retrospectiva, Finalmente debe mantenerse —subordinarse— en una ac-
titud de servidumbre hacia algunas cosas del estar presente.

El Dasein implica entonces, una tensién continua como anticipacién
del futuro, dependencia del pasado e imprescindible necesidad de estar
en contacto con algunas cosas presentes, En suma, todo este analisis se
resume en la compleja frase estar-en-el-mundo.

Pero ese ser-en-el-mundo, como experiencia humana, corre un gran
riesgo, el extrajiamiento, la alienacién en un mundo que masifica (por
la funcionalizacién, el tener como valor para ser, la pérdida de] sentido
del misterio) ; por consiguiente, s6lo a partir de la experiencia como exis-
tencia es posible la comunicacién de intersubjetividades mediante el dia-
logo, que séOlo es posible elaborarlo como un compromiso con los “desa-
fios" del mundo.

Desde una perspectiva ontolégica, ese estar-en-el-mundo equivale a
estar-en-el-tiempo, El existencialismo ha insistido permanentemente en
considerar al hombre como “ser-en-el-mundo”, es decir, al hombre como
existencia, pero también, al hombre como “ser-con-los-otros”, como aper-
tura.

Entonces ese didlogo, sélo posible como compromiso, expresa un
compromiso que revalora la fidelidad y la esperanza. En el pensar heideg-
geriano, el existente, al tener una aprehensién anticipada de su tempo-
ralidad, de su-ser-para-la-muerte, no tiene de ningiin modo un conoci-
miento racional sino una experiencia que consiste en cierta tonalidad
afectiva,

Esta tonalidad afectiva fundamental se puede expresar en el concep-
to de angustia —el] resbalamiento de la totalidad del existente hacia la
nada, en el decir heideggeriano—, como si la ultima virtualidad del exis-
tente fuera la nada. Para esta orientacién existencialista, la frase estar-

® Mounier, Emmanuel. El personalismo. Ed. Eudeba, Bs. As., 1968, p. 29.
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en-el-mundo o en medio de] existente, no quiere decir, necesariamente
y en forma ineludible, un estar entre otros existentes como si éstos fue-
ran seres-situados-ante nosotros.

En este punto, el existencialismo pagd el precio de ser un pensa-
miento europeo que surge de la crisis, no sélo del pensamiento sino de
la cotidianidad —no nos olvidemos que se desarrolla entre dos guerras
mundiales— pero queda inmerso en ese ciclo critico, En cambio Freire,
asumiendo esta vertiente de un pensamiento que se piensa a si mismo,
lo modifica desde e] optimismo fruto de su insercién latinoamericana
en cuanto realidad por eclosionar, lo modifica incorporando todo el tras-
fondo tehilardiano de la hominizacién, y, fundamentalmente, por la re-
currencia muy significativa —en sus trazos fundamentales—, al pensa-
miento personalista de Emmanuel Mounier, el cual se levanta como el
gran critico del pensar existencialista a la vez que lo profesa.

Freire, retomando esta especifica discusion manifiesta que el hombre
“, ..existe en y con el mundo”.?

Empieza diciéndonos que el hombre es un ser de relaciones y no so-
lo de contactos con el mundo (ser humano como “situado y fechado”
—Marcel— o ser en situacién —Jaspers—), y en cuanto tal ad-mira ese
mundo siendo, a la vez, un transformador de ese mundo, de la natura-
leza, de su propia persona y de la historia.

Dice al respecto “Porque admira el mundo, y por ello lo objetiva,
porque capta y comprende la realidad y la transforma con su accion-
reflexion, el hombre es un ser de la praxis, Mas aun: el hombre es pra-
xis ... su vocacién ontolégica, que él debe existenciar, es la de sujeto
que opera y transforma el mundo. Sometido a condiciones concretas que
lo transforman en objeto, el hombre estara sacrificando su vocacién fun-
damental ... Nadie es si prohibe que otros sean.®

Pero como para Freire la humanizacién es un proceso de interrela-
cién dialéctica e intersubjetiva, en dicho proceso lo verdaderamente hu-
mano puede llegar a ser robado (como es robado el producto del trabajo
para el pensamiento marxista), ;Por qué? Porque la mediacion inter-
subjetiva puede ser alterada por la prescripcién: una conciencia prescri-
be el ambito humano de la otra.

Y sin embargo este robo queda impune, Queda impune ya que hay
hombres que no pueden llegar a pronunciar su palabra puesto que hay
otros que le prohiben que sean.

El opresor (la conciencia prohibente), se arroga el derecho de ser
la Gnica humanidad —la humanizaciéon por el tener y no por el ser—.
Ademas, para esta conciencia, no se trata de un delito sino de una accion

T Freire, Paulo. Accién cultural para la libertad. Op. Cit., p. 18,

4 Freire, Paulo. “La concepcién problematizadora de la educacion y la huma-
nizacién”, en Cristianismo y Sociedad. Suplemento Especial-edicién no comercial-
ISAL, Montevideo, 1968, p. 18.
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logica, ya que son en la medida que mas tienen, y si comenzaran a per-
der algo de sus posesiones, comenzarian a perder también algo de su
humanidad.

Ahora bien, ;qué le ocurre a la victima? La conciencia prohibida,
prescripta, no reclama por el robo sino mas bien espera su oportunidad.
Muy a menudo aloja en si los valores de la prohibente ¥ por esto, solo
espera su ocasién de poder tener para ser. Es una conciencia dual.

También es una conciencia fatalista, si los demas la cosifican procu-
ra adaptarse, identificindose con la funcién que le otorgan.

Dentro de] ambito relacional de esta conciencia existe un mito que
también le fue prescripto y que se encuentra fuertemente arraigado: es
netamente inferior al patrén (simbolo de la cultura, el poder y el orden)
por esto finalmente también es magica, ya que no puede controlar sus
experiencias alienantes.

De alli que Freire, al igual que la filosofia existencial, a] profundizar
la reflexion sobre la experiencia humana, concibe a ésta como proyecto
por realizar, como palabra por pronunciar.

Por lo tanto, la existencia auténtica es una tension dolorosa entre la
lucha por la personalizacién y el riesgo de la alienacién.

La situacién concreta referencial de Freire, lo lleva a postular una
educacién desmitificadora: que descubre los ropajes del opresor (no solo
en sus formas especificas a nivel educativo: la educacién bancaria), sino
también a un nivel social y preponderantemente politico. Anunciando su
esperanza en el hombre nuevo, denuncia el robo de la humanidad por el
opresor,

De alli que para Freire —pedagogo por excelencia—, la educacién
cumple dentro de este proceso de anuncio-denuncia, un rol muy defini-
do, tiene como mision la “orientacién en el mundo, y por lo tanto es. ..
un acto de conocimiento y no de memorizacién”.?

Es muy importante, en este nivel, el concepto antropolégico de cultu-
ra que Freire utiliza: “La cultura como adquisiciéon sistematica de la
experiencia humana”, Conocer equivale a modificar; todo acto de cono-
cimiento modifica. Aqui se identifica con el concepto personalista de
cultura, veamos a Mounier: “La cultura no es un sector, sino una fun-
cién global de la vida personal. Para un ser que hace, y que se hace por
despliegue, todo es cultura: el arreglo de una fabrica o la formacién de
un cuerpo, asi como saber sostener una conversacién o el aprovecha-
miento de la tierra. Es decir que no hay una cultura respecto de la cual
toda otra actividad seria inculta (un «hombre culto»), sino tantas cultu-
ras diversas como actividades hay”.1

El reconocimiento por parte del alfabetizando de su hacer cultural
es profundamente transformador y dramatico, por eso las discusiones

? Freire, Paulo. Accidén cultural para la libertad. Op. Cit., p. 30.
19 Mounier, Emmanuel. Op. Cit., p. 65.
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de las situaciones existenciales que Freire disefi, en su método psico-
social sobre los conceptos de naturaleza y cultura llevan al alfabetizando
al reconocimiento de su propia condicion humana y le provee de herra-
mientas indispensables para comenzar el camino critico existencial.
Freire asume entonces e] tema crucial del existencialismo: la situa-
cién del hombre contemporaneo, y lo reinterpreta a la luz de la situacion
latinoamericana en donde surge la pedagogia del oprimido.

III. LA FENOMENOLOGIA: SU
INFLUENCIA EN PAULO FREIRE

La fenomenologia es sobre todo, una meditacién sobie el conoci-
miento, En cuanto tal, enfrenta a la conciencia con el fenémeno, y ésta
aparece entonces como conciencia de lo dado.

El representante mas cignificativo y en gran medida su iniciador es
Edmundo Husse]l (1859-1938), el cual, al principio del siglo publicé sus
“Investigaciones Logicas”, generando asi una nueva direccion filosofica.
Como muy bien lo dice Julio de Santa Ana: “El iniciador de esta co-
rriente, el filosofo aleman Edmundo Hussel, senal6é en sus trabajos que
no es posible separar a la conciencia del mundo de la vida, Hombre y
naturaleza coparticipan en una constante recreaciéon y reinterpretacion
de] mundo, incidiendo una sobre la otra y viceversa. La conciencia va
hacia el mundo, tiende a reconocerlo, a dominarlo, a imaginarlo, a pla-
near su futuro, De esta manera, va creando los instrumentos que le per-
miten conocerlo extendiéndose asi el radio de la cultura humana, Hussel,
siguiendo en este punto a Brentano, habla entonces de la intencionalidad
de la conciencia: la conciencia tiende a partir de esa manera hacia el
mundo, hacia las cosas, hacia la creacién de nuevos seres, hacia el nivel
de la imaginacion “Brentano entendi6 la intencionalidad como el caracter
especifico de los fenémenos psiquicos en tanto se refieren todos a un
objeto inmanente, En tal sentido, la representacién es intencional en tan-
to hace presente un objeto; el juicio lo es también porque afirma o niega
al objeto o alguna cualidad del mismo; y el sentimiento a su vez es
intencional porque se refiere a objetos amados u odiados"."!

La conciencia, si bien tiene una dimensiéon individual en el hombre,
es un producto social. Se constituye como tal en intima interaccién con
la realidad objetiva.

En términos generales podriamos llegar a preguntarnos ;qué es la
conciencia?, pero para evitar caer en definiciones demasiado aprioristi-
cas y no siempre muy utiles, definamos en primera instancia sus posibi-
lidades histéricas.

11 De Santa Ana, Julio. “De la conciencia oprimida a la conciencia critica”, en
Conciencia y Revolucién. Ed. Tierra Nueva, Bs. As, 1974, p. 39
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La conciencia psicolégica (individual) efectia un movimiento hacia
las cosas, hacia la realidad objetiva, con el propésito de conocerlas, mien-
tras éstas, a su vez, interpelan esa conciencia psicolégica la desafian,
puesto que las cosas no se presentan en su inmediatez sino envueltas en
una patina (la seudoconcretez en Kare] Kosic).

La esencia de las cosas —y no olvidemos que la fenomenologia se
defini6é inicialmente como una ciencia eidética— alternativamente se
manifiesta y se ocultan en e] fenémeno de las mismas. Este doble movi-
miento de una conciencia hacia las cosas y de las cosas mismas hacia la
conciencia configura un momento de] proceso del conocimiento.

Una breve disgresién nos puede permitir evitar una mala interpreta-
cion, Hussel postulaba una reduccién fenomenologica —todavia dema-
siado influenciado por el platonismo—, si en las “Investigaciones Ldgi-
cas” aparecia como la simple suspension del juicio de la existencia, en las
“Meditaciones Cartesianas” se parece a una verdadera duda, de alli que
esa reduccion lo llevara a Husse] hacia e] idealismo trascendental, a dife-
rencia de sus discipulos Max Scheller y Nicolai Hartmann, que al conside-
rarla como un mero abstenerse de toda toma de posicién ante lo trascen-
dente creen que no se oponen al realismo. Es importante entonces despe-
jar esta incognita de entrada, si bien en Freire hay una marcada influen-
cia fenomenolégica, de ninguna manera existe una reducciéon del ser
trascendental a] ser puramente intencional de la conciencia.

Retomemos entonces la perspectiva del proceso de conocimiento, El
primer movimiento o posibilidad histérica de la conciencia se denomina
—como ya fuera dicho— intencionalidad, la conciencia es siempre de
algo, de algin objeto, siempre se siente proyectada hacia afuera, hacia
“otro”. Esta primera posibilidad es fundante a nivel genético, puesto
que la conciencia no puede quedarse alli, aun a riesgo —y parafraseando
a Hegel, con las debidas licencias— de quedar perdida ante los objetos.

La segunda posibilidad histérica o movimiento, es que la conciencia
transforme la “cosa en si” en objeto de conocimiento. A esta segunda
posibilidad la denominaremos objetividad.

En este momento la conciencia realiza un inventario de los objetos
que la rodean, es descriptiva. Todavia estariamos en el terreno de la
“doxa” u opinién y no en el terreno de la “episteme”, es decir, el nivel
de comprensién “vulgar” de la realidad sin llegar todavia al umbral de
la Ciencia.

Una tercera posibilidad histérica que presupone indefectiblemente a
las anteriores es la criticidad, Aqui la conciencia atraviesa la “cosa en
si”" identificada, en un esfuerzo por conocer sus componentes internos.

Ya no es sélo la mera identificacién y reconocimiento —el nivel de
la objetivacion— sino que tiende a descubrir las leyes de] desarrollo del
objeto. Este momento, sin duda alguna, es cualitativamente superior a
los anteriores.

14



Finalmente, una cuarta y ultima posibilidad la constituye la trascen-
dentalidad. Dice a] respecto Freire: “La trascendentalidad en este con-
texto significa la capacidad de la conciencia humana en sobrepasar las
limitaciones de la configuracion objetiva. Sin esta «intencionalidad tras-
cendental», la conciencia de lo que existe mas alla de las limitaciones
seria imposible, Por ejemplo, yo soy consciente de la manera en que me
limita la mesa en que escribo, sélo porque puedo trascender sus limites,
y enfocar mi atencién sobre ellos".**

Esta trascendentalidad en nada se asemeja a la trascendentalidad
vertical, que dirige su esfuerzo explicativo fuera del universo material
y concreto, en busqueda de un mas alld infinito, Esta trascendentalidad,
en cambio, es eminentemente “finita” —propiedad ineludible y razgo ca-
racteristico del ser humano—, su finitud, le permite buscar las leyes ten-
denciales de desarrollo del fenémeno, a la vez que capta los componentes
internos del objeto, Es decir, capta tanto sus leyes de desarrollo, como
fenémeno, como sus contradicciones inherentes, y también capta la inme-
diatez cosica y la esencialidad pura en sus formas tendenciales.

Si lo quisiéramos expresar metaféricamente diriamos que tiende af
captar la vida de] objeto y su destino. i

Sélo en este Gltimo nivel de maxima consumaci6n cualitativa, puede
la conciencia operar sobre el fendmeno para transformarlo, puesto que
al conocer su direccién y legalidad tendencial, planteara una transfor-
macion histéricamente viable y que no tendera a mutar al objeto (sea
éste un proceso histérico, una situacién cultural dada, una relacion filo-
s6fica, un método de alfabetizacion, etc.).

En resumen, la primera posibilidad histérica, la intencionalidad mar-
ca, genéticamente, el esfuerzo de la conciencia por expresar el momento
del conocimiento, saliendo de si mismo (abstracto); el segundo momento
u objetividad, convierte al objeto en objeto-de-conocimiento; el tercer
momento o posibilidad histérica, la criticidad descubre los componentes
internos del objeto-de-conocimiento y lo expresa en conceptos, para lle-
gar al cuarto momento o posibilidad histérica, la trascendentalidad que
capta el movimiento interno del objeto-de-conocimiento, en sus compo-
nentes fundamentales y en sus contradicciones, en forma tal que fati-
lite el proyectar una accién “racional” —la praxis—, que no afecte al
objeto como tal —no lo mute— mientras que a su vez es una accion his-
toricamente viable.

Paulo Freire asume estos contenidos de la fenomenologia pero los re-
laciona con la estructura social. Dice a] respecto: “A medida que los
hombres ejercen su accién eficaz sobre el mundo, transforméndolo por su
trabajo, su conciencia, a su vez, es histéricamente y culturalmente condi-
cionada . .. De acuerdo con la cualidad de este condicionamiento, la con-

12 Freire, Paulo. Accién cultural para la libertad. Op. Cit., p. 57.
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ciencia del hombre alcanza diversos niveles en el contexto de la realidad
histérico-cultural”.'®

De alli que las posibilidades histéricas de la conciencia, inviten a
Freire a reflexionar sobre los grados de conciencia posible, relacionado
éstas con la estructura social o el marco histérico-cultural donde surge.

César Jerez y Juan Hernandez Pico, han sintetizado brillantemente
esta relacion esencial de] pensar freireano: “En América Latina Freire
distingue tres tipos de marcos histéricos socio-culturales: sociedades ce-
rradas, sociedades en proceso de transicion y sociedades abiertas. A cada
una de ellas corresponde un tipo diferente de conciencia: conciencia semi-
intransitiva, o sumergida; conciencia ingenuamente transitiva o emer-
gente, y conciencia criticamente transitiva o comprometida. Ademas exis-
te la sociedad masificada, hacia la cual tanto las sociedades abiertas co-
mo las en transicién estan en peligro de desembocar, bien por degenera-
cién bien por crecimiento abortivo. A este Gltimo tipo de sociedad masi-
ficada corresponde la conciencia irracional (o fanatica), que Freire llama
también flotante”.!4

Dice Freire definiendo las caracteristicas de la conciencia semi-
intransitiva: “Hay una forma de conciencia que corresponde a la reali-
dad concreta de tales sociedades dependientes, Es una conciencia hist6-
ricamente condicionada por las estructuras sociales, La principal carac-
teristica de esta conciencia, tan dependiente como la sociedad que la ori-
gina, es su «cuasi-adherencia» en la realidad. La conciencia dominada
no logra una distancia suficiente de la realidad, a fin de objetivarla y co-
nocerla en forma critica, A este tipo de conciencia se le llama «<semi-
intransitivas".1s

El segundo grado de conciencia posible la denominabamos la concien-
cia transitivo-ingenua, la cual “...se caracteriza, entre otros aspectos,
por la simplicidad en la interpretaci6n de los problemas; por la tendencia
a juzgar que el tiempo mejor fue el tiempo pasado; por la subestimacién
del hombre comin; por una fuerte inclinaciéon al gregarismo, caracte-
ristico de la masificacién; por la impermeabilidad a la investigacion, a
la cual corresponde un gusto acentuado por las explicaciones fabulosas;
por la fragilidad en la argumentacién; por un fuerte temor emocio-
nal; por la practica no propiamente del dialogo sino de la polémica; por
las explicaciones magicas”.!®

La tltima fase de la conciencia, la representa la conciencia transitiva-

'* Freire, Paulo, “Accién cultural y concientizacién”, en Harvard Educational
Review. Vol, 40, No. 3, agosto de 1973, p. 457.

' Jerez, César; Herndndez Pico, Juan. “Paulo Freire ¥ la educacién: accion
t‘nll.l:ll‘ﬂl liberadora. Un aporte latinoamericano a la democracia educacional vy poli-
tica”, en Estudios Centro Americanos (ECA), Universidad José Simeon Cafas, El
Salvador. Agosto-septiembre de 1975, No. 274-275, p. 508,

'* Freire, Paulo. Accidn cultural para la libertad. Op. Cit., p. T2

p. T2.
' Freire, Paulo. La educacién como prdctica de la libertad. Ed. Siglo XXI, Bs.
As., 1973, p. 82.
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critica que siendo el reverso inmediato de la anterior, obtiene una per-
cepcion estructural de los problemas de lo que resultaria su insercién
critica (comprometida) en el proceso de transformacién (cambio social).
Freire utiliza aqui el concepto de Goldman,'? por el cual la conciencia
real alcanzaria su opuesto que es la conciencia mdxima posible.

Freire describe en La Educacion como Prdctica de la Libertad,* las
notas caracteristicas de esta conciencia, siendo la principal, a su entender
—y retomando nuevamente la vertiente existencialista— la capacidad de
dialogo.

Esta conciencia, por sobre todas sus notas caracteristicas, avanza
hacia la conciencia politica —si efectuamos una lectura entre lineas de
la “Pedagogia del Oprimido”, lo discerniremos—, pues sélo esta tltima
puede hacer posible el “inédito viable” al enfrentar la conciencia con la
situacion limite.

Esta conciencia es, en el decir de Freire, una conciencia de la tota-
lidad, puesto que solamente asi puede llegar a ser liberadora: “Sdlo la
conciencia de la totalidad es liberadora, Sin ella es imposible poder ac-
tuar sobre la realidad”.'*

Incorporando los elementos de la fenomenologia, Freire entiende que
la conciencia se constituye como totalidad intencionada que simboliza-
significa, temporalmente.

De alli que la concientizacién exceda en amplitud el fenémeno de la
conciencia psicolégica individual: “Es un fen6meno que va mas alla de
la conciencia psicolégica (el uber-ich de Freud), de la misma conciencia
individual y toca de lleno la conciencia histérica y colectiva, o sea, el
campo llamado de la intersubjetividad”.2®

Aqui tiene sentido entonces referirnos a la concientizacién en Freire,
usemos para ello, un breve pero conciso texto donde el autor sintetiza
el contenido epistemolégico del fendmeno concientizador: “Si la concien-
tizaci6on no puede producirse sin la revelacién de la realidad objetiva,
como un objeto de conocimiento para aquellos sujetos implicados en el
proceso, entonces esta revelacién —aun cuando sea una mas clara per-
cepcion de la realidad— no es atn suficiente para una concientizacién
auténtica. Del mismo modo que el ciclo epistemolégico no termina en
el grado de la adquisicion de los conocimientos existentes, sino que con-
tinGa a través de la etapa de creacién de nuevos conocimientos, la con-
cientizacién tampoco puede detenerse en e] grado de la revelacién de la
realidad. Es auténtica cuando la practica de revelar la realidad consti-

17 Goldman, Lucien. Las ciencias humanas y la filosofia. Ed. Nueva Vision,
Bs. As cltado por Freire en “Sobre la accién cultural”, ICIRA, Santiago de Chile,
1972,

"‘ Freire, Paulo. La educacién como prdctica de la !tbsrtﬂ.d Op. Cit., p. 55.

1% Freire, Paulo. Sobre la accién cultural, Op. Cit., 0.

20 Adames Roque. “Concientizacion: hacia una mEil-mmntach’m del problema", en
Estudios Sociales. No, 4, Santo Domingo, 1971, p.
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tuye una unidad dinamica y dialéctica con la practica de transformar la
realidad”.?' Volveremos sobre el particular.

Desde la fenomenologia entonces —no s6lo, pero si principalmente—,
Paulo Freire construye los grados de la conciencia y de la accién del
hombre contemporaneo.

IV. EL PENSAMIENTO MARXISTA:
SU INFLUENCIA EN PAULO FREIRE

El punto de contacto inicial de Paulo Freire con el materialismo dia-
léctico parte del influjo que desde una postura “humanista”, aunque con
el aparato conceptual marxista, ejercieron sobre sus primeras obras,
Herbert Marcuse y Erich Fromm.

Sin entrar en la disputa entre Althusser y Garaudy sobre el “huma-
nismo marxista”, Marcuse y Fromm insisten en sehalar muchos elemen-
tos del pensamiento “humanista’”, en los “Manuscritos Econdémico-Filo-
soficos”, de 1844.

No es casual entonces que ambos autores abrevien en ellos, como re-
encontrado en Marx, la senda de un “humanismo concreto”. Marcuse
incide en Freire con sus andlisis sobre la razén negativa en las socieda-
des industrializadas y el analisis del fenémeno de la masificacién. Fromm,
con sus andlisis sobre la cosificacién y la libertad psicologica (especial-
mente sus incidencias sobre la democracia como contexto politico).

También es posible encontrar, en la obra inicial de Freire, la influen-
cia del Marx de los Manuscritos, especialmente en los analisis que hace
Freire sobre la alineacion en el lenguaje.

Entremos de lleno entonces, a ver como el mismo Freire va asocian-
do en ciertos temas de su pensamiento, los analisis del materialismo his-
térico. Comparemos la nota que Freire coloca como pie de pagina en
“Extension o Comunicacién”, donde después de decir que: “Si bien el so-
lipsismo se equivoca al concebir la existencia tnica del Yo, y al preten-
der que su conciencia todo lo alcanza, considerando absurdo pensar en
una realidad externa a ella, también se equivoca el objetivismo acritico
y mecanicista, groseramente materialista, segin el cual, en Gltimo ana-
lisis, la realidad se transformaria a si misma sin la actuacion de los
hombres, meros objetos de la transformacion”.*

Lo confronta con la tercera Tesis sobre Feuerbach, donde Marx dice:
“La teoria materialista del cambio de las circunstancias y de la educa-

2 Cfr. Didlogo Paulo Freire-Ivan Illich. Ed. Basqueda-Celadec, Bs. As., 1975,
p. 28. )

22 Freire, Paulo. § Extension o comunicacién? La concientizacién en el medio
rural. Ed. Siglo XXI-Tierra Nueva, Buenos Aires, 1973, p. 85.
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cién olvida que las circunstancias las hacen cambiar los hombres y que
el educador necesita, a su vez, ser educado”.®

Paulo Freire no postula una Ciencia neutral ni una educacién neu-
tral, Sus analisis sobre la relacion entre pedagogia y politica muestran,
congruentemente, la autonomia y la dependencia, a la vez, en su des-
arrollo y practica.

La politica, direccion racional de los procesos sociales, se manifiesta
como un ambito concreto de realizacién de lo humano que inunda —por
sus aspiraciones colectivas, plasmadas en la accion— el ambito de lo indi-
vidual, y de igual manera, se entrelaza con los ambitos del conocer. La
educacion no forma sujetos en general, forma sujetos para determinada
sociedad, para determinado sistema social, para la asuncién de determi-
nados valores. La educacién no seria para Freire un proceso de manipu-
lacion pero a la vez, tampoco tiene la ingenua aspiracién de realizar un
acto educativo objetivo, técnico y a-politico. Su realismo es absoluto en
este aspecto: la educacion no es la palanca para el cambio social, condi-
ciona pero a la vez es condicionada por la sociedad donde surge, expre-
sa pero a la vez es expresada por la politica que asume, Todo acto inten-
cional es un acto politico, en sentido amplio. De alli que la educacion
tiene, en cuanto accién cultural, sélo dos posibilidades: o se asume como
domesticadora, es decir, la educacién que propugna la conciencia prohi-
bente, o se asume como liberadora, es decir la educacién que planifica
a la conciencia prohibida.

El pensamiento politico de Paulo Freire, incoado desde sus primeros
escritos es eminentemente socialista, Sin embargo, frecuentemente fue
criticado por no explicitar tedricamente, todas las dimensiones que en
educacién, conlleva esa opcién, De alli que Freire reconozca, refirién-
dose a La Pedagogia del Oprimido, que: “Con relacién, por ejemplo, al
cuarto capitulo en el que manifesté con claridad la dimensién politica
de la educaciéon (no creo que nadie pueda criticarme que yo hablé de
educacién neutra), es imposible que a] hacer la critica de lo que pare-
cen constituir las caracteristicas de una accién cultural domesticadora
y la contraposicion que al criticar, por ejemplo, la manipulacién, la in-
vasién cultural, etc., estaria de acuerdo en reconocer que necesito mas
experiencia con Marx".24

Es decir, Paulo Freire comenz6 a investigar y ejercitar una préctica
educativa, unido de una formacion filos6fica determinada.

En este bagaje cultura] filoséfico —especificamente— los elementos

** Marx, Carlos; Engels, Federico. La ideologia alemana. Ed. Grijalbo, Barce-
lona, 1970, p. 666. Hemos utilizado esta edici6n para consignar la cita, con el ob-
jeto de facilitar su ubicacion al lector latinoamericano, Freire consigna: Obras Es-
cogif&g, de Marx-Engels, Ed. Progreso, Moscii, 1966, Tesis sobre Feuerbach 111,
Pp. -405.

2 Cfr. Revista de ciencias de la educacién. No. 10, octubre de 1973, Bs. As.,
p. 52. Entrevista que fuera efectuada a Freire por el equipo de la Revista “Cua-
dernos de Educacién” (Serie Orientaciones), en Chile, y publicada en el nimero 26.
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preponderantes son, en su primer momento, el existencialismo y la fe-
nomenologia, ademas de los criterios de la antropologia judeo-cristiana
que se sithian en estos inicios y continan acompanando el peregrinaje
intelectua] del autor.

La dialéctica hegeliana formaria parte de ese nacleo conceptual ini-
cial, vigente, preponderantemente, en su libro béasico: La Pedagogia del
Oprimido. Sin embargo, la constante interaccién con la realidad, las ex-
periencias educativas desarrolladas inicialmente en Brasil, Chile y Afri-
ca fueron cuestionando el pensamiento del autor, a la par que le obliga-
ron a incrementar el esfuerzo de caracterizacién tedrica, incorporando
mayoritariamente, a todo su contexto filosofico el andlisis del materia-
lismo histérico.

Sin duda alguna, el mas importante es la caracterizacion de las clases
sociales, no s6lo como categoria descriptiva, sino ya como categoria ana-
litica indispensable para los procesos sociales: “Al reducir expresiones
tales como <humanismo», <humanizacién», «promocién humana», a ca-
tegorias abstractas, se les vacia de su real significado. Se transforman
en un bla-bla-bla cuyo Gnico mérito es servir a las fuerzas reaccionarias.
En efecto, no es en absoluto posible una «<humanizacién» sin liberacion,
como tampoco hay liberacion sin transformacién revolucionaria de la
sociedad de clases, donde esta humanizacion no puede darse’.2

Volviendo al nive] estrictamente filosofico, el concepto que adquiere
a este nivel de mayor complejidad en Freire, pero a la vez de mas im-
portancia, es el concepto de alineacién social. E] proceso de la alinecién
social se engarza con la dialéctica conciencia-ideologia.

Para evitar entrar de lleno en el anilisis de este triplico conceptual,
tan importante pero a la vez tan denso y abstracto en el autor, remiti-
mos al lector, al lugar donde se encuentra mejor tratada la tematica.?

En sintesis, Paulo Freire, al incorporar distintos conceptos teéricos
del materialismo histérico y dialéctico, analiza la situacién de]l hombre
contemporaneo, en la cual constituye su conciencia y donde enfrenta los
riesgos de la alineacién social.

V. LA FILOSOFIA HEGELIANA:
SU INFLUENCIA EN PAULO FREIRE

Hegel distingue cuatro situaciones: en la primera, el sujeto (enten-
dido como razén), se encuentra afirmandose como Universal Abstracto
(la situacién del Espiritu antes de salir de si mismo), pero como s6lo
llegara a la posesion plena de si mismo a través del mundo objetivo, efec-

# Freire, Paulo. “Education, liberation and the church”, en Study Encoun-
ter. Vol, IX, No. 1, Consejo Mundial de las Iglesias, 1973.
M Cfr. Entrevista con Pawlo Freire. Op. Cit.
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tha una salida de si, una flexiéon hacia el objeto (la naturaleza). Esa
flexion o exteriorizacion, hace que el espiritu se niegue a si mismo como
tal y se pierda en el mundo de los objctos (particulares y concretos),
esto permite que su situacion anterior se modifique en esta segunda, por
la cual, la negacion del Universal Abstracto por la exteriorizacion del
Sujeto en la Naturaleza produce un extranamiento del mismo.

Aqui se genera el momento de la conciencia del sujeto, que fuera de
si, reconoce a otros que no son e] mismo.

La tercera situacién es el riesgo existencial del sujeto, El extrana-
miento implica un riesgo que no es indispensable en si mismo: la alinea-
cion, El quedar perdido en el mundo de los objetos, cosificado: *...El
mundo de los objetos, originariamente producto del trabajo y del cono-
cimiento del hombre, se hace independiente de él y llega a ser gobernado
por fuerzas y leyes incontrolables en las que e] hombre ya no se reco-
noce. Al mismo tiempo, el pensamiento se hace ajeno a la realidad y a
la verdad, se convierte en un ideal impotente preservado en el pensa-
miento, mientras que el mundo real queda tranquilamente fuera del al-
cance de su influencia, A menos que el hombre logre reunir las distintas
partes de ese mundo y poner a la naturaleza y a la sociedad al alcance
de su razdn, estara para siempre condenado a la frustracion, La tarea
de la filosofia en este periodo de su desintegracion general es demostrar
el principio capaz de restaurar la unidad y totalidad perdidas”.??

Esta alineacién (Entfremdiing) es lo contrario de su apropiacién.

La cuarta situacion muestra a la conciencia que hace un esfuerzo de
re-flexion, de vuelta hacia si misma, negando a su vez, esta situacién de
exterioridad e incluso de cosificacién. Pero ahora el sujeto que retorna
del mundo césico (en principio el mundo de los particulares concretos),
no retorna en la abstraccién de su afirmacion inicial, sino como Univer-
sal (atributo del Sujeto, comunicable) pero comcreto (Universal Con-
creto).

De alli que la dialéctica hegeliana sea la construccion racional de la
realidad, por la cual el sujeto va asimilando su experiencia vital hasta
reencontrarse consigo mismo por la negacién determinada, Hegel pre-
veia que el Sujeto no se apropiaria solamente de cosas (propiedad bési-
ca), sino que podria llegar a apropiarse de sujetos también (la lucha de
las conciencias contrapuestas); cuando el conflicto entre dos autocon-
ciencias (la conciencia que habia salido de si y era para si), que pugna-
ban por apropiarse del mismo bien se planteaba, el camino de soluci6n
era el pacto.

Pacto en e] cual una de las dos conciencias se sometia a la otra para
no morir, Surgian asi una conciencia independiente y una conciencia de-

27 Marcuse, Herbert. Razén y Revolucidn. Instituto de Estudios Politicos. Fa-
cultad de Derecho. Universidad Central de Venezuela, Caracas, 1967 (traduccién
de Julieta Fombona de Sucre), pp. 25-26.
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pendiente (de la primera); en términos clasicos el Amo y el Esclavo.

Tomemos un denso parrafo de Hegel que nos permitira comparar su
dialéctica con algunos elementos de la dialéctica freireana, Dice Hegel
en la Fenomenologia del Espiritu: *. .. el sefior no tiene pues, la certeza
de] ser para si como de la verdad, sino que su verdad es, por el contra-
rio, la conciencia no esencial y la accién no esencial de ella. La verdad
de la conciencia independiente es, por lo tanto, la conciencia servil. Es
cierto que ésta comienza apareciendo fuera de si y no como la verdad
de la autoconciencia, Pero, asi como el sefiorio revelaba que su esencia
es lo inverso de aquello que quiere ser, asi la servidumbre devendra tam-
bién, sin duda, al realizarse plenamente lo contrario de lo que de un mo-
do inmediato es; retornara a si como conciencia repelida sobre si misma
y se convertira en verdadera independencia”.*®

Contrastémoslo con la definicién central de la Pedagogia del Oprimi-
do: “La pedagogia del oprimido, que busca la restauracién de la inter-
subjetividad, aparece como la pedagogia del hombre. S6lo ella, animada
por una auténtica generosidad humanista y no <«humanitarista» puede
alcanzar este objetivo”.*

;Por qué sblo ella puede alcanzar este objetivo? Porque mas ade-
lante Freire habia dicho que “...la tarea humanista e histérica de los
oprimidos. . , es liberarse a si mismo y liberar a los opresores”.*®

El proceso histérico enfrenta a los hombres con tareas y desafios
que partiendo de su propia realidad, los lleva a ejecutar un movimiento
mediador, que asumiendo las riquezas de esa instancia, dé un salto supe-
rador, cualitativo, conservando lo mejor del pasado “humano” para fe-
cundar e] accionar del presente —donde la concientizacién no es sélo co-
nocimiento o reconocimiento intersubjetivo, sino opcién y compromiso—
y asi proyectarse a un futuro de hombres-proyectos, en busqueda de
compartir la verdad comunitariamente sin prescripciones.

Sélo habra entonces una pedagogia: la del Oprimido, restauradora
de la humanidad de ambos (del opresor y del oprimido).

Esta doble restauracién, en el mismo acto liberador, indica la pre-
sencia del supuesto hegeliano por el cual la conciencia, en si, necesita de
la conciencia de si y para si, mientras ésta se reconoce como tal sélo por
la primera, la cual, en su relacién con la naturaleza, le da la posibilidad
de ser propietario (del bien que la conciencia en-si trabaja) y poseedor
(del esclavo, en-si, que trabaja la naturaleza)  Por esto, donde justamen-
te pareciera estar el centro del poder del Amo (la propiedad-posesion),
radica su mayor debilidad: necesidad inmediata del esclavo (la concien-
cia en-si).

% Hegel, G. W. F. Fenomenologia del Espiritu. Ed. FCE, México, 1966 (tra-
duccion de Wenceslao Roses), p. 119.

2 Freire, Paulo. Pedagogia del oprimido. Op. Cit., p. 53.

o Freire, Paulo, Ibidem, p. 39.
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Mientras tanto, esta debilidad tampoco escapa al esclavo, puesto que
la servidumbre es autoconciencia, en el decir de Hegel y esa autocon-
ciencia como tal, puede iniciar el camino de la conciencia de clase. El
encuentro entre la conciencia de clase y la conciencia critica es el Gltimo
paso de la concientizacion.

De alli la afirmacion de Ernani Maria Fiori cuando dice que “La
Pedagogia del Oprimido es, pues liberadora de ambos, del oprimido y el
opresor. Hegelianamente diriamos, la verdad del opresor reside en la
conciencia del oprimido".*!

La Pedagogia del Oprimido posee dos momentos: en el primer mo-
mento los oprimidos efectiian un cambio de percepcién, salen de la cul-
tura de la dominacién. Este primer momento tiene a su vez dos movi-
mientos complementarios: a) los oprimidos develan el mundo de la opre-
sion, y b) establecen un compromiso por la praxis.

El segundo momento una vez expulsados los mitos creados en la es-
tructura opresora, nos encontramos con la accién cultural liberadora,
y alli dice Freire que “esta pedagogia deja de ser del oprimido y pasa
a ser la pedagogia de los hombres en proceso de permanente liberaci6on”.**

Este segundo momento implica, hegelianamente, el paso de la razon
abstracta (en cuanto conciencia oprimida), a la praxis liberadora (en
cuanto negacion de la conciencia oprimida), y finalmente a la negacién
de la negacion (o sintesis), la razén nuweva —o razén compleja— en
cuanto conciencia en busqueda de liberacion dentro de un proyecto re-
volucionario.

Nos resta expresar el significado de la conciencia magica para Frei-
re, dice al respecto que “A esta cultura del silencio, caracteristica de
nuestro pasado colonial, cultura que permanece en las condiciones favo-
rables de la tenencia de la tierra en América Latina, ha constituido, his-
térica y culturalmente, a la conciencia campesina como conciencia servil
en la expresion de Hegel”.™

La dialéctica hegeliana entonces, le permite a Freire (como un anti-
cipo histérico— postular la dialéctica de los opresores-oprimidos. Las di-
mensiones antropolégicas de esta dialéctica supera la positividad de la
negacion determinada,® e] final del camino para Hege] era el Saber Ab-
soluto, en cambio Freire —desde otra situacién histérica y con otro
material cualitativamente diferente— desecha la estructura ideologica
hegeliana —aunque conserva parte de su método dialéetico— y plantea

»

*t Fiori, Erndn Maria, “Aprender a decir su palabra”, prélogo a la obra de
Freire, Op. Cit.. p. 11.

*? Freire, Paulo. Op. Cit., p. 53.

3 Freire, Paulo. Sobre la accién cultural. Op. Cit., p. 82.

# Véase nuestro trabajo “A dialética hegeliana e do pensamiento logico-estruc-
tural de Paulo Freire, Notas para una andlise e confrontacio dos presoupostos filo-
s6ficos vigentes na dialéctica de pedagogia dos oprimidos e do pensamento freireano
em geral”, Revista Sintese, Rio de Janeiro (nova fase), Vol. IIT, No. 7, abril-junio
de 1976, pp. 61-78.
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el camino critico de una conciencia que se vuelve critica por la re-exis-
tenciacién de su mundo. Tratemos, finalmente, de presentar sintética-
mente las notas caracteristicas de la filosofia de Paulo Freire.
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parte del supuesto que no se cambia la educacion cambiando las
relaciones sociales dentro de las instituciones educativas y que
tampoco la educacién provoca el cambio social. La educacién sélo
se modifica revolucionariamente, una vez alteradas —revolucio-
nariamente también— las relaciones de poder social. De alli que
la educacion popular se ejecuté preferentemente al margen del
sistema educativo y tuvo como rasgo esencial, constituirse en tra-
bajos educativos realizados con los sectores populares en el pro-
ceso de su organizacion.

en tanto educacion, tienen una opcion y horizonte de clase defi-
nida; en cuanto pedagogia tiene nombre y apellido, es la “pedago-
gia del oprimido”, en este sentido es una praxis educativa anti-
capitalista y contestataria.

en sus fundamentos, la propuesta freireana pretendié romper con
el dualismo sujeto-objeto, conciencia-realidad, pensamiento-ser, en
fin, teoria-practica, buscando restablecer su unidad dialéctica.
Asi, en cuanto es sobre todo una reflexién sobre la relacién con-
ciencia-ideologia, ha sugerido que la conciencia no es sélo copia
o reflejo de la realidad pero tampoco la realidad una construec-
cién caprichosa de la conciencia. Esto contribuye grandemente a
comprender el papel que desempeha la conciencia (condiciones
subjetivas), en los procesos de transformacién social.

de esta manera, el proceso de concientizacién aparece como uno
de los mas importantes procesos de desmitificacion de la practica
ideolégica de las clases dominantes, Por una parte, el caracteri-
zar estas practicas (por ejemplo, el autoritarismo dentro de la
escuela, la separacion del trabajo manual y e] trabajo intelec-
tual, etc.), como educacion bancaria, traza una significativa di-
visoria de agua en términos pedagégicos. Por otra parte, la préac-
tica de la educacién popular se sitia como punto de ruptura y
generador de contradicciones y desajustes en el sistema educa-
tivo (incluso con ciertas especificidades respecto de las contra-
dicciones sociales basicas), y tiene una crucial importancia para
perturbar el normal desenvolvimiento de los mecanismos ideolé-
gicos-escolares de reproduccién social, en cuanto instrumentos de
la hegemonia de los sectores dominantes.

de esta manera, el proceso que inaugura la concientizacion, es el
pasaje de la conciencia de necesidad de clase (o instinto de clase),
donde espontdneamente se encuentran los sectores dominados, al
nivel de “conciencia de clase”, al cual sélo se llega mediante una



accion educativa-politica-concreta, donde el “intelectual-organico”
de las clases subalternas y los partidos de la clase obrera, tienen
una responsabilidad educativa precisa.

Se trata en esencia, de una filosofia educativa y una practica educa-
tiva anti-autoritaria, que postula la ruptura de la dicotomia educadores-
educandos, restableciendo una horizontalidad; que impulsa, a partir de
la discusién de “temas generadores” un afrontamiento de la conciencia
dominada con su misma realidad existencial; que gira en torno de 1a
nocién de opresion como rasgo ‘“ontolégico” del ser social latinoameri-
cano, que califica la practica educativa como un instrumento més del
proceso de organizacién politica de los sectores sociales subordinados.®

35 Cfr. Freire, Paulo y otros. Political Education in Africa. Latin American
Research Unit. (Laru), Toronto (Canadd), junio de 1977.
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LA DIMENSION POLITICO-SOCIAL EN LA
PLANIFICACION DE PROGRAMAS EDUCATIVOS

Lyle Figueroa Sevillano

Si bien es cierto, se observa una constante preocupaciéon por actualizar
a los docentes en metodologias y técnicas de formulacion de planes y/o0
programas educativos; sin embargo, pareciera que por demasiada con-
centracion en estos aspectos se perdiera de perspectiva la dimensién po-
litico-social del aprendizaje.

Cabria preguntarse, ;para qué educamos? .., y por supuesto, surgi-
ran los propésitos u objetivos inmediatamente, y la preocupacién por
como formularlos, Esta preocupaciéon no es negativa, ni mucho menos.
El problema nace, cuando justamente por acentuar tanto el aspecto téc-
nico, comienza a diluirse el sustento, la fuente de los que deben hacer
tales objetivos y a veces, este descuido se torna hasta escalofriante cuan-
do en pleno siglo XX escuchamos frases como estas: ““La politica, la ideo-
logia nada tiene que ver con la educacion...” En realidad, nuestro sub-
desarrollo latinoamericano se manifiesta crudamente, ;Cémo nos subyu-
gan los sistemas sociales dominantes! E] imperialismo que deshumaniza
cada vez mas, “Es mas importante adiestrar técnicamente a los futuros
profesionistas que impartir una educacion de valores politicos y sociales.
Adicionalmente, este tipo de educacion puede «degenerar» en subversion
del «orden establecido», logrado gracias a] esfuerzo de nuestras institu-
ciones represivas (incluidas las escuelas y las universidades)”.!

Y continuamos con la tarea de formulacién de objetivos. Pero, ;para
dénde vamos? ;Se investiga la realidad bidsico-social de ese ser a quien
queremos educar ... el contexto en el cual se estd desarrollando? ;Nos

161 Michel, Guillermo. Por una revolucidn educativa, Ed. Gernika, México, 1978,
p. 16.
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informamos previamente sobre sus intereses, inquietudes, necesidades,
aspiraciones . .. sobre la sociedad concreta en la cual se esta proyec-
tando humanamente o se esta recortando en su auténtica dimensién de
persona?

;Cual es nuestro punto concreto de partida en toda accién de apren-
dizaje?

Un docente consciente de su funcién no puede iniciar la programa-
cién curricular, sin una profunda reflexién, sin un estudio analitico sobre
la realidad mencionada que yace como condicién determinante en el que-
hacer educativo. “Solamente la profunda comprension de las condiciones
sociales de] presente puede evitar que la escuela eduque para un mundo
que no existe mas”? y tratindose de paises subdesarrollados tal com-
prensién se torna imperante, De todo ello se infiere la vital importancia
de considerar en todo proceso de ensefianza-aprendizaje, la previa elabo-
racién de programas educativos, planes de estudio, de curso, de unidad,
etcétera, basados en un estudio cientifico de la realidad y en decisiones
politico-educativas que partiendo de un andlisis objetivo de la politica
nacional, establezcan metas operativas que orienten y dinamicen la tarea
educacional, porque “la evolucién cientifica del curriculo debe partir del
andlisis de la sociedad y de la cultura, de los estudios sobre el alumno,
el proceso del aprendizaje y el andlisis de la naturaleza del conoci-
miento".®

Actualmente, en América Latina estd muy en boga el curriculum
por objetivos. Y ya hay muchas obras sobre planeamiento didactico, cu-
rriculum, organizacion del aprendizaje, etc., en las cuales se enfatiza es-
pecialmente los aspectos técnicos, por lo que en el presente articulo, si
bien es cierto hacemos referencia a tales aspectos; sin embargo, desta-
caremos aquellos que también son imprescindibles en toda planificacion
curricular: la determinacién de decisiones filoséficas y politico-educati-
vas, por una parte; por otra, la investigacidn; procesos que posibilitan
bosquejar el futuro proyecto humano; porque ‘“‘del subdesarrollo no nos
sacard en definitiva la técnica con sus milagros de produccion, la efica-
cia administrativa de la tecnocracia, ni la avidez de la sociedad de consu-
mo, que se dice eleva las aspiraciones humanas, sino la estructuracién
de un nuevo hombre, Nuestra piedra de toque es la educaci6n, pero que
resulte creadora, fecundante ., .” 4

Cabe aclarar que en el campo de la planificacion se precisan diversos
niveles. La planificacién educativa es una parte de la planificacién na-
cional de un pais, a su vez la planificacién curricular se inserta en la
educacional. En tal sentido, hay una estrecha interrelacién entre estos

* Sowards, Weesley, y Scobey, Mary Margaret. The Changing curriculum and
elementary teacher. Wadsworth Publishing Co., San Francisco, 1961, p. 125.
' Taba, Hilda. Elaboracién del curriculo, Ed. Troquel, Buenosg Aires, 1974, p. 25.
3 é‘ Merani, Alberto. Naturaleza humana y educacion. Ed. Grijalbo, México, 1966,
p. 16.



niveles de planificacion, aunque cada uno de ellos tiene su campo de ac-
cién bien definido y delimitado.

La planificacién curricular constituye una tarea compleja, No sélo
prevé metédicamente el trabajo educativo a realizar, sino también lo
dinamiza y evalua, con el propdésito de perfeccionarlo. Por tal razén, com-
prende procesos y elementos que se interrelacionan e interactian con los
educandos para promover el aprendizaje de los mismos en un contexto
social concreto, (Diagrama 1).

PLANIF ICACTON CURRICULAR
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CARACTERIZACION DE LOS PROCESOS
DE LA PLANIFICACION CURRICULAR

1. Determinacién de planteamientos basicos

Constituye el nicleo filoséfico, politico y social que norma la accién
educativa, Se basa en la politica nacional en general, y en la politica
educativa en particular; pero también debe nutrirse de la cultura uni-
versal, de una ideologia que propicie el respeto por los derechos funda-
mentales de la persona, por una parte; y por otra, de un estudio cien-
tifico de la propia realidad, que permita una explicacién e interpretaci6n
de los problemas que se tienen y de sus posibles alternativas de solu-
cién. Todo lo cual, contribuira a determinar lineamientos concretos y
precisos que definiran el sentido y la proyeccion de la accién educativa.
Es decir, qué tipo de educando y por ende, de sociedad se quiere buscar
para e] futuro, en base a una determinada realidad actual.

Este es uno de los procesos mas olvidados en la praxis educacional.
Muchas veces, ni se sabe a conciencia qué pretendemos en tltima instan-
cia con los objetivos propuestos, los cuales inciden casi exclusivamente
en el aspecto intelectual; pero a su vez enfatizando el aprendizaje memo-
ristico, mecénico.

Los educandos en su mayoria, no aprenden a pensar, a juzgar criti-
camente, a participar ... Ni qué decir de la préictica de valores sociales.
¢Los educandos se ejercitan en ser solidarios, cooperadores, creadores,
justos?. ., ;Se buscan tales comportamientos?. . . Creo, la respuesta mas
certera sera aquella que puede nacer de una objetiva y profunda refle-
Xién sobre la realidad educacional actual, especialmente en los paises
subdesarrollados.

Es urgente retomar la verdadera direccién del proceso ensefianza-
aprendizaje. “Hemos de inspirarnos para formar el comportamiento de
nuestros alumnos en todos los aspectos, para que sepan dar pruebas de
responsabilidad y ahinco en sus afanes por contribuir a la realizacién
de los grandes ideales de la humanidad, para que sepan vivir libres del
nihilismo, del cinismo, del fanatismo y de la obcecacién”

Precisa pues, planificar la accién educativa en su dimensién integral,
con intencionalidad bien definida en todos y cada uno de los aspectos
de la personalidad; porque “el desarrollo de la personalidad no es una
acumulacién «en torno nuestros de una serie de conocimientos y aptitu-
des diversos y aislados entre si, sino la penetracién interna y conjugada
de las distintas formas de considerar y de transformar el mundo y los
hombres ... La educacién moderna ha de hacer cuanto sea posible para
purificar el comportamiento humano de todo cimulo de aversién, de im-

25‘3 Suchodolski, Bogdan. Tratado de Pedagogia. Ed. Peninsula, Barcelona, 1971,
p. .
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pulsos combativos, de ambiciones de dominacion, etc., para despertar la
soliictud y el respeto del hombre para el hombre.®

2. Investigacion

Tal vez uno de los mayores problemas en educacion es la ausencia de
investigaciones pedagégicas, En la mayoria de los sistemas educaciona-
les latinoamericanos se habla mucho de planificacién educativa; pero
;jcomo realizar acertadamente esta tarea, sin un estudio cientifico de
la realidad en la cual se va a operar, sin un conocimiento objetivo de los
nifios o adolescentes de determinado pais o regién?

Sabemos que todo ingeniero antes de iniciar la construccion de un
edificio o vivienda realiza un estudio detenido de las caracteristicas del
suelo, de los factores climéticos, geograficos, atmosféricos, etc, Un do-
cente es un ingeniero de la educacion. Como tal, tiene la responsable ta-
rea de conocer y analizar las caracteristicas, condiciones, problemas mas
significativos de la realidad en la cual va a actuar, Este estudio y cono-
cimiento constituye un prerrequisito para programar la ensefianza; pues
los objetivos y estrategias de aprendizaje no podrian determinarse acer-
tadamente sin este estudio de las diferentes dimensiones significativas
que presenta cada realidad., Es decir, el maestro debe poseer un exacto
conocimiento sobre: los educandos, el contexto social elementos y pro-
cesos de la accién educativa y las diferentes interrelaciones que se dan
entre los mismos, no sélo en un nivel cognoscitivo de descripeién, sino
fundamentalmente de explicaciéon e interpretacion.

No basta la informacién que las diversas disciplinas psicologicas y
sociales ofrecen. Es indispensable la observacion, la investigacién de las
caracteristicas bio-siquicas, necesidades e intereses que poseen los edu-
candos con quienes se interactuard en el proceso ensefianza-aprendizaje,
asi como una visién bésica sobre la situacion de las relaciones econémi-
cas, sociales, politicas y culturales que operan en el contexto del trabajo
educativo.

Ademas el docente, en su labor cotidiana enfrenta una serie de difi-
cultades académicas y organizativas, Todas ellas relacionadas con los
diversos elementos y procesos curriculares, por una parte; por otra, el
avance cientifico-tecnolégico incrementa aceleradamente la informacion
pedagégica, didactica. Todo ello, plantea la imperiosa necesidad de un
estudio y analisis constante y profundo sobre los diversos factores men-
cionados que influyen en el aprendizaje. “El educador necesita una sélida
preparacion cientifica, que le forme y estimule el espiritu de investiga-
cion ... La conclusion del momento es que debe haber mejor y mas pre-
cisa preparacion cientifica para el docente”.?

¢ Suchodolski, Bogdan. Op. Cit., p. 280.
7 Sperb, Dalida. El curriculum. Ed. Kapelusz, Buenos Aires, 1973, p. 123.
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La informacién que se obtiene sobre los diferentes aspectos mencio-
nados constituye basicamente una fuente vital para nutrir, reajustar y
enriquecer las decisiones politicas, filosoficas y sociales que se asumen
sobre el deber ser de la accion educativa, (Ver diagrama 2).

DIAGRAMA 2
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3. Programacion

Una vez decididas las lineas directrices de la accién educativa y con
datos precisos sobre la realidad en la cual se desarrollara el trabajo edu-
cativo, se procede a programar; tarea que consiste en determinar pre-
viamente la forma como se organizarin, desarrollaran y evaluaran los
diversos elementos, procesos y sujetos que intervendran en las acciones
de aprendizaje, en un contexto social concreto y en un determinado tiem-
po. Es decir, se constituye en “un proceso de toma de decisiones bien
sustentadas, con miras a la racionalizacién de las actividades del profe-
sor y del alumno en la situacién de ensehanza-aprendizaje, posibilitando
mejores resultados, y en consecuencia mayor productividad.®

Las tareas especificas de este proceso estan constituidas por las si-
guientes fases:

3.1. Determinaciéon de objetivos

Implica:

— Seleccionar y precisar actitudes, comportamientos, habilidades que
caractericen en términos educativos a los alumnos que participa-
ran en e] proceso de ensefanza-aprendizaje.

— Seleccion y/o elaboraciéon de una taxonomia de objetivos, cohe-
rente con los fines educacionales que se persiguen y con las exi-
gencias de desarrollo integral de los educandos.

— Formulacién de objetivos de aprendizaje, teniendo en cuenta los
planteamientos expuestos y las técnicas respectivas. Es decir, de-
ben nacer de las decisiones politico-educativas, segin el proyecto
de hombre que se busca y formularse segin criterios técnicos.

3.2. Seleccion y organizacion de contenidos

En una educacién tradicional, los contenidos se caracterizan por ser
enciclopédicos, abstractos, dogmaticos, atomizados, divorciados de la pro-
pia realidad. Por ello, hay que memorizarlos mas que asimilarlos critica
y creadoramente.

En una auténtica educacién, los contenidos deben alcanzar una dis-
tinta proyeccién. Como mensajes de la cultura universal y nacional deben
seleccionarse segiin criterios logicos, psicologicos, sociales, y segin los
objetivos propuestos, de modo que se asimilen contenidos significativos,
utiles y actualizados que estimulen y promuevan los intereses cognosci-

# Turra Godoy, Claudia y otros. Planejamento de ensino e evaliagdo. Ed. Pue.
Emma., Brasil, 1975, p. 19.
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tivos, toda vez que “la ensefianza representa no solo un proceso de adqui-
sicién de conocimientos, sino de desarrollo intelectual”.?

La organizacién de los contenidos se proyecta en doble dimensién:
vertical y horizontal para constituir toda una estructura tematica carac-
terizada por la interrelaciéon y la unidad coherente y secuenciales,

La organizacién vertical se basa en los criterios de continuidad y se-
cuencia,

La continuidad posibilita el desarrollo articulado de los contenidos
a lo largo del proceso de ensefanza, de tal forma que los educandos pue-
dan afirmar més su aprendizaje cognitivo en la medida en que avancen
de un grado o nive] inferior a otro, inmediatamente superior.

La secuencialidad se refiere a la graduacién logica y sistemética de
los contenidos, tanto en cantidad como en calidad, de tal manera que los
primeros sean mas simples y concretos para luego edificar sobre la base
de éstos, los mas complejos y abstractos. De modo que los conocimientos
vayan ampliandose y profundizandose cada vez mas; pero en forma siste-
matica y no yuxtapuesta, Es decir, la continuidad y la secuencia quedan
determinadas por la existencia de conexiones concretas, “Por esta razén
una disposicién correcta de la materia a ensefiar que revele estas cone-
xiones contribuye considerablemente a una percepcién fécil y consciente
por los alumnos™

La organizacién horizontal se da a través de la integracién. Los con-
tenidos de las diversas disciplinas o areas del conocimiento deben rela-
cionarse entre £i para establecer conexiones tematicas que proporcionen
una organizacion sistematica al estudio de las disciplinas y a la vez
ofrezcan una perspectiva totalizadora de] saber humano, ya que “las re-
laciones entre las distintas asignaturas ayudan a comprender las ideas
fundamentales del desarrollo social y también a comprender la necesidad
e importancia de los conocimientos. .. los cuales constituyen un poten-
tisimo instrumento, para conocer e] mundo mejor y mas profunda-
mente’.

3.3.  Organizacién metodolégica: actividades de aprendizaje

Teniendo como punto de partida, una efectiva participacion de los
educandos en el aprendizaje, ya que éste “es un proceso que comprende
la participacién total y global del individuo, en sus aspectos fisico, inte-
lectual, emociona] y social”,’? es necesario buscar y seleccionar técnicas
y métodos que promuevan dicha participacion, la cual aun a pesar de

1977“ I?aaqfelin, S. L La asimilacién consciente en la escuela. Ed. Grijalbo, México,

' Ganelin, S, I. Op. Cit., p. 111.

"' Schuquina, G. I. Los int ité 25
México, 1977, p. 52 8 intereses cognoscitivos en los escolares. Ed. Grijalbo,

12 Campos, D. M. Psicologia del aprendizaje. Ed. Vozes, Brasil, 1972, p. 31.
34



toda la informacién que se da sobre su necesidad e importancia en cl
proceso ensenanza-aprendizaje esta lejos de constituir una realidad con-
creta.

El desafio metodologico cientifico y creador es una exigencia imperio-
sa en la educacion latinoamericana en general y para cada educador en
particular, toda vez que no pueden darse “recetas metodologicas”, pues
cada maestro debe buscar y crear formas y modos concretos de orientar
el trabajo educativo, segin:

— Condiciones propias de los educandos y de la institucién educativa.
— Los objetivos propuestos.

— Los principios, leyes y tipos del aprendizaje.

— La naturaleza de los contenidos,

ya que la “Pedagogia es una ciencia dialéctica que no tolera dogmas”,
como afirma Makarenko.*®

Teniendo en cuenta que el aprendizaje es un proceso complejo por
el cual no sélo se adquieren conocimientos sino destrezas, habilidades,
actitudes, la ensefianza debe organizarse sistematica y coherentemente.
Para ello es necesario considerar los siguientes criterios:

a. Integralidad

El proceso educativo se da como un todo unitario consecuentemente,
las diversas actividades de aprendizaje deben guardar intima relacion,
constituyendo estrategias dinamicas que posibilitan al educando aprender
en forma efectiva y eficiente,

b. Secuencia

Segun el tipo de aprendizaje que se pretenda lograr y el nivel de ma-
durez de los educandos deben establecerse actividades graduadas en am-
plitud y complejidad de modo que generen situaciones sucesivas para la
adquisicién de nuevos comportamientos, Sélo mediante la organizaci6n
sistematica de las actividades, en funcién de los alumnos, pueden crearse
las condiciones favorables para la acumulacién de experiencias transfor-
mables en conductas positivas habituales y estables.

La didactica ofrece variedad y riqueza metodol6gicas, Todo docente
debe recurrir a las diversas técnicas individuales y grupales, a procedi-
mientos flexibles y dindmicos que favorezcan la investigacion, la parti-
cipacion, la practica de valores sociales, el trabajo cooperativo, el auto
e interaprendizaje.

13 Citado por Konikoa, T. E. Metodologia de la labor educativa. Ed, Grijalbo,
México, 1977, p. 29.
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De esta manera se evitara no sélo el acentuado individualismo, el
egoismo, el verbalismo y la alineacién a nive] aulico; sino el enfrasca-
miento del docente en la ensefianza monétona y rutinaria que adormece
paulatinamente la conciencia del saber y del hacer humanos. “Es pues
necesario considerar a los educandos no como esponjas a quienes se arro-
jan chorros de agua sabia, sino como «<creadores», capaces de dar nue-
vos significados a cuanto perciben, a cuanto entienden, a cuanta expe-
riencia viven en profundidad, con interés genuino y no impuesto por las
altas autoridades que pretenden gobernar sus vidas y «darles lo mejors,
la Gltima palabra”.'

3.4. BSeleccion de medios y materiales educativos

— Deben escogerse en funcién de los objetivos propuestos, de los con-
tenidos a desarrollar y de las caracteristicas concretas de los edu-
candos. Zinoviev afirma que ‘“la seleccién previa del material . . .
es cuestion de primera importancia, Los cientificos mas eminen-
tes, concedian a este momento extraordinaria significaci6n”.'s

— Utilizar aquellos recursos disponibles tanto en la institucién edu-
cativa como en la comunidad.

— Deben ser econdémicos en términos de tiempo y de presupuesto.

Este momento de la programacion exige al docente mucha dedicacién
por una parte; y por otra, creatividad e imaginacién.

3.5. Racionalizacion del tiempo

Se refiere a la dosificacion y distribucién de las horas o sesiones del
trabajo educativo, Todo programa o plan de ensefianza se desarrolla en
un determinado periodo de tiempo, ya sea un afo lectivo, un semestre,
trimestre, etc.

Las sesiones de trabajo deben dosificarse segiin los alcances de los
objetivos propuestos y teniendo en cuenta el ritmo de aprendizaje de
los educandos de tal modo que la distribucién del tiempo sea flexible,
pero a su vez exigente.

3.6. Determinacién del diseiio de evaluacién

En esta fase de la programacion se especifican los objetivos, etapas,
instrumentos y técnicas, formas de la evaluacién, la aplicacién, procesa-
miento e interpretacion de la informacion, asi como la retroinformacion.

14 Michel, Guillermo. Op. Cit 37.
18 Zlnovir.‘v S. L. La leccién, Etr Griajlbo, México, 1977, p. 57.
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DIAGRAMA 3
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Los objetivos se formularian en funcién de la informacién valida que se
pretende obtener sobre los resultados a lograr, segun los objetivos de
aprendizaje propuestos, a nivel:

— De logro de aprendizaje de los educandos.

— De los aspectos académicos y organizativos del plan o programa
en desarrollo, con la finalidad de realizar los reajustes pertinen-
tes y proporcionar retroinformacién, ya que a la evaluacién no
debe considerarsela como un fin en si mismo, sino como un medio
para lograr mejor aprendizaje.

Se decidira las formas de evaluacion a aplicar: autoevaluacién, inter-
evaluacién.

Cabe destacar la importancia de ejercitar a los educandos en su pro-
pia apreciacién con respecto al trabajo educativo. “Sera necesario crear,
imaginar y experimentar nuevos sistemas evaluativos... En este aspec-
to, resulta importante destacar la necesidad de contar con retroalimenta-
cién por parte de los demas estudiantes y del propio maestro. Pero, en
qltima instancia, el estudiante mismo debe aprender a juzgarse a si

"smon.m
. Se precisardn los instrumentos y las técnicas a utilizar en cada una
de las etapas evaluativas, la forma como se aplicaran, quiénes realizaran
la tarea y cuindo.

Procesamiento e interpretacién de la informacién. Se refiere al ana-
lisis y organizacion de la misma, en base a criterios u objetivos preesta-
blecidos.

Finalmente, se puntualizaran las orientaciones necesarias para la ela-
boracién de] informe, asi como los procedimientos para una efectiva re-
troinformacién, (Ver diagrama 3).

4. Ejecucion

. Este proceso consiste en poner en accion todo el trabajo programa-
do y se caracteriza por:

— Una interaccién dinamica y personalizante entre el educando y el
educador, sustentada en la accién dialgica, entendida ésta como
“el encuentro de los hombres para la tarea comin de saber y ac-
tuar... para ser mas".7

— Una interrelacion sistematica y coherente entre educandos, educa-
dores y elementos intervinientes en la accién educativa.

16 Michel, Guillermo. Por una revolucidn educativa. Ed. Gemlka, México, 1979,
p. 19, El submyado es nuestro.

'" Torres Novoa, C. A. La praris educativa de Paulo Freire (antologia). Ed.
Gernika, México, 1978, p. 143.
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Plasma en la realidad educacional concreta los objetivos propuestos
segun los fundamentos filoséficos, politicos, sociales que se traducen en
e] ““deber ser” de la accion educativa y se constituye en fuente dinimica
que nutre y enriquece los demas procesos de la planificacién de la ense-
nanza.

5. Evaluacién y reajuste

Comprende no sélo la determinacién:

— De] alcance de los objetivos propuestos a nivel del educando.

— De la coherencia del programa general en su dimensién académi-
ca, organizativa e intencional, sino fundamentalmente posibilita
realizar los reajustes necesarios para una efectiva optimacién del
proceso educativo, y por tanto, un desarrollo y perfeccionamiento
constante de todo el plan o programa previsto.

Cabe resaltar la intima vinculacién que se da entre los diversos pro-
cesos de la planificacién de la ensefianza de tal modo que se establece
una relacién dindmica continua y permanente, (Ver diagrama 4).

CONCLUSIONES

— Todo plan o programa educativo tiene una determinada intencio-
nalidad. Consecuentemente, toda acci6n educativa posee una di-
mensién politico-social.

— Docentes y educandos deben estar conscientes de la intencionali-
dad implicita o explicita de toda accién educativa.

— La planificacién de planes y programas educativos comprende los
procesos de: determinacién de planteamientos filoséficos, politicos
y sociales; investigacién, programacién, ejecucién y evaluacion.
Por tanto, no debe omitirse ninguno de tales procesos, ya que ello
constituiria una limitacién y recorte que invalidaria la significa-
cién misma de toda accién educativa.

~ Si bien es cierto es indispensable una preparacién técnica del do-
cente, también es imprescindible su formacién politica y social
consciente, ya que la educacién constituye un instrumento que
puede utilizarse para la liberacién humana o para la esclavitud
y deshumanizacion.

— Todo plan o programa educativo debe sustentarse en los princi-
pios de flexibilidad, integralidad y participacién.
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HACIA UNA TEORIA DE LA COMUNICACION
PEDAGOGICA

Andrés Meza

Angustiosa extrafieza de vivir
entre nombres y no entre cosas.
Extrafieza de tener s

Ocravio Paz

Como se ha insistido suficientemente, toda referencia a las categorias
de ciencia y practicas cientificas y tecnolégicas de América Latina, como
asi también a los fendmenos culturales que se convierten en objeto de
estudio cientifico (lenguaje, educacién, comunicacién, costumbres, etc.),
implica relacionarlas con una perspectiva de andlisis social, politico y
econémico, La mayoria de los ensayos sobre los temas de ciencia, politi-
ca y América Latina han distribuido aproximadamente el problema en
tres areas conceptuales:

A) Descripcion de las razones econémicas, politicas, histéricas que
inciden en e] desarrollo cientifico de los paises latinoamericanos.

B) Propuestas de planes para trazar una politica cientifica continen-
tal, en la que pueda establecerse el cumplimiento de los fines de
acuerdo con las necesidades internas, por un lado de los paises
¥, por otro, del area geografica que llamamos del Tercer Mundo.

C) Un enfoque econémico del posible costo del plan y las posibilida-
des de financiamiento, autofinanciamiento, capitalizacién, inver-
sién y restitucién de los costos.

Si bien, el caracter de exceso de literaturizacion con que se han ca-
racterizado estos ensayos, nos ha permitido ver como una utopia la rea-
lizacién de una préactica cientifica, en funcién de los intereses regionales
latinoamericanos, y que a veces nos ha sumergido en cierto pesimismo
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por la imagen montanosa con que aparecen las posibles soluciones, tam-
bién es cierto que nos ha aclarado la intricada estructura en que se des-
arrolla el quehacer cientifico latinoamericano y la historia econémica
de los pueblos. Este mayor acercamiento, por distintos accesos al proble-
ma de la ciencia en América Latina nos posibilita problematizar agn mas
el quehacer en el ambito de la educacién y de la teoria de la comunica-
cién, al referirlo a las tres areas conceptuales mencionadas anterior-
mente:

A) Qué causas existen para poder hablar del] atraso en las ciencias
de la educacién y la teoria de la comunicacién como teoria y
practica.

B) Qué propuesta puede hacerse para poder llevar a cabo en el cam-
po de la educacion ciertas aplicaciones de la teoria de la comu-
nicacién, con el objeto de proporcionar mayor instrumentacién
cientifica al proceso de ensenanza-aprendizaje.

C) Cual seria el andlisis econémico de esta implementacién en tér-
minos de costos, autofinanciamiento e inversion,

Con respecto al atraso cientifico y a la teoria de la comunicacién,
éste debe verse en relacién con e] atraso general que sufre la actividad
cientifica en América Latina y en México, Asi, Amilcar O, Herrera nos
dice que: “La concepcién de cualquier estrategia para superar el atraso
cientifico y tecnolégico de América Latina exige, como prerrequisito in-
dispensable, un diagnéstico correcto de la situacién actual y de sus cau-
sas... (y para ello), nos referiremos a la situacién actual analizandola
a través de los aspectos que resultan mas importantes para interpretarla:
las caracteristicas de la actividad cientifica de la regién, en cuanto a
volumen, calidad, objetivos, etc., y la actitud de Ia sociedad con respecto
a ella, por lo menos, en aquellos campos en que es posible de alguna ma-
nera evaluarla o detectarla”.!

A lo sefialado debe agregarse lo que Ruy Pérez Tamayo * llama la
importancia de definir las caracteristicas esenciales del actual sistema
ciencia-sociedad en México, identificando las razones principales por las
que el mencionado sistema ha llegado a su situacion presente, por medio
del analisis de su desarrollo histérico. En ambos autores observamos
qQue estin presentes los conceptos de proceso histérico, sociedad y rasgos
cientificos resultantes de la interaccién historia-sociedad:

a) Atraso cientifico de América Latina y México, respecto al de los
paises desarrollados, en cuanto a produccion y creatividad cienti-
fica y tecnolégica.

' Herrera, Amilcar O. Ciencia y politica en América Latina. Fd. Siglo XXI,
México, 1976, 'lP 19
am

? Pérez ayo Ruy. “Ciencia, paciencia y conciencia en México”, en La
ciencia en México. Ed. Fondo de Cultura Econémica, México, 1976, p. 26.
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b) Dependencia cientifica latinoamericana de los paises desarrolla-
dos, tanto en la teoria como en la practica, al realizarse un verti-
calismo de modelos.

¢) Actividad cientifica latinoamericana y mexicana en funcion de los
intereses determinados por las necesidades de los paises contro-
ladores de la economia.

d) Incapacidad de los gobiernos y de las instituciones educativas su-
periores para planear la actividad cientifica en beneficio de los
intereses nacionales, y superar, en Ja medida en que la estrategia
econdomica les permita, el grado de determinismo impuesto por
los paises desarrollados.?

e) Bajo presupuesto federal y estatal para apoyar las actividades
cientificas de los investigadores mexicanos que intentan ejecutar
trabajos de acuerdo con los intereses de la realidad nacional.

f) La conocida “fuga de cerebros” en América Latina se explica por
razones politicas, sociales y econémicas,

Para hablar del atraso cientifico y econdmico en América Latina y
México, y consecuentemente, atraso en las ciencias de la educacion y
teoria de la comunicacion, necesitariamos sehalar como principal factor
de nuestra realidad estructural] diferente —en relacién con los paises des-
arrollados— la falta de objetivos nacionales que no estin vinculados con
los intereses urgentes de la nacién (tecnologia aplicada a los fundamen-
tos de nuestra economia). '

Este principio sin alcance resolutorio inmediato determina la reali-
dad latinoamericana que genera la baja cualitativa y cuantitativa de la
produccién y condiciona la creatividad cientifica y tecnologica de cada
regién, Esta vision llega a ser mas lamentable si se analiza en conjunto
e] factor educativo: la investigacién tecnolégica es muy escasa y defi-
ciente en todos los niveles, porque se ha desarrollado en la universidad
s6lo como una forma apéndice para completar practicamente el cono-
cimiento teérico. Esto se debe a la ineficiencia académica de los prime-

3 La incalnacidad a la que se refiere el inciso d), debe entenderse como una
inhabilidad politica de “jugar” el margen de accién que permiten las contradiccio-
nes internas; y esto puede ejemplificarse con la actividad cientifica sobre energé-
ticos nucleares que se ha desarrollado en América Latina: México supone inaugu-
rar su primera planta de energia nuclear en 1982, mientras otros paises latinoame-
ricanos (Argentina y Brasil) cuentan con plantas nucleares desde hace diez ahos,
por lo menos. En México, como indica Pérez Tamayo, “el pais dedic6 varios afios a
establecer el poder politico y a sentar las bases de una reforma social... al termi-
nar el periodo presidencial de Lazaro Cardenas, el pais cambié de rumbo, favo-
reciendo ahora una estructura basada en la centralizacién del poder econémico en
la iniciativa privada por medio de la concentracion de los medios de produccion
en unas cuantas manos y la autorizacién de un mercado libre que determina los
ingresos y distribuye los beneficios; en otras palabras, un sistema capitalista. Ctr.
Pérez Tamayo, Ruy. Op. Cit., p. 37. Sin embargo, la iniciativa privada mexicana se
hubiera visto ampliamente favorecida si hubiera apoyado un plan de investigacion,
acorde con las necesidades energéticas del pais.
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ros ciclos educativos que colaboran en el retraso del progreso tecnolé-
gico y cientifico y la preparacién concientizadora de los universitarios.
La falta de conciencia es producto de un manejo politico crénico que
hace que las universidades se aislen de las necesidades del estado, pasan-
do desapercibidos los problemas que ahogan a la totalidad de la nacién;
surge claro, entonces, una generacion de profesionales incapacitados para
desempefiar actividades productivas, Obviamente, si la conduccién po-
litica fuera Jo contrario se beneficiaria la comunidad creando nuevas li-
neas de comunicacion con el sistema educativo y los grupos de cienti-
ficos descentralizados, para que paralelamente desarrollen mecanismos
de defensa en contra de la irracionalidad politica y la iniciativa privada,
manipulada ésta a su vez por el imperialismo, y lograr asi un sistema
cientifico y tecnolégico que contribuya al apoyo de una industria y un
pais independiente.

Esta actitud de indiferencia por parte de la estructura econémica
capitalista se debe a que los dirigentes “saben muy bien que cualquier
plan que tienda a crear realmente las precondiciones econémicas y so-
ciales que hagan posible el desarrollo autonomo autosostenido mediante
la aplicacion de la ciencia y la tecnologia a todos los aspectos de la acti-
vidad social, implica irremediablemente la ruptura de] status quo, en el
que se apoyan sus privilegios”.*

El auténtico interés que tiene esta élite de “idiotizadores” a traveés
del sistema educativo capitalista y de los efectos de ‘‘campafa”® que
genera la comunicacion persuasiva, es mantener a la comunidad con una
mentalidad de esclavos para programarlos durante varios afios de estu-
dio a “como ser un buen idiota”. Esta metodologia de la estructura edu-
cacional acompanada por los efectos de las campafias persuasivas comu-
nicacionales —politicas, civicas o institucionales— opera en todos los
niveles de cada regién con distinta intensidad para implantar una ideo-
logia que determine costumbres de preservacion y fortalecimiento de la
“supuesta’ seguridad nacional.

Estos dos mecanismos de contro] ideol6gicos —la estructura educa-
cional y los medios de comunicacién de masas— especialmente la llama-
da Reforma Educativa y la televisién, alimentan a la estructura capita-
lista de la nacién y, principal y productivamente, a los norteamericanos,
especialistas en la fabricaciéon de “esclavos inconscientes'.

El problema, por lo tanto, estriba en el manejo de estos dos mecanis-
mos controladores del pensamiento, que al mismo tiempo crean la am-
bientacién que, a su vez, es el contexto que estimula la fragmentacién
de los conocimientos y seguidamente la censura del pensamiento auté-
nomo, Marshall McLuhan explica que ‘“‘e] profesionalismo es ambiental,

4+ Herrera, Amilear O. . Cit., p. 64.
5 Cfr. Katz, Elihu, y F, rfeld. Personal influence. Glencoe, The Free Press,
1950, p. 17 y ss.
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el amateurismo es antiambiental; e] profesionalismo funde al individuo
en patrones de ambiente total, el amateurismo procura desarrollar la
conciencia total del individuo y su percepcion critica de las normas fun-
damentales de la sociedad; el amateurismo puede producir pérdidas, el
profesionalismo tiende a clasificar y a especializarse, a aceptar sin cri-
tica las normas fundamentales del ambiente; las normas fundamentales
que surgen de la reaccion masiva de sus colegas hacen la conciencia. El
experto es el hombre que se queda permanentemente en el mismo si-
tio” ¢ Estas realidades aparentemente tan absurdas con lo que el estado
define como proceso de ensefnanza o acto de preparacién profesional, nos
lleva cada vez y con mas frecuencia a la “ilustre dependencia”.

A pesar de la diferencia de enfoques, sabemos que existen élites eco-
némicas y politicas en Latinoamérica y México, y que éstas a su vez son
guiadas por élites particulares que tienen intereses mucho mas amplios
dentro de los limites de sus recursos; que seleccionan y organizan la his-
toria politica, econdmica y social de Latinoamérica y México. Con esta
estrategia llevada por los lideres extranjeros, el pueblo asimila los signi-
ficados de esta comunicacion y las pautas culturales e intereses comunes
a su contexto, de tal modo que no interfiere en el contro] latinoameri-
cano. Sin embargo, la metodologia del control del pensamiento latino-
americano y mexicano no programa a la pequefia élite de cientificos de
alto nivel que se superponen con una compleja red literaria de comuni-
cacién, con una tendencia concientizadora dirigida a los diversos secto-
res de las marginadas clases sociales. Pero debemos recordar que los
lideres capitalistas pueden tomar decisiones drésticas cuando ven en pe-
ligro su historia creada, implementando, entonces, la ofensiva con doc-
trinas y politicas planificadas para cubrir las necesidades de su tiempo
y espacio.

Esta desagradable situacién de cautiverio de Latinoamérica y Méxi-
co es e] mayor responsable de la ignorancia masiva, manejada desde afios
atras en favor de los grupos minoritarios.

Ahora bien, una de las posibilidades para librarnos de esta progresiva
esclavitud es la preparacion intelectual para la construccién de una nue-
va ciencia que logre el desarrollo integral de la sociedad. Mario Bunge,
en su ensayo sobre Filosofia de la investigacion cientifica de los paises
en desarrollo, presentado en la 18a. Convencién Anual.de la Asociaci6n
Venezolana para el Avance de las Ciencias de Caracas, en 1968, sefiala
que el desarrollo integral de una nacién moderna involucra el desarrollo
de su ciencia. Primero, porque lo necesita la economia moderna de] pais
aspira a ser multiple, dinaimica e independiente, Segundo, porque no hay
cultura moderna sin una vigorosa ciencia al dia: la accién ocupa hoy el

93“ McLuhan, Marshall. El medio es el mensaje. Ed. Paidos, Buenos Aires, 1969,
p. 93,
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centro de la cultura y tanto su método como sus resultados se irradian
a otros campos de la cultura, asi como de la accion. Tercera, porque la
ciencia puede contribuir a conformar una ideologia adecuada a] desarro-
llo: una ideologia dinAmica antes que estatica, critica antes que dogma-
tica, iluminista antes que oscurista, y realista antes que utdpica.

Es evidente, pues, de acuerdo con lo senalado, que una de las solu-
ciones inmediatas y posibles para comenzar a enfrentar la gran proble-
mética que atafie a América Latina y México es la cooperacién inter-
disciplinaria por parte de los investigadores activos, para reformar es-
tructuras educacionales y comunicacionales por un lado, y por otro, an-
tes que lo mencionado se requiere una alta capacidad por parte de los
cientificos de cada regién, para resolver problemas especificos naciona-
les, no importados, problemas que estan en relacién con las necesidades
de la realidad social latinoamericana y mexicana, problemas que nacen
a partir de nuestra dependencia educativa con el imperio del norte, pro-
blemas derivados por la falta de estimulos por parte de la élite capita-
lista, problemas que refuerzan dia a dia el comportamiento esotérico de
los investigadores mexicanos y latinoamericanos, problemas de concien-
cia e ignorancia, etc.

En estas condiciones reales, la urgencia de proyectos transformado-
res de la actual ciencia y tecnologia latinoamericanas se hace explicable
por razones muy obvias, No se puede cambiar e] panorama si no se ata-
can los problemas bésicos: si se quiere tener un alto nivel cientifico y
tecnolégico hay que invertir amplios presupuestos para las ciencias de la
educacion y de la comunicacion.

Dentro del marco caracterizador de la ciencia en América Latina y
México, ocupa un papel importante la relacién politica y econémica de los
costos-produceion cientifica. Si bien no hay estudios acabados y profun-
dos que revelen exactamente el precio de los conocimientos cientificos
producidos, es posible por lo menos intentar esbozar algunas nociones a
tenerse en cuenta para situar la practica cientifica en la estructura glo-
bal de costos del proceso social. En primer lugar, debe atenderse al ob-
jetivo fundamental de las naciones de lograr un sistema cientifico pro-
pio, capaz de analizar las necesidades inmediatas de su realidad y de
proponer los proyectos acordes a la superacion de esas necesidades. En
el caso de América Latina y, particularmente en México, el costo de ese
sistema cientifico estara en relacion directa con los conjuntos de nece-
sidades inmediatas: tecnologia, salud, educaci6én, nutricién, desarrollo
rural, crecimiento demografico, etc, Se tratara en consecuencia, de reali-
zar licida y justamente un anélisis de necesidades prioritarias en cada
rubro para establecer los proyectos y sus costos respectivos, Por ejem-
plo, en el rubro tecnologia, que es el que representa la incapacidad de
nuestras sociedades para generar la alta produccién de medios tecnolé-
gicos, el sistema debera echar mano a los conocimientos generados en
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el exterior y en sociedades con capacidad de producir tecnologia propia,
con el objeto de resolver en parte y momentaneamente los problemas
que plantea el desarrollo tecnologico.” Sera, pues, necesario que el plan
de costo considere por un lado la adquisicion de los medios materiales
y, por otro, la formacién de los cuadros nacionales técnicos y profesio-
nales, a través de becas, visitas, asistencias a cursos, contratacion de
cientificos extranjeros, etc, No se trata en este caso de una mera impor-
tacion de tecnologia material o humana sino del primer paso requerido
en nuestras sociedades para obtener el punto de partida para 1a confor-
macion del sistema cientifico lo que exigira de parte de la nacién com-
pradora una conciencia clara de las necesidades urgentes de los distintos
sectores a desarrollar y por lo tanto, implementar una politica inteli-
gente de administracion de esta primera inversion, en relacién con los
beneficios mas inmediatos, Cabe mencionar que lo expuesto entrana el
concepto de lo nacional, ya que se pone en juego el cardcter de subordi-
nacion e inferioridad cientifica frente a las sociedades desarrolladas. El
hecho de recurrir a ellas para dotar al sistema cientifico de elementos
tecnologicos extranjeros no implica que pueda lograrse el desarrollo
cientifico nacionalista, tan apartado, por otro lado, de la limitada con-
cepcion de una ciencia nacionalista, que conduciria a aislar nuestro pue-
vlo del importante contexto cientifico internacional, Por supuesto que
la eleccion de datos para cubrir las necesidades especificas en los pro-
yectos, varia segin la conformacién socioeconémica de los paises, y que
esto resulta en diferencias cuantitativas de costos de la produccion y la
actividad cientifica.

En relacion con e] tema de nuestro ensayo, nos interesa perfilar algu-
nas consideraciones sobre la situacién de la actividad cientifica en los
campos de la educacién y de la comunicacién, Con respecto al primero,
que de realizarse una actividad cientifica, ésta ocurre en muy pocos am-
bitos del nivel superior y universitario. Aqui, la politica de inversion
contemplara la posibilidad de reorganizar y ampliar la estructura de
instituciones encargadas de llevar a cabo la préactica cientifica, al mismo

? Comprendiendo que uno de los elementos basicos del proceso econdémico mexi-
cano es el petréleo, el andlisis de los proyectos para el desarrollo tecnolégico, con
relacion a los costos que éstos implican, deberan tener en cuenta las diferentes al-
ternativas de efectos a lar?o plazo. Asi, la prioritacion de las necesidades estard en
funcién, {Jor ejemplo, de las siguientes hipotesis: el i)etréleo ocupard el primer
lugar en la escala de los recursos naturales de México; la curva Positiva de produc-
cién petrolera podra sobrepasar la autosuficiencia y hacer posible la exportacion
de productos refinados petroquimicos; la situacién actual de dependencia que la
sociedad mexicana vive respecto del petréleo, llevard a incrementar el desarrollo
de otras energias: hidroeléctrica, nuclear, geotérmica y carbdn; la realidad eco-
némica derivada de la explotacién petrolera conducird a establecer una educacion
universitaria suficiente para atender esta situacién, formando carreras profesionales
y cétedras especificas de conocimientos cientificos especializados en ,.lv,oologia ¥y geo-
fisica mineras y petroleras. De esto desprendemos que el anélisis de las necesidades
para llevar a cabo el desarrollo tecnolégico y a continuacién sus costos, involuera-
ra cualquiera de estas posturas hipotéticas,
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tiempo que exigird acomodar esa préctica, juntamente con los programas
y planes de estudio surgidos en funcién del nuevo sistema educativo,
con las necesidades sociales concretas. El disefio de los costos contem-
plara desde los recursos materiales basicos para la creacién de centros
de investigacion (edificio, muebles, medios tecnolégicos, etc.), hasta los
sueldos del personal (investigadores titulares y adjuntos, personal auxi-
liar y técnico, estudiantes de carrera y postgrado, etc.).

En cuanto al campo de la comunicacién, como ciencia y practica, éste
debe enfrentarse con los prejuicios profesionales que Gltimamente se han
suscitado alrededor de] fenémeno de los lenguajes, En este sentido cabe
definir los limites del hecho de la comunicacién: o entendemos por tal
toda practica social, ya que expresa un nivel de significacion, o enten-
demos por comunicacién sélo las conductas que se apoyan en determi-
nados lenguajes aceptados e institucionalizados por una comunidad como
instrumento de intercambio de mensajes. De este modo, el costo de un
proyecto cientifico para investigar el fenémeno comunicativo estara en
relacién directa con la posicién adoptada. Sin embargo, es claro que los
avances de la comunicologia han permitido a los grupos poderosos ejer-
cer un mayor control de la poblaci6n, en detrimento de la capacidad psi-
col6gica necesaria para tener conciencia del momento histérico en que
estamos viviendo. Tal es el caso de los medios de comunicacién masiva.
Esto no implica que, desde una perspectiva critica, no podamos aplicar
la teoria de la comunicacién para mejorar diferentes sectores cientificos,
como es el caso de] educativo,

Para relacionar la teoria de la comunicacién (campo que aun no
puede ser denominado como ciencia, a pesar de ciertos esfuerzos seméan-
ticos: comunicologia, semiética, semiologia, ciencias de la comunicacién,
etc.), y las ciencias de la educacién (que puede ser identificada con la
pedagogia general), se hace necesario averiguar qué contenidos practi-
cos y teéricos se manifiestan como conductas comunicativas en e] &mbito
escolar.

En un primer momento, diriamos que aparato tedrico pedagégico y
practica educativa, constituyen un proceso de comunicacién pedagogica,
ya que sus elementos y niveles de realizacién son susceptibles de ubicar-
se en un enfoque semidtico de emisor, lenguaje o codigo, mensaje, con-
texto, fuente, medio, ruido y receptor. Ademads, no se trata de realizar
una identificacién mecanicista sino de concretar posibilidades de rela-
cién inmediata entre la tarea educativa ¥ la comunicacién social, No sélo
porque los elementos pedagégicos puedan definirse como elementos se-
midticos cabré la relacién, sino también porque todo hecho cultural ad-
quiere categoria de signo y, por lo tanto, portadora de significacion.

Para caracterizar los elementos pedagégicos como elementos semic-
ticos, pueden tomarse distintas vertientes de acercamiento, lo que segu-
ramente produciria una multitud de posibles conductas comunicativas en
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el sector de la educacion. Sin embargo, sélo nos interesa ver el hecho
pedagogico como una situacién social donde aparece un proceso globa-
lizador de comunicacion pedagogica y, consecuentemente, donde se situa-
rian la institucién escolar, el maestro, los planes y programas de estu-
dio, la situacion aulica, el alumno, la interaccion, etc., como realizadores
de los conceptos semi6ticos arriba mencionados.

Por otro lado, en la medida en que instituciones, maestros y alum-
nos, etc., representan capacidades sociales, éstos estan involucrados en
e] proceso de comunicacion general, ta]l como lo estan la totalidad de los
sujetos sociales. Por lo tanto, advertimos que el hecho educativo incluye
los procesos de comunicacion determinados por el contexto social en que
se realizan.

Asi, el proceso comunicativo no soélo proporcionara elementos semio-
ticos que pueden ser identificados como elementos pedagdgicos, sino que
también relacionara conductas educativas (ensefianza, aprendizaje, des-
aprendizaje), con conductas comunicativas (codificacién, decodificacion,
descodificacion).

Partiremos de uno de los tantos esquemas sefalados para describir
el proceso comunicativo (ver cuadro p. 50).

La fuente del mensaje se define generalmente como el punto inicial
del comunicador, en el caso de la comunicacién verbal, como el cerebro
del emisor; el mensaje, producto de la fuente y que generalmente se
realiza como tipo informativo, debe ser puesto en lenguaje para ser codi-
ficado. Para que este mensaje pueda circular hacia el comportamiento
de recepcion, desciframiento o decodificaciéon del mensaje, es necesario
que sea transmitido, fijado, materializado, a través de un canal e instru-
mento que permita la materializacién, El destino del mensaje codificado,
transmitido y decodificado pasa al receptor que puede ser definido como
el destino final del mensaje, Lo descripto representa el primer recorrido
de] proceso en que se pone de manifiesto la persona del emisor como
determinante del esquema comunicativo, El segundo recorrido se deno-
mina retroalimentacién (feed-back) y completa las posibilidades de emi-
sor, codificacion, decodificacién del mensaje inicial, asegurando la con-
tinuidad del acto comunicativo.

El concepto de ruido completa la descripcién de] circuito indicando
una posible interferencia existente entre e] mensaje codificado por el emi-
sor y el mensaje decodificado por el receptor, completando las caracte-
risticas de éxito o fracaso a que pudiera llegar la conducta sémica.

Si bien la teoria de la comunicacién permite describir los hechos sé-
micos a través de este esquema, creemos importante destacar los limites
a que estd sometida la comunicacién humana, creada, influenciada, de-
terminada por factores sociales que escapan a la enumeraciéon determi-
nista de los esquemas representantes del proceso comunicativo. Segura-
mente, cada acto comunicativo es susceptible de ser descripto de manera
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mas concreta, atendiendo a los factores sociales que en ultima instancia
crean y determinan la comunicacion humana. Por ejemplo, la fuente
del mensaje o de la comunicacion podra ser identificada segin las dife-
rencias en cuanto a tipo o direccion del mensaje. Los factores sociales
que influyen sobre los contenidos de los actos comunicativos se definen
como circunstancias que adquieren valor sémico en determinado proceso
comunicativo. Al mismo tiempo, las circunstancias sociales que involu-
cran a los distintos procesos comunicativos pueden ser de diferente indo-
le: econbémica, histérica, moral, ideolégica, politica, étnica, socioldgica;
y es precisamente en la escuela (como institucién), y en los actos de
aprendizaje, donde aparecen estas circunstancias entremezcladas, deter-
minando los contenidos comunicativos.

Para el maestro sera provechoso tener en cuenta las circunstancias
que determinan el proceso comunicativo, en el que é] es uno de los pro-
tagonistas esenciales para concientizar los limites de sus esfuerzos y con-
tenidos, como asi también proponer y ejecutar cambios en esta relacién
condicionante.

La comunicacién pedagdgica es uno de los conceptos a través del cual
podriamos caracterizar la practica comunicativa en un determinado me-
dio social. Una primera tentativa de relacién entre el esquema propues-
to de la teoria de la comunicacién y el hecho escolar, admitira conjuntar
los elementos: institucién, funcionarios, maestros, alumnos, personal ad-
ministrativo, legislacién educativa, planes de estudio, programas de asig-
naturas, textos escolares, etc, La conjuncion de estos términos dependerd
de la conducta pedagégica comunicativa que se quiere caracterizar, Asi,
en un primer momento observamos que un posible proceso de comunica-
cién, tiene como punto de partida la institucién educativa, determinada
por la legislacién escolar, y como punto de llegada el personal pedagogi-
co: funcionarios, maestros y alumnos, La fuente de este prcceso podria
ser identificada con la institucién, e] codigo con la legislacion escolar,
y el destinatario con e] personal pedagdgico.

En un segundo momento, el proceso de comunicacién pedagdgica va-
ria sus elementos: maestro y personal directivo son los emisores, planes,
programas y textos de estudio constituirian el cédigo, y alumnos equi-
valdrian a los receptores.

Este doble proceso comunicativo, que ocurre en la vida pedagégica
constituye piramildamente una comunicacién determinada o dirigida por
circunstancias sociales, que adquiriran valor sémico y que variardn se-
gun el medio social en que ocurra la practica pedagogica.

Seré necesario analizar los aspectos determinados por estas circuns-
tancias, con el objeto de evaluar la mayor o menor determinacién de la
conducta escolar, para proponer alternativas de solucién, en el caso de
que este bloque piramidal no logre alcanzar la funcién de servicio social
que se espera tenga la educaci6n, Para los propésitos de nuestro trabajo,
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nos interesa remarcar la relacién que puede hacerse entre la comunica-
cién social y el hecho educativo, para determinar qué conceptos pedagé-
gicos son al mismo tiempo lingiiisticos o semiolégicos, y averiguar qué
niveles de interaccion ocurren de modo semejante entre la practica co-
municativa y la pedagégica, qué conductas son sémicas al mismo tiempo
que educativas, o viceversa. Por ejemplo, los conceptos pedagégicos de
planes, programas y textos de estudio serdn conceptos lingiiisticos o
semiol6gicos cuando aquellos sean enfocados como lenguaje; y la inter-
accioén ensefanza-aprendizaje, como concepto pedagogico se convertira
en concepto lingiiistico o semiolégico cuando sea visto como una inter-
accion o retroalimentacion lingiiistica.

E] acercamiento del fendmeno educativo con el comunicativo esta
cobrando suma importancia entre los cientificos de la comunicacién y
de la educacion, a]l advertir la importancia que estos hechos tienen en
nuestros dias, Por ejemplo, Paulo Freire ha propuesto el dialogo como
uno de los caminos més reales para la ensehanza y el aprendizaje: Jules
Ferry también ha penetrado en ]a teoria de la comunicacién para pro-
poner renovaciones metodolégicas, las eccuelas de sensibilizacién o de
neo-sensitivizacion se basan en una concientizacién para la accién pe-
dagogica y la teoria de la comunicacién de masas ha llamado la aten-
cion sobre los efectos de estos medios en la persona de los sujetos educa-
tivos, al mismo tiempo que ha propuesto la utilizacion de los mismos
como tecnologia pedagodgica: audiovisuales, teleclases, laboratorios de
idiomas, cine educativo, periédicos o revistas escolares, técnicas audio-
visuales, de bibliotecas, etc.

Ultimamente en teoria de la comunicacién el término “contexto” ha
cobrado importancia, ya que éste implicaria varios aspectos de la con-
ducta comunicativa: objeto o referente del enunciado, estructuracién sin-
tactica del enunciado, semantica del mensaje, interaccién del proceso,
poniendo de manifiesto los distintos contenidos (psicolégico, social, his-
torico, politico, ideolégico, etc.), que aparecen en un hecho comunica-
tivo.

Uno de los tedricos que mas se ha dedicado al estudio del contexto
en el proceso educativo es la rumana Slama-Cazacu, que menciona a
éstos como ‘“‘conjuntos” trascendentes para la técnica del lenguaje. Y
entendemos por conjuntos las “organizaciones especificas de la realidad
—creadas por el reflejarse mismo de] lenguaje en esa realidad— . .. ca-
racterizados por segregaciones y limitaciones que comprenden conteni-
dos organizados de manera especifica, caracterizados, al mismo tiempo
por integraciones en conjuntos cada vez mas amplios o por subordina-
ciones a las que se someten cada vez los conjuntos més restringidos (que
se convierten en componentes de unidades mas amplias); ... esos con-
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juntos organizados, que presentan cualidades especificas para el lengua-
je, son los contextos™.®

Lo anteriormente mencionado nos lleva a suponer una unidad en ex-
tremo compleja en la que se deberia insistir para facilitar de alguna
manera el proceso ensenanza-aprendizaje. Sabemos que el contexto es
una organizacion expresiva creada con e} unico fin de lograr una comu-
nicacién eficaz —aunque la importancia de éste varia en cuanto a la
significacion que da la persona que encodifica las palabras—, Creemos
necesario senalar la funcién social de] contexto en la educacion, que esta
destinada a unir a maestros-educandos, y en realidad a toda la institu-
cién, dada la posibilidad de aplicar esta categoria. Inclusive constituye
el medio mas eficaz para comprender las leyes de la institucion-realidad
que estan vigentes en nuestra actual sociedad organizacional, porque
continuamente se relaciona con los marcos de referencia en vista de la
comunicacion existente, Por lo tanto, la situacion drastica de la educa-
cién en México y gran parte de América Latina nos lleva a considerar
el principio de adaptacion que es necesario al contexto en el nivel comu-
nicativo-pedagdgico, porque interviene como ley universal para el fun-
cionamiento del proceso ensehanza-aprendizaje, ya sea en la codificacion
o decodificaciéon de la palabra oral o escrita.

Sin embargo, la expresion y la comprensién de la intencional ense-
fianza del aparato educativo no depende Unicamente del contexto, sino
de todos los elementos bésicos y antes mencionados del proceso comuni-
cativo-pedagégico.

Si consideramos el papel que juega el contexto en los diversos nive-
les del lenguaje segin Slama-Cazacu,’ vemos primeramente que éste pue-
de indicar la facultad de elegir, y también precisar el sentido de la in-
tencién comunicativa, manifestando la direccién que debe tomar el inter-
locutor para comprender; ademas, puede permitirnos individualizar el
sentido y contribuir a precisarlo, completando siempre el sentido de la
comunicacién con los matices utilizados, con las costumbres de una so-
ciedad, con las del mismo autor, etc.; puede crear un significado, trans-
formarlo e inclusive reemplazarlo por otro erréneo que en ocasiones pe-
netra en la lengua comun.

Siguiendo los conceptos de Slama-Cazacu para relacionarlos con nues-
tra tentativa de aplicacion, el maestro deberéd atender a los distintos ni-
veles contextuales en los que puede aparecer el acto comunicativo: “La
recepcion supone lo mas a menudo una ampliacién de los datos ofreci-
dos por la expresion explicita y una referencia al contexto total. El con-
texto lingiiistico (o discursivo verbal) es el contexto més restringido,
constituido por la unién de las palabras”, Sin embargo, estd englobado

2s‘_‘_Slanm-Cazact;t, Tatiana. Lenguaje y contexto. Ed. Grijalbo, Espafia, 1970,
p. 88.
® gfr. Slama-Cazacu. Op. Cit., p. 290 y ss.
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en un contexto superior, el contexto explicito por entero, compuesto por
los demaés signos auxiliares, los correlatos de situacién, ete. Pero e] re-
ceptor se refiere sin cesar, a un contexto mas amplio todavia, e] contexto
implicito (que comprende todo lo que se conoce sobre la persona que
emite, y que se encuentra en determinada situacién en un momento da-
do); este contexto no esta representado en el exterior por un signo de-
terminado, pero sefiala sin embargo cada signo, que ha sido elegido y
modulado en conformidad con ese contexto.

De esta manera, de la coincidencia de una buena organizacién con la
de una interpretacién correcta, segin leyes que se procuréd precisar, nace
el sentido, puente que une los compaferos de la relacién del lenguaje.

Uno de los puntos de partida serd, entonces, tener en cuenta estos
conceptos, y aplicarlos a la educacién para conducir mas eficazmente la
expresién de] estudiante —y del maestro— hacia un pensamiento crea-
dor. Esto significaria una actitud de apertura por parte de la institucién
—o0 en este medio del estado— para buscar el desarrollo de lenguajes ex-
presivos no limitativos que influyan y determinen el camino mas directo
para la accién comunicativa.

Considerando que en la actualidad, la teoria de la comunicacién se
hace cada vez mas importante para comprender los diversos comporta-
mientos sociales, al mismo tiempo que para influir sobre ellos, es impres-
cindible intentar por todos los medios incluir esta area de] conocimiento
en los planes curriculares de la profesionalizacién pedagégica, a través
de cursos especiales de comunicologia, de asistencia y asesoramiento de
especialistas en la comunicacién y de auxilio en la redaccién de textos
bésicos en la ensefianza.

Esta necesaria relacién planteada entre especialistas en comunica-
cion y educacién también permitird conocer otros sectores de la activi-
dad social comunicativa, en donde se manifiestan los intereses de los
grupos privilegiados, y en consecuencia los efectos de esta practica sobre
las conductas psicosociales de los individuos, Sabido es que la teoria de
la comunicacién més ha servido para auxiliar econémica e ideologica-
mente los propésitos de la estructura socia] capitalista que para formar
una conciencia critica de un modo histérico de vida. Sin embargo, en el
conocimiento de las funciones desviadas de la teoria de la comunicacion,
también se encuentra el punto de partida para comprender la implicacion
enfermiza de la comunicacién social, tal como se plantea en nuestro
medio,

Es obvio que el maestro necesitara como responsable de la forma-
ci6n-adaptacion de] educando a las actuales estructuras sociales, saber
las diferentes influencias semi6ticas que recibe por todos lados el alum-
no, a traveés del cine, la television, la radio, las revistas, etc., y que pro-
vocan en €] un déficit en el uso de sus potencias mentales y afectivas,
para comprender el mundo que lo rodea, En este nivel, efectos nefastos
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de la préactica comunicativa de masas y posibles aprovechamientos de
los enunciados masivos, se entremezclan para dar paso a una labor edu-
cativa critica, concientizadora, liberadora, transformadora y esencial-
mente cuestionadora gradual de los contextos y de los compromisos ver-
bales.

Estos dos complejos organicos que constituyen un todo dinamico —la
comunicacion y la educacién, la rivalidad inteligente, manejada por su-
puesto— han censurado el desarrollo licido de la inteligencia, la madu-
racion neuronal, en fin, haciéndonos hijos del subdesarrollo programado,
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4

PUBLICIDAD: EL SENTIDO DE UNA EDUCACION

Enrique Guinsberg

En un trabajo anterior publicado en esta misma Revista * se comen-
zaba diciendo que “en e] presente es ya un lugar comun senalar que los
medios masivos de comunicaciéon son un poderoso instrumento de edu-
cacion y formacion de las personas, entendiéndose estos conceptos no en
el limitado sentido de suministro de ‘conocimientos’ y de ‘informa-
cién’' ... sino en el mas importante y profundo sentido de orientar hacia
una forma de vida, construyendo una personalidad adecuada a las for-
mas productivas de las distintas sociedades: transmitiendo, en suma, una
ideologia; educando, en sintesis, para la creacion y mantenimiento del
hombre necesario para un tipo de estructura dominante”, Y se intentaba
comenzar a estudiar como los modernos medios masivos de comunicacién
participan —de manera anterior e incluso mas profunda que la escuela—
en el proceso de construccion de la estructura psiquica.

Si ya en esa misma frase inicial se hacia referencia a la orientacion
hacia una forma de vida, construyendo una personalidad adecuada a las
formas gproductivas de las distintas sociedades, resulta casi obvio indicar
que lo que se busca es producir un hombre con caracteristicas utiles a
las necesidades de la estructura social, lo que en definitiva significa ade-
cuarlo a las formas productivas. Si éstas no pueden existir sin hombres
asi formados, tal adaptacién implica la mds completa e importante edu-
cacién: la socializacién mediante la cual se realiza el proceso de homi-
nizacion.

Pero esta claro que esta hominizacién no es abstracta o esencial, Re-

* Véase: “Los medios masivos de comunicacion como <escuela» de la perso-
nalidad, una aproximacién psicoanalitica”, en Coleccién Pedagdgica Universitaria,
No. 5, Ed. Universidad Veracruzana, México, 1978, p. 73.
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cuérdese lo afirmado por Marx en su Sexta Tesis sobre Feuerbach:
“...la esencia humana no es algo abstracto e inherente a cada individuo:
es, en realidad, el conjunto de las relaciones sociales”. De esta manera,
cada marco social busca construir el hombre “normal” adecuado al man-
tenimiento de sus propias estructuras.

Sin entrar aqui al complejo analisis de c6mo se realiza tal socializa-
cién concreta, en este trabajo interesa puntualizar uno solo de los aspec-
tos participantes (parte de un todo global) : cémo a través de la publi-
cidad se busca internalizar, motivar a cada individuo para que haga
uso de las mercancias que el sistema produce y necesita colocar en e]
mercado para continuar con el ciclo productivo. Educacién que —dema-
siadas estadisticas y analisis lo demuestran— comienza desde la mas tem-
prana infancia.

Es incuestionablemente cierto que un porcentaje muy importante de
la publicidad va directamente a los nifios —posibilitado por su temprano
acceso a la TV— aprovechandose asi la conocida afirmacién psicoana-
litica (sefalada también por Watson, padre del conductismo), de la im-
portancia central de los primeros afios de vida para la estructuracion del
psiquismo, Pero el énfasis con que muchas veces es criticada tal llegada,
parece olvidar o no tener en cuenta que la influencia educativa de la
publicidad no se limita ni a los nifios ni a esos primeros afios de vida,
sino que llega de una manera constante a todos los miembros de la so-
ciedad, al menos en aquellas donde actia la publicidad. No se trata por
tanto sélo de una primera educacién, sino de una educacién permanente-
mente reforzada, donde tras los secundarios cambios de lo promociona-
do (un tipo de producto, una marca, etc.), se mantiene siempre lo prin-
cipal, es decir, la necesidad de un consumo incesante. Y si ninguna edu-
cacién es neutra —la neutralidad en este caso, como en practicamente
todos, es la forma de pretender ocultar e] sentido ideolégico real— es
importante ver para qué y al servicio de qué intereses actiia la publici-
dad. E] sentido de una educacién en suma.

Vituperada, criticada, pocas veces ensalzada, excepto por quienes la
realizan, la publicidad es considerada como un poder omnipotente y om-
nipresente culpable de practicamente todas las desviaciones del mundo
moderno, confundiéndose de esta manera causas con efectos, Pocas ve-
ces se la analiza de manera correcta, no siendo extrafios juicios apocalip-
ticos donde la publicidad aparece como unico mal existente —o al menos
exagerando su importancia— concluyéndose en muchas oportunidades
en que debe ser controlada para evitar los excesos que comete, E] pro-
blema consistiria para estos criticos no en la funcién de la publicidad
en si, sino en el uso que se le da: de aqui a plantear la aplicacién estric-
ta de normas éticas que regulen su funcionamiento hay un solo paso.

Tal postura es absolutamente falsa, actuando en ultima instancia co-
mo defensa de una funcién que lleva en si misma la perturbacién: como
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aplicacion en definitiva del clasico principio gatopardista de Giuseppe
Tomassi de Lamperdusa de que las cosas tienen que cambiar para per-
manecer iguales. El concepto que se sustenta en este trabajo es diame-
tralmente opuesto al senalarse que la criticada manipulacion de que se
acusa a la publicidad es un mecanismo imprescindible para el cumpli-
miento de su funcion de fomento a la reproduccion y aumento de la circu-
lacion de mercancias, dentro del marco econémico capitalista. Por tanto,
en el mejor de los casos s6lo puede cambiarse una minima parte de aque-
llo de que se le acusa, pero nunca lo que constituye su propia razén de
ser y sin la cual perderia su eficacia, por tanto su sentido.

La diferencia de la critica y de la salida a lo criticado surge en defi-
nitiva del punto de vista del analisis del problema: mientras la mayoria
de los superficiales criticos estudian a la publicidad en si misma; un ana-
lisis valido sOlo puede realizarse colocandola como parte del contexto en
que actaa, es decir, como parte de la estructura productiva de la socie-
dad en que opera y cuyos productos proporciona.

Las mas difundidas de tantas criticas hechas a la publicidad son co-
nocidas: se senala la manipulacién de las personas para promocién del
consumo de mercancias, consumo no en funcién de necesidades reales,
sino por la imposicién de modas, status, modelos de personalidad que el
producto brindaria, etc. Se aprovecha para esto todos los conocimientos
acerca del hombre y su permeabilidad a determinados estimulos e in-
fluencias (donde la psicologia juega un destacado rol), asi como e] ma-
yor o menor grado de engafio acerca de las presuntas virtudes de los
productos promocionados (‘“‘el mejor del mundo”, “nunca encontrara al-
go superior”, “para uso de gente de categoria como usted”, “realza su
personalidad”, etc.). En casos limites se llega a engafios con peligros
concretos para la propia salud humana, como en conocidos ejemplos de
la industria farmacéutica.!

Son casi infinitas las paginas dedicadas a estas criticas, paginas que
—mas alla del nivel panfletario y no riguroso de la mayoria— llegan a
creer o hacer creer en la omnipotencia de los mensajes publicitarios, La
difusién de estas criticas ha sido y es tal que en los propios medios pu-
blicitarios se produce una especie de mecanismo de defensa y de supues-
ta permeabilidad a algunas de ellas, que concluye en la aceptacién de
que existen distorsiones en la publicidad pero —dicen— esto es culpa
de publicistas inescrupulosos que no cumplen con las normas éticas. La
critica se deriva a los presuntos excesos y no al sentido en si.

La transcripcién de algunas de estas criticas de los mismos publici-
tarios son interesantes de exponer. Posiblemente la més conocida es la

' Guinsberg, Enrique. “Publicidad de medicamentos: entre el engafio y el cri-
men”, en “El Gallo Ilustrado” (suplemento dominical del periédico El Dia), No.
788, México, 31 de julio de 1977. Debe aclararse que en el caso de esta publicidad,
el peligro fisico no debe hacer olvidar el peligro ideolégico y psiquico de otras pu-
blicidades. Sélo es mas visible e impactante a simple vista.
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de Vance Packard, quien en un muy difundido texto best-seller arremete
hasta con violencia contra un ejercicio publicitario que juzga atentato-
rio de la conciencia del hombre; en centenares de paginas sefala las ar-
gucias y manejos de la publicidad, lo que no le impide concluir con un
llamado a la ética, verdadera salvadora de los pecados que se cometen
y redentora de la auténtica funcién publicitaria. “La Advertising Res-
earch Foundation como la Public Relations Society of America —expre-
sa— bien podrian ocuparse de redactar codigos al dia, definitorios de
la conducta que deben seguir los persuasores éticamente responsables,
Tales codigos podrian establecer reglas para salvaguardar al puablico
contra los manipuleos irresponsables y socialmente peligrosos”.?

De manera distinta aunque conceptualmente coincidente es lo que
plantea en México un alto directivo de Televisa, partiendo de la acep-
tada critica a la publicidad: “La llamada sociedad de consumo —dice
acertadamente— navega en un piélago de articulos innecesarios, con-
vulsionada por el oleaje de las necesidades insatisfechas que estimula,
Los riesgos de naufragio, facilmente determinables, provienen de la pro-
mocién de articulos initiles o que estan fuera del alcance de las mayo-
rias. La publicidad de esta manera, crea urgencias artificiales y fraca-
sos ficticios de explosividad acumulable”. Pero de este andlisis surge
a renglon seguido la perspectiva del cambio deseado: “Hoy al servicio
de lo superfluo y de lo suntuario, la publicidad del futuro debe basarse
en la consulta de las genuinas necesidades y posibilidades de los miem-
bros de toda la sociedad, sin distingos ni discriminaciones”?

Una revista publicitaria argentina ubica a esta actividad un poco
més en su sentido real al expresar que “se confunde sin dudas la publi-
cidad que es palanca del consumo y de la produccion y que tiende a crear
las ventas necesarias”, agregando de inmediato uno de los clasicos argu-
mentos favorables a]l sehalar que también tiende a crear “una cultura
selectiva de calidad, al par que una conciencia de lo que debe comprarse
porque es més barato y mejor elaborado”. Pero esta publicidad positiva
para ta] revista —no es aqui el lugar para mostrar la falsedad de este
argumento— debe diferenciarse de “ese otro tipo de propaganda alie-
nante que estimula el derroche, la apetencia por lo superfluo y la en-
fermedad del cambio permanente sin mas motivacién que el cambio
mismo".*

Un buen resumen de este planteamiento dicotémico entre buenos y
malos en la publicidad, asi como la necesidad de expurgar a éstos para
defender a los primeros, lo brinda un publicitario que analiza el Con-

? Packard, Vance. Las formas ocultas de la propaganda. Ed. Sudamericana,
Buenos Aires, 1972, p. 278.
3 Alemdn Velasco, Miguel. “El estado y la television”, en Revista Nueva Poli-
tica, No. 3, México, julio-septiembre de 1976, p. 199. Subrayados del autor.
: * Revista Informes, No. 23, Buenos Aires, 12 de julio de 1973. Subrayados del
autor,
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so Mundial de la Publicidad celebrado en Buenos Aires (1976), sin-
tesis admirable de comprension de una realidad imposible de negar a
la que pretenden modificar promocionando una moral y una ética que
no se dice como aplicarla.

Asi sefiala este ex director de Ia revista argentina Propaganda, que
“apoyada en los fervores vocacionales del espiritu, la publicidad no pue-
de marginarse de ciertos principios entre los que priman el respeto al
lenguaje, la ética y la moral. Y puesto que tales relevantes atributos po-
nen en manos de la publicidad o propaganda un potencial casi ilimitado
para llamar la atencion, despertar la curiosidad, crear interés, suscitar
deseos, promover, decidir, impulsar a la accion, inculcar ideas, difundir
conocimientos, orientar, crear o modificar opiniones, su compromiso con
los valores elementales de la ética es insoslayable. Quienes detractan a
la publicidad fundamentan sus apreciaciones en el principio de que fren-
te a todos los beneficios y objetivos sociales que cumple, suele incurrir
en determinadas deformaciones, apoyadas en el cuantioso sumun de las
comunicaciones masivas’”. Mas alla de la validez dudosa de la afirma-
cién sobre “beneficios y objetivos sociales que cumple”, y la abierta
mentira que expresa después respecto a que los argumentos anti-publi-
citarios dejan de ser validos “si recordamos que el raciocinio permite
la opcién” (cuando —se vera luego— gran parte de la publicidad busca
desterrar el raciocinio), interesa mostrar como la correccion de las cri-
ticas apuntadas y s6lo en parte reconocidas, tendran solucién mediante
“la constante preocupacion de los profesionales integros, correctos y ca-
paces, bregando sin pausa y sin tregua por la erradicacion de los malos
publicitarios —los advenedizos, infiltrados— que desvirtian por falta
de capacidad, de vocacion, de principios morales, los fines que fundamen-
tan la validez de la publicidad”.®

Vale aqui recordar el sefialamiento de Marx respecto a “la fuerza y
debilidad de esa clase de critica que sabe juzgar y condenar e] presente,
pero no lo comprende”, para indicar que las apuntadas observaciones
pseudocriticas acerca de la publicidad se dirigen en todos los casos hacia
los efectos observados, sin analizar las causas que los provocan, que van
mucho mas alla de falseamientos éticos y morales, Ocurre que buscar
y encontrar tales causas produce indefectiblemente un juicio critico a la
publicidad en si, objetivo muy diferente al buscado por sus defensores.
Es de reiterar entonces que tales efectos dificilmente puedan ser evita-
dos a] ser intrinsecos a la actual funcién de la publicidad, que necesita
de la manipulacion para cumplir con su rol dentro del sistema produc-
tivo capitalista. En tal sentido puede sefalarse sin duda alguna que la
eliminacion de esos efectos implicaria la desaparicion de la publicidad.

En muchos casos —los mencionados y tantos otros— la publicidad

5 Smilovich, Salvador. “Etica y comunicacién publicitaria”, en Revista Cua-
dernos de Comunicacién, No, 18, México, 1976, p. 60. Subrayados del autor.
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es estudiada de acuerdo con principios clasicos del pensamiento burgués,
sacralizados por gran parte de la sociologia norteamericana: como un
aspecto de la realidad social no vinculado como parte de un todo sino
en si misma, al estilo de las “hipétesis de alcance medio” del funciona-
lismo en boga en el conocimiento social estadounidense. Al perderse esa
vinculacién que la explica y la comprende, sus defectos también deben
solucionarse dentro del esquema cerrado de estudio, es decir, tal como
lo plantean los publicistas citados. Pero la perspectiva se modifica radi-
calmente de cambiarse la metodologia de analisis, ubicando a la publi-
cidad como parte dependiente y no auténoma de un todo mucho mas
amplio. En este caso la publicidad es explicable en funcién de parame-
tros que le hacen perder su aparente autonomia, y su modificacién de-

., pende no de la ética sino de los cambios en esos parametros,

Tal comprensién tiene entonces que partir de la sociedad compren-
dida como un todo, siendo la publicidad una parte de ese todo con una
funcién especifica. Tal todo es de hecho la forma productiva del marco
social concreto, y la publicidad un aspecto superestructural necesario
para el mantenimiento y desarrollo de la estructura productiva dominan-

ite, Asi ocurre que e] alto nivel cuantitativo y cualitativo de la publici-
‘dad se da en paises de estructura capitalista, disminuyendo abrupta-

mente en marcos socialistas, donde incluso su sentido es muy distinto.
También dentro de los paises capitalistas la publicidad de cada uno esta-
ré en directa vinculacién con su estructura (desarrollada, subdesarrolla-
da, imperialista, dependiente, feudal, etc.).

Las caracteristicas centrales de] sistema capitalista son suficiente-
mente conocidas, bastando aqui s6lo esquematizarlas para ubicar certe-
ramente el rol publicitario, Su forma productiva con intereses privados
tiene un funcionamiento no planificado centralmente; esto implica un
constante mercado competitivo para la ubicacién de mercancias dentro
de las condiciones de oferta y de demanda. Es por tanto una produccién
en mayor o menor grado anarquico, ajustada a necesidades no siempre
reales y con sentido social, orientada a la obtencién de ganancia para
él o los productores competitivos entre si en distinto grado. La compe-
tencia se encuentra siempre presente: para incrementar la ganancia en
un extremo, para sobrevivir en el otro.

En este siglo XX el desarrollo tecnolégico permite la produccién ma-
siva a un ritmo que en muchos casos supera a la demanda, produccién
que debe ser colocada en e] mercado a un ritmo semejante al de la pro-
duccioén, A la oferta debe responder una demanda, que crea una situa-
cién conocida: la cantidad de mercancias puede llegar a colmar —inclu-
so en exceso— las necesidades de la poblacién, pero no puede ser dete-
nida sin el riesgo de una crisis econémico-social de magnitud (siempre,
claro, dentro de una estructura capitalista; en una produccién central-
mente planificada se produce una orientacién de la produccién, ubican-
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dose la fuerza de trabajo e instalaciones con destino a carriles necesa-
rios). Esa produccién debe ser ubicada y no mantenida como stock de
reserva —salvo en las excepciones especulativas— suponiéndose incluso
que pueda mantenerse como tal de no ser perecedsra. Se crea asi una
continua corriente de produccion, distribucién y consumo, adecuada no
a las necesidades reales del hombre sino a las del marco econémico-
productivo, con centro en el incremento de plusvalia.

La oferta necesita asi crear una demanda que le responda para po-
der mantenerse dentro de los niveles de produccién y de ganancia, o in-
cluso acrecentarlos. De no lograrse esta paridad las consecuencias son
crisis de una magnitud correlativa al area afectada y en la proporcién
del desajuste entre oferta-demanda, con lo que esto implica para los in-
tereses en juego, tanto econdmicos, laborales, etc.® No pasa mucho si
el area es de un establecimiento o producto, pero se acrecienta si toca
grandes niveles de una zona o el pais todo. Un clasico ejemplo es el de
la produccién automovilistica de EE.UU., (y muchos otros paises des-
arrollados) : hace ya mucho tiempo que ha sido colmada la necesidad
de estos productos que practicamente ha llegado a todos los sectores;
pero la cobertura del mercado no puede significar la detencién de la |
alta y compleja produccion, salvo a costas del freno a una industria de J
portentoso desarrollo, la desocupacién de centenares de miles de traba-
jadores, perjuicio para infinidad de industrias dependientes, etc. Debe {
entonces crearse la ‘“necesidad” de la renovacién permanente del auto-
moévil, que en el norteamericano —extensible a sectores sociales medios
y altos de otros paises— ha provocado la “internalizaciéon” de que debe
cambiarlo todos los afios o tener méas de uno, Cambian asi las propias
caracteristicas de la misma industria: se construyen automdéviles de du-*
rabilidad menor a la de comienzos de siglo, v los cambios reales de afo .
en afio son de una importancia que no justifica el cambio del vehiculo
(cambios mas de forma que de contenido). !

El desfasaje entre produccién y consumo puede llegar a ser catas-
tréfico para una industria y/o marco social en general, Vale aqui recor-
dar la importancia que para la estructura fundante tiene su superestruc-
tura; es decir los conceptos ideoldgicos justificatorios de la primera, inx
ternalizados en su poblacién; asi como la muy conocida aseveracion d
Marx de que la “ideologia de una sociedad es la de sus clases dominan
tes”, que incluye —dentro del sentido de ideologia— sus formas de con-
sumo en general, Estas formas de consumo se van moldeando de acuer-
do con las posibilidades productivas vigentes (al menos en las socieda-
des mas o menos desarrolladas, que pueden llegar a irradiarlas a otras,

% Una de las salidas a esta produccién ha sido y es la exportacién y colocacién
dentro del mercado mundial, pero esto no excluye —todo lo contrario— la ubica-
mgrél dentro del mercado interno, sobre todo en las naciones de desarrollo alto o
medio.
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alejadas de ese desarrollo econémico). Siendo im’zti.l producir mercancias
rechazadas por los consumidores, surge la ‘‘necesidad” (de’ los produc-
tores y de] sistema en suma), de que se cree en la poblacién la necesi-
dad del consumo, pero de una manera que ésta lo sienta como propio y
no como impuesto. )

El problema econémico radica entonces en dos niveles, es decir, la
necesidad de consumo en primer lugar, y la rapidez de este consumo:
“Cuando mas se reduzca a cero o tienda a reducirse a cero el tiempo
de circulacién, més funcionara el capital, mayor sera su productividad
y su autovalorizacién”.” A su vez, debe tenerse en cuenta que el merca-
do actual no sélo intensifica su producciéon cuantitativa sino también
agrega permanentemente nuevos productos que deben ser aceptados pa-
ra consumo por una poblacién que no los conoce.

En sus comienzos la publicidad tuvo precisamente una funcién infor-
mativa: daba noticias de las mercancias ofrecidas, sus lugares de venta
y precios, a veces sus caracteristicas. Pero de lo informativo ha pasado
a lo formativo, respondiendo a la necesidad de adecuarse a su funcién
super-estructural como vehiculo fomentante de un consumo que respon-
da a las necesidades de los productores (privados en su mayoria). En
otros términos: ser vehiculo —a través de los medios masivos de comu-
nicacion sobre todo pero no exclusivamente— de la internalizacion de
“necesidades”, fomentadas por la “necesidad” de produccién, circulacién
y obtencién de las plusvalias de las mercancias ofrecidas. No se trata
ya solamente —ante la multitud y variantes de estas mercancias— que
la poblaci6n conozca de su existencia; se trata ahora de que esté conven-
cida de la necesidad de comprarlas, tenerlas, consumirlas, renovarlas,
mostrarlas.

En sintesis: debe crearse la necesidad, por la cual las personas pue-
den acceder a las satisfacciones que brinda el uso del producto, posibi-
litando de esta manera la existencia misma de una forma productiva que
necesita de este tipo de consumo para su mantenimiento, supervivencia,
desarrollo y crecimiento, Se trata en definitiva de la creacién de consu-
mos que atiendan a los requerimientos de] sistema productivo, formas
e “cundiendia sodlal” en suma en torno a lo que se considera se debe
adquirir, consumir, tener, etc., para “vivir como corresponde” y tener
un “status adecuado”.

Andrés Gorz sintetiza correctamente estos conceptos al expresar que
“una vez satisfechas las necesidades elementales de los consumidores,
la industria masiva no puede asegurarse, en efecto, en un régimen capi-
talista, su actividad, sus mercados y utilidades continuas sino cuando
las necesidades de] publico permanecen en expansién continua y cuan-
do los gustos no se fijan de manera durable sobre un tipo o un estilo

' Marx, Karl. El Capital. Ed. Fondo de Cultura Econémica, México, 1978,
T. III, p. 115,
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de productos. Equipada para un mercado de masas, la industria no puede
trabajar al maximo sino cuando sabe provocar la desaparicién del favor
del publico para sus productos cuando la demanda de estos productos
disminuye. Evita entonces lanzar al mercado productos capaces de sa-
tisfacer de manera durable una necesidad determinada; mejor aun: en
el momento mismo de su aparicion, el producto masivo aparece como
susceptible de ser sustituido en un futuro relativamente préximo..."”
Por sus necesidades de produccién “...la industria organiza en conse-
cuencia el despilfarro, creando necesidades de conformidad y de presti-
gio que se colocaran por encima de las necesidades materiales como prin-
cipales motores del consumo y de la expansion ... Mediante la moda y
¢] terror publicitario, esta sociedad obligaria a sus miembros a consumir
por encima de sus necesidades, so pena de ostracismo social”.®

Se observa pues la funciéon de la publicidad como herramienta del
s:stema y no como lo que sus instrumentadores quieren hacer creer que

s. “El camino de la produccién moderna es trazado por el machete de
Ia pl.lbllCldad No se produce por lo que se quiere consumir, Se produce
por lo que se ensenara a consumir”.' Y aunque no es exactamente asi
porque de esta manera pareciera la publicidad causa y no efecto, la im-
prescindibilidad de la misma en dialéctica relacién con la produccién la
reconocen los mismos publicitarios, Uno de ellos lo dice al sefalar que
“no es necesario preocuparnos de si la publicidad hizo posible la produc-
cion industrial en masa o si fue a la inversa. Lo importante es que la
produccion en masa no seria posible sin distribucién masiva. Y la publi-
cidad es fundamental para la distribucién en masa”.' Y mas grafica-
mente lo afirma otro publicitario al expresar que la eliminacién de la
publicidad seria algo asi como quitar la locomotora a un tren que llegd
a los 180 kilometros por hora”.

El caracter de omnipresencia de la publicidad precisamente deriva
de su utilidad estructural; es decir, de la necesidad de llegar constante-
mente a un publico posible de ser “convencido” de la necesidad de ad-
quisiciéon de mercancias que posibiliten la continuidad del proceso pro-
ductivo. Para un productor o comerciante individual se convierte en
requisito para su éxito o fracaso, pero esta promocién singular aparece
en el conjunto social como una reproduccion del sistema productivo (ca-
pitalista), en general.

El fuerte impacto publicitario es conocido tanto por vivirlo cotidia-
namente como por estadisticas y estudios que muestran su presencia

8 Gorz, André. Historia y enajenacién. Ed. Fondo de Cultura Econémica, Méxi-
co, 1964, p. 284.
’ Mafud Julio. Los argentinos y el status. Ed. Americalee, Buenos Aires, 1969,

10 Larrabee, Carrol B. “Las tres responsabilidades de la publicidad”, en Revis-
tu de Propagmlda No. 364, Buenos Aires, 1966.

11 Low, Alejandro. “Panorama publicitario”, en Revista de Propaganda, No.
365, Buenos Aires, 1966.
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obsesiva, Un publicitario mexicano sefiala que “tan soOlo una cadena de
TV, la NBC, transmite anualmente 39,000 comerciales distintos, aparte
del nimero de sus repeticiones, Segun el dato que debemos al profesor
Hakawa, un norteamericano antes de cumplir los 18 anos de edad, habria
visto por television alrededor de 350,000 mensajes publicitarios”.’? Si
bien Estados Unidos esta considerado como lider absoluto en esta area,
nuestros paises latinoamericanos no escapan a este bombardeo: en Ve-
nezuela, “cuando la publicidad radial alcanza los desorbitantes niveles
a que ha podido llegar, deja de ser una de las tantas categorias progra-
maticas para convertirse en el Unico gran principio ordenador de todo
lo que la radio difunde. Las informaciones, la musica y las radionovelas
pasan a desempenar simples funciones justificativas de «relleno», desti-
nadas como estan a hacer mas «digerible» el enorme volumen de men-
sajes comerciales difundidos por las emisoras”.’ Y el autor de la afir-
macién ejemplifica: “La estacién estudiada difunde 477 cunas con dura-
cién promedio de 38”5,10, lo que totaliza 5 horas 6 minutos diarios, equi-
valentes al 31.4% de la programacion...” “En cuanto a la TV su por-
centaje es de] 27, 45% de la programacion...” En México la situacién
no es muy diferente: s6lo en radio “una estacion de AM del Distrito
Federa) lanza al aire un promedio de 2 mil spots diarios, de manera
que las 729 emisoras que hay en la Republica cubren materialmente el
cielo de México con mas de un millén de sehales comerciales todos los
dias del afio”."! Estos son s6lo ejemplos indicativos, a los que habria que
agregar los mensajes de muros, medios de transporte, en negocios y en
otros medios de comunicacién.

Esta claro que la estructura capitalista —en general y de sus miem-
bros particulares— utiliza sus recursos en la medida en que resultan
aprovechables y utiles para e] fortalecimiento de sus intereses de clase.
Los altisimos gastos publicitarios resultan de esta manera una inversion
absolutamente imprescindible como fortalecimiento y mantenimiento de
un consumo intrinseco a la produccién de signo capitalista. Lo que para
algunos es definido como un «derroche», solo significa una no compren-
sion del funcionamiento del sistema: efectivamente es un derroche desde
una perspectiva no capitalista, pero no desde el punto de vista de esta
clase en tanto dominante, Es un precio a pagar (por otra parte pagado
por el consumidor en tanto ese gasto se incluye en el precio de venta),
de la misma manera que ocurre —mucho mas importante y mas caro—
con las Fuerzas Armadas de gran cantidad de naciones, custodias del
orden establecido mas que defensoras de las integridades nacionales, Las

17 Ferrer Rodriguez, Eulalio, “La crisis de la publicidad vista desde la comu-
nicacién”, en Cuadernos de Comunicacién, No. 26, México, 1977, p. 11.

1% Pasquali, Antonio. Comunicacion y cultura de masas, Ed. Monte Avila, Ca-
racas, 1972, p. 231

" De Ita, Fernando, "Un millén de comerciales diarios dominan la radio”, en
Uno mds Uno, México, 4 de diciembre, 1977, p. 15.



clases dominantes raramente derrochan: gastan lo necesario para man-
tener o acrecentar su poder, y en el caso de la publicidad lo prueba de
manera categorica la importancia de las inversiones que implica. En
este sentido, debe tenerse en cuenta que si por un lado la publicidad
tiene el sentido senalado de promocion de ventas, paralelamente su con-
tenido transmite una ideologia favorable a las pautas generales del sis-
tema (modelos de personalidad, identificacién con prototipos aceptados
por las clases dominantes, usos, costumbres, etc.).

El aumento constante de la inversiéon publicitaria en Estados Unidos
es debida en gran parte al avance de los medios masivos que posibilitan
su difusion, pero fundamentalmente al incremento de la conocida capa-
cidad productiva de esa nacién que ha llegado al actual derroche del
consumo: “En 1880 habia aumentado 3 veces con respecto al periodo
de la Guerra Civil. En 1890 llegaba a 95 millones de délares al ano, un
aumento de diez veces con respecto a las cifras de 1865, En 1919 supe-
raba los 500 millones de délares, en 1929 reunia 1,120 millones y en 1957
alcanzaba los 10,500 millones™.'s Para 1966 se calculaba en 20 mil mi-
llones, “no incluyendo los costos de estudios de mercado, trabajos de
publicidad, disefios, etc., realizados por las propias empresas producto-
ras”.!* En términos de presupuesto nacional los porcentajes son altisi-
mos (téngase en cuenta que el nimero bajo indica gran cantidad de
inversion en tanto es respccto al total de los gastos de una nacion):
2,7% para Estados Unidos, 2,15% para Inglaterra, 2,1% para Alemania
Federal, etc.'™ Respecto a México, “sobre un gasto total efectuado en
publicidad de 4,500 millones de pesos en 1973, el 44% fue invertido en
television; esta cifra es superior al presupuesto de todas las universida-
des piublicas del pais y mds de seis veces la inversién que el Gobierno
Federal dedicé al fomento de las actividades ganaderas, forestales y pes-
queras en el mismo afio” %

Correspondiendo a lo sefialado anteriormente, las estadisticas son
muy distintas en los paises del campo socialista, La inversiéon publici-
taria en la URSS fue de 52 millones de délares en 1971 (que significé
el 0,02% del mercado interno) mientras en EE.UU, fue de 22.00 millo-
nes en el mismo ano.' Ta] marcada diferencia es sefialativa del rol que

15 Baran, Paul. “Dove va il capitalismo”, citado en M. Véazquez Montalbén,
Informe sobre la informacién, Ed. Fontanella, Barcelona, 1971.

19 Baran, Paul; Sweezy, Paul. El capital monopolista, Ed. Siglo XXI, Buenos
Aires, 1974, p. 98.

17 Vazquez Montalban, M. Op. Cit., p. 100,

18 Sanchez Herrera, Santiago. "Comercializacién e interés social”, en Revista
Nueva Politica, No. 3, México, julio-septiembre 1976, p. 219. Subrayados del autor,

19 “Como se anuncia en Rusia”, en Revista Mercado, No. 235, Buenos Alres,
10 de enero de 1974. Debe aclararse aqui que en esta nota se acepta la clasiea
distincion entre publicidad y propaganda, donde la primera promociona productos
comerciales y la segunda ideolégicos y politicos. Las cifras referidas a ln URSS
son respecto a publicidad, 1o mismo que todas las demdis del campo capitalista (aun-
que es conocido que esta publicidad lleva contenido ideologico).
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cumple l1a publicidad: en los paises socialistas la produccién de mercan-
cias esta planificada y pertenece a un d&mbito de propiedad colectiva so-
cializada y no privada. Estas dos caracteristicas —planificacién de 1a
produccion y ausencia de competencia privada— hace practicamente in-
necesaria la publicidad, al menos tal como se la entiende en las estrye-
turas capitalistas, Se produce lo que se considera necesario, se orienta
la produccién hacia ambitos en caso de exceso de determinados produc-
tos, no existe competencia entre marcas distintas. De hecho hay y se
fomenta un marco ideologico de consumo muy diferente (relativo a
status, prestigio, “necesidad” de ciertas mercancias y su constante cam-
bio, etc.).*"

También el sentido de esta publicidad es otro de manera muy mar-
cada, En la nota ya citada de la revista argentina Mercado —publicacién
manifiestamente defensora de la publicidad y de su necesidad— se re-
conoce esto a] senalar que en la Unién Soviética fue ampliandose el mer-
cado publicitario “aunque manteniendo siempre una filosofia: informar
al comprador, no crear la demanda. Asi se llega, en Rusia, a la distin-
cién entre la publicidad capitalista y la socialista: la primera sirve para
estimular las ventas de una compania dentro de un mercado excesiva-
mente abastecido y, por consiguiente, se trata de un despilfarro. En
cambio la socialista no es una publicidad competitiva, sino que informa
sobre productos y orienta al consumidor de acuerdo con los planes eco-
nomicos”, El autor de la nota citada ejemplifica el sentido de esta pu-
blicidad de un pais socialista sefialado que no le resulta comprensible
va que “la publicidad por televisién a menudo consiste en un locutor que
lee un aviso sin crear ninguna expectativa ni subrayar ningan parrafo.
La impersonalidad, la ausencia de espiritu competitivo es chocante a los
ojos occidentales . .. Un ejemplo puede ser patético para un lector occi-
dental: se trata de publicitar un arenque del mar Caspio y la frase es
“la calidad de este arenque no es de ninguna manera inferior a la de
otras marcas de arenques”,

El choque que a un publicista occidental le produce tal promoci6n es
debido a la forma de ambas publicidades, pero en ultima instancia al
sentido que tales formas sirven. Es incuestionable que la publicidad oc-
cidental ha llegado a muy altos grados de perfeccién —casi podria de-
cirse de sutileza y de sofisticacion— pero en tanto busca un tipo de
convencimiento que responde a la necesidad no solo de la conveniencia

“0 En muchas oportunidades se insiste en la publicidad capitalista que el bajo
nivel cuantitativo de la publicidad de los paises socialistas es debido a que estas
naciones no tienen un grado de desarrollo que permita la sobreproduccién de mer-
cancins que posibilite un consumo con las caracteristicas occidentales. Si bien es
cierto que este consumo es diferente, no puede perderse de vista lo central, que es
el contexto ideolégico que explica el distinto tipo de produccién y de consumo, asi
como su también distinta publicidad. Esta explﬁ:(:lcién occidental de la realidad so-
clalista no puede evitar posturas que conciben su forma de vida como la mas alta
y a la que debe llegarse.
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de la adquisicion de algo, sino de un algo de determinada marca, preci-
samente aquella que el anuncio promociona en competencia con otras
marcas. Es conocido que dentro de la impresionante cantidad de avisos
difundidos cotidianamente —miles de productos y marcas— alcanzan
mayor impacto y se recuerdan mas aquellos que logran niveles de can-
tidad y calidad adecuados al publico al que se dirigen, por lo que la be-
lleza y nivel estético —que por otra parte son los menos— se ponen al
servicio de lograr primacia e influencia sobre el consumidor. La batal'a
es asi constante, a un nivel donde el triunfo significa el éxito, la derrota
no sélo la pérdida de un cliente para la empresa publicitaria, sino inclu-
so puede llegar a grandes desastres econémicos para el productor,

Es en este contexto, donde puede comprenderse la tan criticada y di-
fundida manipwlacién que la publicidad practica sobre las personas a que
llega, manipulacién que responde a la necesidad de producir resultados
positivos respecto a su objeto; es decir, conseguir que las ventas del
producto promocionado se mantengan y, o aumenten, De este objetivo
a no importar mucho ¢émo lograrlo hay sélo y minimo paso, maxime
cuando aceptar premisas éticas ceder terreno a una competencia impla-
cable, Lo contrario seria creer ilusamente en la ética del mercantilismo.

Esta manipulacién no es casual sino producto de una elaboracion
concienzuda a través de investigaciones que buscan medir el logro de
los objetivos buscados, es decir, el efecto obtenido en el consumidor po-
tencial.

La publicidad actia de esta manera como importante —podria de-
cirse imprescindible— intermediario entre produccién y consumo en la
sociedad capitalista, haciendo que la poblacién sienta la “necesidad” de
tal consumo no como una fuerza coercitiva exterior, sino como una fuer-
za sentida como propia. Fuerza interna que de manera alguna es conven-
cimiento racional —por el contrario, se busca desterrarlo— sino la ape-
laciéon en base al manejo de tendencias inconscientes profundas, El co-
nocido y difundido Ernest Dichter —verdadero paladin e ide6logo de
la manipulacién publicitaria— lo reconoce abiertamente al escribir que
“los soci6logos tienen inclinacién a considerar s6lo un llamado a la ra-
zon como digno de ser usado en la verdadera educaciéon. Yo afirmo, sin
embargo, que debemos usar nuestro conocimiento del mecanismo emo-
cional al servicio de la razén, a fin de preparar y facilitar su aceptacion
por aquellos a quienes no se puede hacer escuchar las razones en ningu-
na otra forma"”.*' Esta claro que esta “aceptacion al servicio de la ra-
z6n” no pasa de ser una justificacién poco licida, cuando de lo que se
trata resulta estar al servicio de ventas, a méis que no sefiala quién de-
cide qué es esa ‘“razon”.

El derrocamiento de la razon es intencionalmente buscada en tanto

21 Ditcher, Ernest. La estrategia del deseo. Ed. Huemul, Buenos Aires, 1964,
p. 163. Subrayados del autor.



ésta puede convertirse en traba para el logro de los objetivos buscados:
analisis de auténticas necesidades, de calidades y de precios, etc. De una
manera brutal pero sin eufemismo un teérico publicitario lo senala al
estilo de hace 30 anos: “Imaginemos que la totalidad del cerebro es una
casa; que en la parte destinada a las actividades intelectuales existe un
amo y que todo lo demas, correspondiente a lo vegetativo, instintivo,
el automatismo, ete., reside un sirviente, Las funciones del amo son vi-
gilar y controlar, analizando todo lo que entra a la casa; las del sirviente
son obedecer todas las 6rdenes recibidas, Ahora bien: si conseguimos de
alguna manera quitar o alejar al amo, el sirviente HARA TODO LO
QUE LE MANDEMOS".** En caso de la imposibilidad de este obede-
cimiento se busca a] cambio de la “razén” (al estilo del mecanismo psi-
coanalitico de “racionalizacion”) para el logro de lo buscado, es decir,
motivando al consumidor a la compra del producto sin que sea conscien-
te del porqué real pero creyendo hacerlo por decision auténoma: “La
persona a quien se dirige la publicidad no debe comprar una mercancia
porque la publicidad le agrad6 o le acosé, sino porque ella la considera
buena, barata y objetivamente conveniente; debe conseguirse que ella
haga libremente lo que nosotros queremos que haga”.*

Este mismo autor insiste en este objetivo publicitario al indicar pos-
teriormente que “cuando menos afecte la publicidad a la conciencia del
Yo, cuando més pueda mantener a las personas en la ilusién de que no
estan expuestas en absoluto a la influencia de la publicidad, tanto mejo-
res son las posibilidades de lograr un efecto sugestivo, de influir, sin
que lo note el Yo".** Mas claramente aun, esto mismo se expresa al de-
cirse que “al emprender un estudio psicolégico acerca de la conducta
del comprador, debemos tener en cuenta que nuestro objetivo consiste
en clasificar las sensaciones, ideas y sentimientos que le animan y des-
cribir el motivo de sus acciones. .. tratamos simplemente de encontrar
una explicacion completa de la conducta del comprador para saber cémo
manipularla” *

No es el sentido de este articulo entrar al detalle analitico de como
se busca v en muchos casos se logra la manipulacion de los mecanismos
psicolégicos accionados, ete., de todo lo cual existe gran cantidad de
experiencias escritas, libros casi de texto, etc, Cualquier campafna publi-
citaria realizada por una de las tantas empresas dedicadas a la planifi-
cacién de la tarea cuenta con un concienzudo estudio del como de la
labor, apelando a todo especialista que aporte sus conocimientos (psico-

1 Mendia, Victor A. Tratado fundamental de psicologia publicitaria. Buenos
Alres, 1942, p. 117

3 Holzschuher, Ludwig, Psicologia de la publicidad. Ed. Rialp, Madrid, 1966,
p. 54. Subrayados del autor.

# Holzschuher, Ludwig. Op. Cit.,

8 Kitson, H. D. “The Ming of lhe bu er”, citado por E. Hastings Chamberlin,

en Teoria de la competencia monopdlica. Ed. Fondo de Cultura Econdmica, México,
1946, p. 166. Subrayados del autor.
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logos, trabajadores sociales, socidlogos, conocedores de dinamica de gru-
pos, semidlogos y lingiiistas, encuestadores, etc.). El plan elegido —o
los planes alternativos— son experimentados previamente al lanzamien-
to de la campana en muestras representativas de la poblacién, grupos
elegidos para conocer los efectos producidos, etc., observandose sus re-
sultados, conociéndose el impacto-producto y el porqué profundo del
mismo, efectuandose las correcciones pertinentes o incluso eliminandose
tal campafna para ser reemplazada en caso de no resultar de acuerdo
con lo deseado, De aqui surgen las apelaciones publicitarias, cuyos lla-
mados al sexo, staius, éxito, busqueda de modelos de personalidad, etc.,
son en definitiva la utilizacion de los objetivos propuestos por la ideolo-
gia dominante a sus miembros, conseguibles gracias a la utilizacion de
los productos promocionados.

Los controles publicitarios que han buscado —y tedricamente bus-
can— moralizar esta actividad han tenido alcances muy limitados: la
“libertad de comercio” ha primado y prima mediante la apelacién a
la “libertad de expresion”; en el mejor de los casos sOlo ha coartado
aspectos aberrantes o peligrosos para e] mismo sistema o para su moral
(caso por ejemplo de la prohibicién de algunos anuncios de caracter
erdtico en regimenes de derecha religiosa), pero sin alterar profunda-
mente la manipulacion misma, intrinseca de la publicidad. Una de estas
prohibiciones en muchos paises —de cumplimiento dificilmente compro-
bable para quien no disponga de elementos técnicos— es el de la llama-
da publicidad subliminal que produce efectos totalmente inconscientes
para el receptor: una pelicula de cine a TV produce el conocido efecto
de movimiento por la proyeccién continua de 24 fotogramas por segun-
do; de intercalarse entre ellos 1 6 2 fotogramas con un anuncio, éste no
seria visto conscientemente, pero la experiencia muestra el efecto in-
consciente, Pero esta prohibicién es s6lo como una aguja en un pajar
en el vasto cosmos de la publicidad manipulativa moderna.

Tiene razén un defensor del campo publicitario cuando, enojado
por las crecientes criticas a esa actividad, escribe que “en e] fondo sus
mas vehementes criticos ocultan tras el ataque al instrumento, la ver-
dadera carga agresiva contra el sistema. Y este es el verdadero cuerpo
del delito”.?® Cierto al ser la publicidad producto y funcién del sistema
que la necesita, falso al no comprender muchos de sus criticos el senti-
do estructural de esta funcion, peligroso porque tal autor acusa de hecho
de “subversivos” a quienes muchas veces solo protestan contra las exa-
geraciones mas notorias y no contra la publicidad misma, criticos super-
ficiales que no la comprenden como ingtrumento o como intermediario
sino como causa, salvando asi a los verdaderos responsables, el sistema
en si mismo.

28 Melnik, Luis. Juicio a la publicidad. Ed, Schapire, Buenos Aires, 1975, p. 16.
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La intencién —honesta en muchos casos aunque utépica— de elimi-
nar la manipulacion publicitaria manteniendo la publicidad capitalista,
es en definitiva no comprender que tal manipulacion es elemento sine
qua non, intrinseco de la publicidad misma para ser efectiva, es decir
intrinseca de un sistema interesado en la obtencién de mayor plusvalia
sin interesarle mayormente cémo. El llamado a la razén como argumen-
to légico de convencimiento, la informacién de las ventajas de determi-
nado producto, la apelacién al conocimiento estricto que permita las
comparaciones entre las ofertas competitivas, dificilmente logran los
resultados de incrementar las ventas, rapidez en la colocacién en el
mercado y en el retorno de plusvalia. Tal llamado al uso de la razén no
pasa de ser un mito mas de tipo liberal, que desconoce no sélo el hecho
objetivo de que la personalidad humana estd movida por muchas otras
fuerzas, como que la estructura social se encuentra regida también por
factores no precisamente racionales en el sentido de hacer lo mas conve-
niente y ventajoso para la comunidad toda, sino lo méas conveniente y
ventajoso para los sectores dominantes. Este mito liberal ha mostrado
en la practica su fracaso, desde la falsedad de la igualdad de todos los
ciudadanos (aunque teéricamente lo sean ante la Ley), hasta —entre
tantos otros ejemplos— la falsedad de la “libertad de prensa” (donde
publica no el que quiere sino el que puede, suponiendo la vigencia de li-
bertades democraticas). Mas alla de la realidad de que publicista, tam-
bién quien puede y no quien —aunque sus productos sean mejores—
creer en el estricto uso de la razén de manera exclusiva es simplemente
negar una practica y una experiencia, sofiar ilusamente con una utopia
desconocedora en definitiva de la dialéctica de la estructura social. Bas-
te sefialar al respecto que —inversamente a lo deseado por estos libe-
rales— hasta las campafias politicas tienden a semejarse a las publici-
tarias en el tipo de apelaciones utilizadas, donde se ve incesantemente
reemplazada la lucha de ideas y propuestas por slogans, llamados emo-
cionales, etc. La conocida diferencia entre publicidad y propaganda tien-
de cada vez mas a no diferenciarse dentro del campo burgués capitalista.
En ambas situaciones —‘“venta” de productos y de “ideas”— las cam-
panas de difusién y promocién apelan a “argumentos” que poco o nada
tienen que ver con el producto en si, sino con las “ventajas” que su uso
producira en el feliz consumidor que ha sabido elegirlo frente a la com-
petencia que no ha sabido mostrar que puede producir también “ven-
tajas".

Una publicidad sin los contenidos manipulativos de la que hoy existe
en el sistema capitalista seria su negaci6n, asemejarla a aquella de los
paises socialistas que resulta incomprensible a los ojos de los publicita-
rios occidentales. La manipulacién no es la deformacién de la publicidad
sino su sentido, el Gnico redituable al nivel de las necesidades de la ac-
tual produccién capitalista, esencia misma de esta actividad, mecanismo
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de una estructura alienada y alienante que se basa en la manipulacién
de los hombres —en todo sentido, no solo publicitario— para provecho
de las clases dominantes, La publicidad no puede entonces escapar a su
naturaleza intrinseca sin la modificacién de su estructura fundante —el
tipo de sistema productivo— y las criticas utépicas como los deseos de
hacerla ética solo pueden ser las defensas ante sus extremos pero no
ante su funcién real y concreta.
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SUBLITERATURA PARA MARGINALES
(Un analisis de “Arrabalera™

|
|

Alicia Poloniato

Preguntarse por las razones que fundamentan un tipo de comunica-
cién impresa dirigida principalmente a marginales, no resulta ocioso si
pensamos en las amplias capas de poblacién que constituyen ese sector
y el fuerte ingreso econémico que significa venderles entretenimiento y
evasion a bajo costo y altas ganancias, Ahora bien, es necesario probar
que esos medios existen frente a otros dirigidos a otras clases. Para ello
he de recurrir a un ejemplo de entre el abundantisimo material que brin-
da el discurso narrativo, representado por fotonovelas e historietas para
adultos, a través del cual se hara una apreciacién de las caracteristicas
materiales y formales y un analisis estructural de los mensajes que per-
mitiran explicitar los elementos probatorios.!

No constituye ninguna novedad, es cierto, decir que los discursos na-
rrativos de los medios de comunicacién masiva se elaboran a partir de
esquemas fijos y cerrados que limitan a los receptores a una interpreta-
cién univoca, desprovista de toda critica (respecto de la sociedad y del
mensaje mismo) y creaticidad. Sin embargo, cuando de publicaciones
que considero para marginales se trata, esa tendencia ya observada lle-
ga hasta limites exasperantes. Pareciera ser una constante que cuanto
mayor rigidez se exhibe en el c6digo segundo vehiculizado por las histo-
rias, mayor es la seguridad de que el pablico al que estan destinadas
esta constituido por sectores populares y marginales.

t Aclaro que si bien en este articulo haré mencién de un solo titulo, las afir-
maciones son el resultado de la observacion que hiciera respecto de varios de los
16 titulos distintos que he analizado personalmente y de otros tantos que me ha
correspondido supervisar, al integrar, en calidad de asesora en metodologia, el equi-
E?I) l(\i]_emi:'rgeav.tigan:: 6n sobre Sexualidad en los Medios de Comunicacién Masiva del
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Aqui cabe preguntarse ya no sélo por la intencionalidad de] emisor
que consiste precisamente en ejercer una funcion reafirmadora ge un
aspecto de la ideologia, sino también por la evaluaciéon que desde su
posicion de clase hace de sus receptores marginales. Respecto de otras
clases la intencionalidad es la misma pero se disfraza de otro modo. En
estos casos se sigue la moda, se recurre a cierta modernidad en usos y
costumbres pero en el fondo la cuestion ideologica es la misma, Se sirve
el mismo plato con distinto aderezo.

A la clase media se le deja la ilusion de que es libre hasta cierto pun-
to de decidir su vida y su futuro si conserva ciertos valores “imperece-
deros”, ciertas normas y que en esas circunstancias e] destino siempre
jugara un poquito a su favor.

En cambio, en las publicaciones que juzgo para marginales cada des-
tino individual esta fatalmente signado por las condiciones de su origen,
s6lo cabe la aceptacion, e] sometimiento. Ningln sentido de comunidad,
de comunicacion, de rebelion.

A través de este articulo mostraré cémo es posible desmontar ese
mecanismo de significacién latente en una publicacién de amplia difu-
sién y arraigo: Arrabalera. De este modo aspiro a probar que lo dicho
en pérrafos anteriores no es una “imputacién ideolégica’”. Para ello he
utilizado dos modelos de anilisis que provienen de las indagaciones de
la semiologia estructuralista y que guardan entre si intima dependen-
cia. Me refiero, especificamente, a los modelos de actuantes o persona-
jes y de funciones, Como se trata de constructos tedricos que han re-
cibido un especial favor en trabajos teéricos y practicos en estos tltimos
afios y teniendo en cuenta la brevedad que a este articulo se impone, me
eximo de la obligacién de explicarlos detalladamente.? S6lo en funcién
de una mejor comprensién de lo que sigue, recordaré los elementos que
componen el modelo de actuantes:

destinador objeto destinatario
ayudante sujeto oponente

En este punto conviene indicar que para obtener mas riqueza de in-
formacioén en la aplicaciéon del modelo introduje para sujeto y destina-
tario, principalmente, una matriz de rasgos binarios que da cuenta de
ciertos atributos mediante los cuales el emisor los califica y en la que
interviene también la categoria sexo:

? Por otra parte, la consideracién exhaustiva de esos modelos ha sido motivo
de otro articulo titulado “Mensajes Retéricos: esterotipos dominantes”, en el cual
incluyo no sélo su historia sino la fundamentacién teérica y las afinaciones (men-
clonadas aqui) a las que han sido sometidos como resultado de conversaciones in-
formales que sostuviera con el maestro Daniel Prieto.
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positivo /' negativo

activo pasivo
superior inferior
poseyente desposeido
hombre / mujer

En lo que concierne a las funciones, no se trata ya de las 31 que
formulara V. Propp en su célebre Morfologia del cuento, sino solamente
de 16 que han revelado ser suficientes para explicitar los esquemas de
significacion de las acciones. Paso a enumerarlas: prohibicién, transgre-
sion: falsa transgresion/descubrimiento; dafo, reparacion del dano; prue-
ba cumplimiento de la prueba; Jucha 'victoria; elemento auxiliar, empleo
del elemento auxiliar; partida,regreso; carencia y recompensa.’

Tanto actuantes como funciones constituyen unidades significativas
de las que se compone el codigo segundo referido a actitudes y compor-
tamientos, Otra innovacién a este respecto es el haber introducido la
cuantificacion, pues permite ilustrar hasta qué grado llega la esquema-
tizacién. El hecho de trabajar con unidades cuya delimitacién no resulta
problematica y discutible como las del “analisis de contenido”, hace que
la cuantificacion aparezca como un instrumento util.

Paso a continuacién a] tratamiento especifico de Arrabalera. Presen-
tacion formal y material: esta revista de Editores Mexicanos Asociados
aparece semanalmente con un formato rectangular de 21 X 13 cm; con-
tiene 32 paginas que se destinan a una historia completa, dibujada. La
calidad del papel, dibujo e impresién mediocres. En la segunda y tercera
de forros hay publicidad institucional de la editorial, nada en sus pagi-
nas interiores, La portada no exhibe ganchos lingiiisticos, pero las imé-
genes femeninas cumplen esa funcién. Si bien se presentan a través de
ellas a los principales protagonistas no siempre estin relacionadas con
el titulo o el texto, La argumentista de todos los nimeros analizados
es Maribel, Figura aprobada por la Comision Calificadora para Revis-
tas Ilustradas y el registro de la Administracion de Correos se encuen-
tra en tramite, El tiraje no se especifica, y el precio es de 3.00 pesos.

Todos estos detalles nos van dando informacién sobre el pablico a
la que esta destinada. E] hecho de que tanto el papel como dibujo sean
de baja calidad, refleja poco interés por un puablico que tuviera en cuen-
ta una buena presentacién; por ctro lado, abarata el costo, Aunque el
tiraje no se especifica tiene que ser muy alto de manera que la revista
se pague y deje ganancias sin recurrir a la publicidad, ya que su precio
es el minimo posible para revistas de este tamafio y namero de paginas,

Otro rasgo lo constituye el que las imagenes de la portada se utilicen

3 En el qugo de investigacion sobre Sexualidad en los Medios de Comunica-
cién de CONAPO, hemos analizado un corpus de varios ejemplares de més de 70
titulos de revistas, fotonovelas e historietas de los mas diversos tipos y para la
totalidad ha demostrado ser eficaz.
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como gancho al presentar a la protagonista femenina siempre con ropas
escasas.

1. Caracterizacién de la coleccién segin el cédigo resultante de la
presencia y ausencia de funciones

Las funciones privilegiadas que dan una caracterizacién propia a es-

. ta serie son, teniendo en cuenta su aparicién en todas las historietas v

la alta frecuencia de las mismas: prohibicién/transgresién: dafio/repa-
racién del dano y lucha/victoria, Esta ltima aparece con un indice
elevado de fracasos como resultado de la lucha.

Luego, en orden de importancia segiin la frecuencia aparecen, ele-
mento auxiliar (75%)/empleo del elemento auxiliar (50%); carencia
(50%); prueba (50%), aunque el cumplimiento de la prueba sélo en un
, 25%.

d Partida/regreso y recompensa constituyen funciones ausentes de la

+ muestra, Las dos primeras carecerian de importancia, no asi la qltima

—recompensa— ya que revela que los personajes seguiran hundidos en

» la situacién en la que se encuentran o atn peor. Es sintomatico que las

historias acaben con reparaci6n de] dafio, fracaso en el aspecto negativo

* de victoria, un nuevo dafio o una nueva transgresién y nunca con re-

compensa.

Si bien la serie obtiene su peculiaridad a partir de las seis funciones
indicadas, la funcién pivote es la de transgresion, ya que las restantes
estin en gran medida determinadas por ésta. Ocurren transgresiones
respecto de conductas prohibidas que se destacan en la medida que in-
fringirlas constituye una transgresién.

La reparaci6n del dafio surge de la necesidad de restablecer e] orden
que la transgresién ha trastocado, aunque no siempre se logre como
verdadera reparacion.

- Las funciones lucha/victoria también giran en torno a las transgre-
siones cometidas o por cometer y constituyen un intento de no sucumbir
o bien de redimirse. Sin embargo, e] hecho de que la mayoria de las lu-

- chas estén signadas por el fracaso y no la victoria hace que la conse-
cuencia arrastre nuevas transgresiones v/0 danos.

2. Cédigo de actuantes propios de esta coleccién

Sélo presenta ausencia del destinador, pero lo que caracteriza real-
mente a la serie es la frecuencia de un 100% de oponentes porque éstos
aparecen, ya sea como oponentes propiamente dichos (509% del corpus)
0 como sujetos negativos (100%). Estos Gltimos persiguen siempre el
mal respecto de sus destinatarios del mismo modo que los oponentes.
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En los ejemplares analizados todos los sujetos son de este tipo, 75% per-
sonales (masculinos) y 25% impersonales (destino).

Este aspecto de los personajes de la serie no es ajeno de las funcio-
nes privilegiadas, si pensamos en que los personajes se definen funda-
mentalmente por lo que hacen y no tanto por los atributos que se expli-

citen.

3. Actitudes y comportamientos vehiculizados a través del codigo de '5(
funciones y actuantes s
3.1. Funciones privilegiadas h
Prohibicion /transgresion: de las once transgresiones de la muestra .
solo para cuatro se hace alusion explicita a la prohibicién que supone -

pasar por encima de ciertas normas de conducta (50% en boca del pro- -

pio comunicador). El hecho de que no todas se hagan explicitas supone, .
que estan suficientemente internalizadas como para que no sea necesa
rio. Por otra parte, no queda lugar a dudas respecto de si son transgre
siones por las calificaciones que reciben y por las funciones con las qu
se aparean (dafo, reparacion).

Las transgresiones, lo son de tres prohibiciones claras: atentar con
tra la propiedad privada, atentar contra la vida y las de indole sexual
Estas tltimas representan el 63%. Giran en torno a la actividad sexual
de la mujer, en calidad de sexualidad degradada. Trabajar en un caba-
ret es una transgresién pues se considera una manera facil y viciosa
de ganarse la vida que implica ejercicio de la prostitucién y lenocinio.’
Perder la virginidad, ya sea de grado o por la fuerza, como en el caso’
de la violaci6n, supone verse arrastrado a dafios y nuevas transgresio-,
nes, cerrando el circulo de degradacién del que resulta imposible salir.

Si fuéramos a proponer una jerarquizacién de las transgresiones, en
funcién del dafio que producen y las nuevas transgresiones a que dan Ju-
gar tendriamos que ubicar en primer término la seduccion y la violacion
que acarrean la pérdida de la virginidad, en condiciones no aceptadas so{
cialmente, es decir antes del matrimonio, En estos casos el resultado e
el rechazo familiar y social; la prostitucién lisa y llana o la prostitucién
disfrazada; la venganza personal respecto del ofensor que, aunque repa-
racién, implica cometer una nueva transgresién, En segundo lugar, la
prostitucién que supone mantener a un lenén y puede conducir ademas
al robo y al asesinato.

Cuando las transgresiones son cometidas por hombres, las victimas
son mujeres en abrumadora mayoria, que se transforman por ese hecho,
también en transgresoras, ya que los dafios recaen sobre ellas. En cam-
bio, cuando son cometidas por mujeres, rara vez es contra otros, sino
contra ellas mismas (asi en la muestra el 80%).
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Dano: la frecuencia mas alta de dafos corresponde a las mujeres,
lo cual es logico pues son las destinatarias de las transgresiones de los
hombres y de las que ellas mismas cometen, En la muestra el 66% co-
rresponde al sexo femenino y va desde pérdida de la virginidad, rechazo
familiar y social hasta total degradacion moral,

Reparacion de] dafo: fluctia entre el castigo de la sociedad, a tra-
vés de sus instituciones (409 ) reserva a los transgresores, no culpables
de delitos sexuales, o el castigo que las victimas inflingen a sus ofenso-
res (40%). Los delitos sexuales no parecen estar nunca comprendidos
en los casos de justicia. Estos se cobran mediante la venganza, pero
como la ley del talién ya no es valida, las reparadoras no cometen sino
una nueva transgresion que, esta vez asi, deberd ser reparada social-
mente,

Por otra parte, los danos no resultan superados, es decir no se resuel-
ven en forma positiva; las destinatarias de los mismos siguen socialmen-
te marcadas por ellos.

La reparacion del dafio no permite pues para las mujeres la vuelta
a la aceptacion social, un trabajo digno, la formacién de un hogar aun-
que se tratara de soluciones puramente individuales.

Es frecuente también que el dafio recibido por la mujer no sea ob-
jeto de ninguna reparacion, ni siquiera la negativa de la venganza. La
aceptacion fatalista del mismo provocara nuevas transgresiones y nue-
vos dafios irreparables,

Lucha/victoria: la lucha tanto interna (centrada por el personaje
en si mismo) como externa (contra otros), termina con el fracaso del
considerado positivo (75%).

Si la lucha interna de la destinataria estd encaminada hacia algin
aspecto que se considera ennoblecedor, como por ejemplo, asumir su
rol de madre por encima de las adversidades, o estudiar para superar la
pobreza mediante la obtencién de un buen empleo, factores ajenos a su
lucha como la accién de sujetos negativos o de oponentes las llevan al
fracaso.

En la muestra analizada, aun el 25% representando la victoria de
un personaje femenino positivo trae como consecuencias transgresion
y daio.

3.2. Funciones secundarias

Elemento auxiliar/empleo del elemento auxiliar: en el corpus de
Arrabalera los elementos auxiliares estan representados por prostitu-
tas. Cuando ayudan a destinatarias femeninas positivas o neutras obran
en sentido positivo, si bien su intervencién es ocasional y no salvadora.
Cuando actian junto a sujetos negativos son usadas para perjudicar
a un tercero, por lo cual para estos Gltimos funcionarian como oponentes.
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Carencia: el 509 del corpus presenta una carencia como causante
directa o indirecta de una transgresiéon femenina, sin embargo, no sirve
como atenuante. Son de tipo afectivo, econémico o combinadas. Una se-
cuencia se puede resumir asi: una muchacha tiene una carencia econé-
mica, por lo tanto se emplea; alli se enamora del patrdn, se entrega a
é] y como resultado obtiene desprecio y golpes, Otra, una muchacha es
violada, 1a familia la repudia y por lo tanto no tiene de qué vivir —ca-
rencia econémica—, termina en la prostitucién.

Prueba cumplimiento de la prueba: los hombres no se someten, ni
son sometidos a ninguna prueba. Las mujeres en el 50% del corpus, se
someten a si mismas a pruebas que tienen que ver con la superacion
de situaciones adversas, que pueden enfrentar con ayuda, lo cual, sin em-
bargo, no significa que lleguen al cumplimiento.

3.3. Los actuantes

Los sujetos sin excepcidn son negativos, por lo tanto actian respecto
de los destinatarios como oponentes. Nada de lo que ellos persiguen be-
neficiara a los destinatarios. En el 75% de los ejemplares analizados
estan representados por hombres, cuyas caracteristicas en relaciéon con
sus destinatarios son las de ser activos y superiores, pues asumen la ini-
ciativa de la accion y, por el hecho de ser hombres estin en ventaja.
Socialmente estas caracteristicas se refuerzan con sus actividades, o son
los lenones de las destinatarias o su patron,

También el 759 de los destinatarios estd constituido por mujeres,
a las cuales e] emisor califica como positivas o bien como neutras, es
decir no abre juicio, Sus caracteristicas constantes ser pasivas, inferio-
res y desposeidas, En un 50% se transforman en sujetos activos tempo-
rariamente, para asumir la reparacién de los dafios que los sujetos les
han ocasionado. En estos casos el objeto perseguido es la venganza y la
relacién de castigo.

Sé6lo una historia carece de ayudantes, en las restantes siempre es
personal y encarnado por prostitutas, lo cual parece normal dado el am-
biente constante en los relatos.

Los oponentes aparecen en un 50% del corpus, sin embargo como
ya dijéramos, los sujetos negativos también hacen las veces de oponen-
tes o adversarios, por lo tanto no hay historia en la que falten.

Estan encarnados mayoritariamente en representantes de autoridad
—profesores, policias, padres— que hacen abuso de su fuerza y contra
los cuales los destinatarios femeninos nada pueden hacer,

Los objetos perseguidos por los sujetos masculincs negativos (75%
del corpus) son la lujuria, el dinero o ambos, que lograran satisfacer a
través de los destinatarios femeninos positivos o neutros, Por lo tanto,
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las relaciones que se cstablecen entre sujetos y destinatarios estaran
signadas por la violencia y el sometimiento.

4. Caracterizacion de la clase social

Los ambientes en los que se desarrollan las historias, asi como la
ropa con la que dibujan a los protagonistas refuerzan al texto en cuanto
a las actividades a las que se dedican y al grupo social al que pertenecen.

En el 75% de la muestra un gran namero de escenas se desarrollan
en cabarets, s6lo superadas, a veces, por las que ocurren en recimaras
o en automoviles, De este modo, se representa la prostitucién disfraza-
da y casos de violacion; en un ejemplar el 64% de las escenas entre ca-
baret y recimara, en otra un 42%. La prostitucién callejera se refleja
en casi un 50% de escenas ocurridas en la calle.

Es sobre todo el anclaje lingiiistico de las iméagenes lo que permite
clasificar a los ambientes como de condicién modesta y hasta miserable,
ya que el dibujo, primero, por su baja calidad y luego por centrarse fun-
damentalmente en representaciones femeninas deja poco lugar para los
detalles.

En resumen, refleja con un fin “moral” la carencia de alternativas
para el proletariado y el subproletariado, representado por los prota-
gonistas.

5. Caracterizacion moral

También a través de las imégenes el comunicador insiste o diversi-
fica la catadura moral de los protagonistas. Si bien las mujeres pueden
aparecer en el texto con calificacién positiva o en tltimo caso neutra,
las ropas con las que se las viste las colocan en el papel de provocar.
Luego, aun cuando el oficio no lo justifica aparecen con faldas extrema-
damente cortas y escotes profundos. En “Su destino era venderse” tene-
mos que en las 70 apariciones de la destinataria (60 de las cuales corres-
ponden al periodo en que todavia era estudiante), de los 97 cuadros de
los que se compone la historia, e] cien por ciento corresponde a ese tipo
de indumentaria.

La imagen de la mujer, pues, se construye a través de sinécdoques
(partes por el todo) al destacar senos, muslos y caderas, y, en ocasiones,
region pabica, Todas las representaciones femeninas, vengan o no a cuen-
to en lo que al relato se refiere, se inscriben en este tipo.

La mitad del corpus las presenta también en brasier y pantaleta en
el 20% de sus apariciones, concretamente en el ejercicio de la prosti-
tucién o en sus relaciones con los lenones, Desnudos completos no se re-
gistran,
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La insistencia en este tipo de imagenes femeninas se correspondan
o no al texto parece estar destinada a estimular e] “voyeurisme” de los
receptores masculinos.

Los gestos mas significativos en lo que a las mujeres se refiere se dis-
tribuyen entre provocativos, de sumisién y de angustia, Mientras las
ropas no dan sino una lectura, los gestos permiten varias relacionadas
con la situacion de sometimiento y violencia a la que estin expuestas.

Los gestos de los hombres alternan entre ira y lujuria Yy son compar-
tidos por sujetos negativos y oponentes. La primera no se manifiesta
s6lo en los rostros sino en las posiciones del cuerpo en las escenas de
violencia fisica (25% ejercida por un hombre contra otro, el 75% de un
hombre contra una mujer), representada por golpes de puno, puntapiés,
forcejeo, La segunda, lujuria, aparece también a través de posiciones del
cuerpo en pareja: abrazados, besandose, acostados, en un 75% del cor-
pus, en un 25% pura violencia sexual.

Como se ve las imégenes refuerzan el sentido del texto respecto de
la inferioridad de la mujer, su condicién de objeto de placer o de explo-
tacion a la vez que el sometimiento al que ellas mismas se resignan, ya
sea por amor o porque e] destino lo ha querido.

CONCLUSIONES

Hasta aqui nos hemos limitado a la mera descripeion que ilustra lo
que sosteniamos en la primera parte de este articulo acerca de la abso-
luta rigidez del cédigo narrativo utilizado en los relatos para margina-
les. Sin embargo, queremos destacar que éste va mas alld de ser un
recurso para la organizacién del mensaje, Develar la estructura signi-
ficativa subyacente en los mensajes de Arrabalera arroja luz sobre la
ideologia que los emisores-sujetos desean reafirmar o imponer sobre los
receptores a los que se dirigen.

En ese cédigo segundo o connotativo —latente tanto en los textos
como en las imagenes— se vehiculiza una concepcién del mundo en la
cual el destino es el factor determinante para que todo siga tal cual
esta, De nada vale rebelarse, pues quien ha nacido en una situacién de
inferioridad lo Gnico que puede conseguir es sumergirse mas ain. Las
salidas —y en este tipo de produccién casi no parecen existir— no se
muestran ligadas a un propdsito racionalmente elaborado sino a la inter-
vencion de fuerzas magicas o sobrenaturales pero éstas pueden dispensar
tanto el bien como el mal.

Las ideas de comunidad y de solidaridad social se hallan ausentes por
completo ya que los conflictos aparecen invariablemente psicologizados.
La sociedad se ve como algo abstracto y extrafo a los individuos y solo
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se concretiza para cumplir la funcién de dispensadora del castigo mere-
cido segn la mejor moral burguesa.

Las relaciones humanas se inscriben en un marco de violencia, some-
timiento y dependencia. En lineas generales podriamos decir que el mun-
do se divide en fuertes y débiles, y la forma particular que esto asume
so patentiza en el vinculo hombre-mujer. Los primeros se imponen y so-
meten a las segundas por la fuerza sobre todo a través de la violencia
fisica y esa conducta no sélo se explicita en los textos sino que se ve
en las imagenes, Las mujeres se resignan sin ningun atisbo de rebelién
y méas aln desean y necesitan mantener la relacién de dependencia.

El hecho de que la mujer sea victima de una transgresion de orden
sexual, la convierte automéaticamente en transgresora. Quiza de mane-
ra inconsciente funcione en el lector la idea de que por algo le habra
ocurrido, y el dibujo o la fotografia no deja de orientar en ese sentido.

Si en la subliteratura para marginales no hay salidas, determinado
todo como esta por e] fatalismo y el individualismo, menos ain la hay
para la mujer. No queremos significar con esto que en las historias diri-
gidas a otras clases sociales se presenten opciones alternativas para el
sexo femenino, En éstas las soluciones son también las de la moral tra-
dicional pero con e] destino jugando a favor de las protagonistas quienes
encontraran por fin al hombre bueno que las proteja y les dé la posibi-
lidad de acceder a un status social superior al que poseian, Cuando no
llegan a esa recompensa es por que no han hecho los suficientes méri-
tos para alcanzarla, pero les queda la ensefianza y la posibilidad futura.

Para la mujer marginal también se imponen las reglas de la moral
tradicional pero como ésta las desvaloriza ya inicialmente por su posi-
cién de clase misma, para ellas no existiran las vias de una cotidianidad
pequefioburguesa, sino sblo las de la expiacién de las culpas.
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FUNCION DEL ANALISIS DE TEXTOS EN LA
ENSENANZA DE LA LITERATURA

]I

José Amézeua Gomez

BREVE HISTORIA DE UN PROBLEMA

Desde la creacién de las materias literarias en la Escuela Nacional
Preparatoria, la literatura se ha ensefiado en México desde el punto de
vista historico. La literatura ha venido a ser en las escuelas de segun-
da ensefanza, y frecuentemente en las de ensefanza superior, historia
literaria. Las asignaturas literarias se han propuesto cubrir el cometido
de informar sobre las diversas épocas y escuelas literarias de una mane-
ra que pretende ser total, es decir, desde sus origenes a nuestros dias
(por ejemplo: Historia de la Literatura Universal, Literatura Mexica-
na, Literatura Espafola). No vamos aqui a discutir el problema, gravi-
simo, de la fundamentacion tedrica de la historia literaria que visualiza
al fen6meno literario como un hecho que confunde sus limites con los
de las humanidades, puesto que se considera a la obra literaria mera-
mente como un producto cultural (histérico, social, ideoldgico).! Mas
sensato parece destacar la peligrosa utopia que encierra la posicion his-

1 En efecto, parece que la historia de la literatura, como hoy se le considera,
es menos que una disciplina literaria, historia, o si se quiere, historia de la cultura
en sentido estricto; para que lograra convertirse en verdadera historia literaria
tendria que cambiar su visién e interesarse més en la especificidad del fenomeno
literario; habria de comprender, pongo por caso, la historia de la versificacién y
la rima, el devenir de la estructura narrativa (cuento 1\5 novela), la historia de la
escenificacién teatral, y de las teorias literarias, etc. También habria de ponerse
en entredicho el concepto mismo de evolucién, ya en crisis en las humanidades cfue
presupone la historia de la literatura (V. Wellk, René. “El concepto de evolueion
en la historia literaria”, en Conceptos de critica literaria, Ed. Universidad Central
g:i d\.legeszéxela, Caracas, 1968, y Oscar Tacca. La historia literaria, Ed, Gredos, Ma-

).
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torica desde el angulo pedagégico, es decir, la presuncién de dar, por
ejemplo, el total de las corrientes literarias espafiolas desde el Poemaq
de Mio Cid a Luis Martin Santos, La experiencia mostré que la impo-
sibilidad de abarcar un panorama tan vasto traia como consecuencia las
aceleradas carreras para llegar al siglo XIX, el acopio de fechas, nombres
y titulos de obras, el pasar por alto épocas enteras (la Edad Media y
cl siglo xvir), pero sobre todo, el tedio de las materias literarias, la
falta de ejercicio en e] gusto y el pensamiento sobre la literatura; e] cur-
so podia pasarse con buena nota por obra de una actividad memoristica,
pero sin que el alumno hubiera leido una sola de las obras citadas en
clase.

Asi las cosas, surge a fines de los sesentas, el Bachillerato de] Cole-
gio de Ciencias y Humanidades (CCH); que intenta cambiar la perspec-
tiva de la educacion en la ensefianza media, E] Bachillerato de CCH se
hizo eco de la reaccién, ya para entonces unanime en Estados Unidos,
Francia y Espafia, a las asignaturas de tendencia informativa en la en-
sefianza, En Espafa, por ejemplo, una década después de terminada
la guerra civil, algunos profesores sentian la evidencia de la crisis
en la educacién informativa, lo que trajo como consecuencia fructuosas
basquedas en otras direcciones, particularmente en aquellas que ponian
énfasis en la formacién del estudiante. Tales intentos no lograron im-
plantarse oficialmente —sigo con el caso espafiol >— sino en los afios
sesenta, cuando otros paises como Francia habian recorrido una larga
tradicién de la ensehanza literaria basada en la técnica del comentario
de textos. Mucho de la orientacién formativa de la educacién llegé a los
planes de estudios del CCH; la primera evidencia del cambio lo tenemos
en el titulo mismo de las asignaturas literarias que abandonan las no-
menclaturas tradicionales mas ambiciosas (Literatura Universal, His-
toria de la Literatura, etc.) para llamarse Lectura de Clasicos (univer-
sales, espaioles, hispanoamericanos), Sin embargo, es necesario advertir
que las materias literarias del mencionado Colegio se han orientado
mas al aspecto ideolégico y social, a la descripcién del momento histé-
rico de la obra literaria, que al estudio intrinseco del texto literario.
En cuanto a la educacién superior, no existe este tipo de cursos, En la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, por ejemplo, algo se hace
en un curso introductorio llamado Introduccién a las Investigaciones
Literarias, pero el problema es que el tiempo (2 semestres de 3 horas
por semana, en grupos de 90 alumnos), debe dedicarse primordialmente
a iniciar a los alumnos en los varios problemas de la investigacion lite-
raria y la redaccién, y el resto son demasiadas pocas horas para el anali-
sis literario. La Escuela Normal Superior, que pudiera ser e] lugar pro-

P Cfr. Lézaro Carreter, Fernando. “El lugar de la literatura en la educa-
cién”, en Bl comentario de textos. Ed. Castalia, Madrid, 1977, pp. 7-29.
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picio para que la orientacion del analisis de textos tuviera lugar, tam-
poco lo incluye en sus planes de estudios.

FUENTES DEL METODO DE ANALISIS DE TEXTO

De este modo, salta a la vista la urgencia de un método que ejercite
a] alumno en el analisis y la critica del texto, desde las primicias de
una lectura adecuada y no mistificadora. Es preciso que, antes que otras
preocupaciones, la realidad del texto literario ocupe la atencién de los
cursos de literatura; es necesario, por ello, un cambio hacia la descrip-
cion del hecho literario desde el punto de vista literario; mas tarde pue-
den derivarse de esa vision primera las mas diversas inquietudes que
hoy preocupan a nuestro tiempo —como el aspecto social de la obra,
como la posicion ideolégica del autor, o como la busqueda del mito en
la literatura—; pero desde e] punto de vista metodolégico resulta inapla-
zable que al alumno se le ensefie a sentir y a analizar el texto desde el
propio terreno literario, El cambio entrafia un enriquecimiento: el alum-
no habra de sensibilizarse poco a poco en el modo de ser de la obra lite-
raria; debera abrirse a sus intuiciones, las que poco a poco se mostraran
mas aptas para captar la naturaleza de la literatura, y mads ricas, en
cuanto a que aprenderan a gozar las paginas literarias.

En e] origen del analisis de textos, también llamado comentario de
textos o explicaciones de textos, se encuentran varias tendencias, curio-
samente contemporaneas, de varios paises: el Nuevo Criticismo norte-
americano, el Formalismo ruso, la Estilistica, y un poco més reciente,
el Estructuralismo. El primero, por ejemplo, sostenia que “una obra
literaria es una estructura verbal de cierta coherencia e integridad, y
que e] estudio literario ha llegado a ser, a menudo, algo completamente
ajeno a este significado total, que demasiado a menudo ha profundizado
en el campo de la informacién externa de la biografia, las condiciones
sociales, el trasfondo histérico, etc.”,* de suerte que los profesores e in-
vestigadores de literatura “estaban descontentos con la «apreciacion»
impresionista, vagamente romantica y sentimental, predominante den-
tro y fuera de las universidades; ... como reaccién a esta situacion [se
concentraron] en los textos reales de las obras ... haciendo énfasis so-
bre la peculiaridad de la obra de arte a la cual concebian como compa-
rativamente independiente de su trasfondo histérico, biogréfico y de
tradicion literarias. En este retorno al texto, en este énfasis en la uni-
dad de la obra de arte, en el rechazo a reducir la literatura a sus causas,
puede encontrarse lo que pudiera describirse como el denominador co-

" Wellek, René. “Teoria literaria, critica e historia”, en Conceptos de critica
literaria. Op. Cit., p. 15.
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mun de los nuevos criticos”.* Con otra visién, pero igualmente preocu-
pado por describir el fenémeno literario desde el angulo netamente lite-
rario, el formalismo ruso pretendia descubrir ‘las leyes que rigen la
composicién literaria”® Algunos de los integrantes del formalismo fue-
ron tan lejos como Vladimir Propp, quien pretendié hacer de] estudio
del cuento folklérico un analisis cientifico, como puede serlo “la mor-
phologie des formation organiques”,® como la botanica, por ejemplo.
A esta vertiente se unen, en Alemania, la Estilistica, influida por las
ideas estéticas de Benedetto Croce,” y en Francia, de herencia de la lin-
giiistica caussureana se intenta aplicar sus principios al analisis de tex-
tos literarios. La Nowvelle Critique, heredera de la linguistica saussu-
reana tanto como del formalismo ruso, aparece, sintomaticamente, poco
después que en las aulas universitarias de Francia se ha aceptado ya la
orientacién de la explicacién de textos, primero, y necesario rudimento
de una critica que como la del grupo de Tel Quel, ha llegado a los pro-
blemas de teoria literaria al mismo tiempo que analiza de cerca los
textos.

;QUE ES EL ANALISIS DE TEXTOS?

En todo lo anterior salta a la vista la urgencia de partir, primero
que nada, del texto literario. Ahora hay ya manuales que muestran no
s6lo la manera en la que se pretende realizar el procedimiento de anali-
sis, sino también los resultados de discusiones y encuestas realizadas so-
bre el método, dentro de planes de estudios de ensefianza media y ense-
fianza superior.® Y las opiniones en su gran mayoria, estan de acuerdo
en recomendar la lectura atenta de las obras, el andlisis de sus pecu-
liaridades lingiiisticas y de su composicion, la discusién constante sobre
el significado, la apelacién sistemética a lo que dice el texto como la
mayor riqueza, fuera de las “‘ocurrencias” méas o menos ingeniosas, mas
o menos impertinentes, de la critica menos responsable.

En las lineas que siguen, hemos tratado de seguir paso a paso el

+« Wellek, René. “El estudio de la literatura en los Estados Unidos de Norte-
américa”, Ibid., ﬁp 227-228.

s Jakobson, Roman. “Hacia una ciencia del arte poético”, en Teoria de la lite-
ratura de log formalistas rusos, Ed. Signos, Buenos Aires, 1970, p. 11.

¢ Propp, Vladimir. Morphologie de conte, Ed. Suil, Paris, 1970 p. 6.

* Para una vision general de la Estilistica, véase Guiraud, Pierre. La Estilis-
tica, Ed. Nova, Buenos Aires, 1970, En 132.

s Cfr. La interesante discusién iniciada por F. Lézaro Carreter entre destaca-
dos intelectuales espafioles en Literatura y Educacién. Ed. Castalia, Madrid, 1974, ¥
los dos volimenes titulados El comentario de textos. Ed. Castalia, Madrid, 1974.
Interesante desde el punto de vista r?edag'égl , aunque desconoce las corrientes
criticas europeas, es el libro de Wilfrid L. Guerin et al. Introduccién a la critica
literaria. Ed. Marymar, Buenos Aires, 1972,



analisis de un cuento, “E] vaso de leche”, de Manuel Rojas.? Se trata de
un primer acercamiento al texto y por ello las cuestiones que se presen-
tan pueden parecer elementales. Sin seguir ningin método especifico
—;habra uno?— lo que aqui intentamos es un “procedimiento”, el que
nos ha parecido mas viable para ir, paso a paso, de lo méas concreto y
reconocible hasta lo mas complejo. No se citan términos de la dificil
nomenclatura de la nueva critica; sin embargo, seria recomendable que
el profesor poco a poco fuera familiarizando al alumno con términos que
después éste habra de encontrar en textos de critica literaria.

1. La eleccion de los textos

Es recomendable que en un primer momento del curso el profesor
elija autores cercanos a la sensibilidad de los alumnos; por ello seria sen-
sato que los textos fueran escogidos de la literatura latinoamericana re-
ciente. La utilidad de esta recomendacion es evidente: esas obras hablan
en un lenguaje que el alumno conoce y que puede entender sin dificul-
tad; esos ejemplos, ademas presentan personajes, problemas, ambientes
cercanos a los estudiantes.

También se sugiere que las obras elegidas sean, aunque breves, com-
pletas y no fragmentos de novelas o poemas extensos; esta recomenda-
cién puede ser util sobre todo en las primeras clases, puesto que la orga-
nizacién del todo en el texto es algo que el alumno debera buscar.

2. Comprensiéon del texto

Un primer paso para el analisis, después que el texto por comentar
haya sido leido en forma global, es “descifrar” palabras o giros dudosos,
0 que resulten poco familiares para el alumno. Con frecuencia la inte-
ligibilidad de un pasaje o la interpretacién de un discurso pueden fal-
searse por la equivocada comprension de la lengua del texto; a menudo
también, el placer que deriva de la lengua literaria no llega a producir-
se en el lector por falta de entendimiento de lo que dice un pasaje. Es-
tos problemas de léxico debieran ser deslindados no sélo a nivel de pala-
bras desconocidas, sino encarar también aquellos giros que, siendo cono-
cidos, estin empleados en el texto en un lenguaje figurado cuyo signi-
ficado no siempre puede ser perceptible para el alumno, ;Qué significa
verde en “Verde que te quiero verde”, del Romance sondmbulo de Garcia
Lorca? ;Qué el “sauce de cristal”, el “chopo de agua” de Octavio Paz

® Rojas, Manuel. “El vaso de leche”, en Menton Seymour (Comp.). El cuento
giapanommm'ioam. Ed. Fondo de Cultura Econémica, México, 1972, Vol. I, pp.
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en Piedra de sol? ;Y la palabra viola en la Cancién quinta de Garcilaso
designa a ese instrumento parecido al violin que conocemos? Si leemos
“El vaso de leche” de Manue]l Rojas, nos encontramos con una serie de
términos que hay que entender en su precisa acepcion: atorrante, vaini-
llas, lecheria, y claro, el dialogo en inglés.

3. Deslinde del tema

El segundo paso en el andlisis de un texto literario podria centrarse
en la discusién sobre el asunto de la obra, Un procedimiento 1til para
la definicion del asunto pudiera ser el sintetizar el argumento en los
géneros de ficcién (teatro, cuento, novela, poema épico) o descubrir el
tema en la lirica. Importa destacar en este momento una dificultad: con
frecuencia no se llega a las ideas centrales del texto sino después de
haber observado la composicién, las repeticiones, los paralelismos de
una obra; otras veces, sin embargo, el texto mismo parece evidenciar,
con mayor o menor claridad, el tema central. En nuestro texto, “El vaso
de leche”, puede decirse que los hechos muestran que el tema es el ham-
bre, lo que el hombre sufre por el hambre. Pero esta idea es demasiado
general; precisamos de analizar como funciona en el cuento, por lo que
conviene seguir pormenorizadamente la trama,

4. Observacion de las partes de la obra

De mayor o menor extensién, una obra generalmente esta dividida
en partes (capitulos, estrofas, parrafos, clausulas, etc.), sefialadas por el
propio texto; otras veces la obra, aunque no presente senales de una divi-
sién, muestra un cierto ritmo en la secuencia, que permite aislar “par-
tes” de ese todo (Piedra de sol de Paz, por ejemplo). Una primera utili-
dad de este paso es la evidencia pedagogica de concentrar el analisis de
la obra en espacios reducidos, facilmente observables por el alumno, lo
que no debiera implicar e] olvido del conjunto en ningiin momento, Algo
que es preciso advertir en este paso es el hecho de que frecuentemente
la division que pudiéramos llamar “externa"” (capitulos, actos, estrofas,
escenas), no coincide con la organizacion interna (ideas, lineas argumen-
tales, perspectivas de la narraciéon alternadas de un personaje a otro,
etcétera), Hay aqui (y aun en obras literarias tempranas: algunas de la
Edad Media, por ejemplo), una muestra de la variada organizacion de
la obra literaria: se vera cémo el texto tiene una organizacién compleja
que puede ser observada desde distintos puntos de vista.

El texto de Manuel Rojas que hemos elegido, muestra una division
exterior en tres partes que se pueden descubrir, observando con alguna
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atencion el texto; la ultima de esas partes es la mas extensa, La divi-
si6n estd sehalada por un espacio tipografico mayor que el propio texto
ofrece entre parrafo y parrafo, después de punto y aparte: el primer
conjunto se inicia a] comienzo del cuento para concluir en el primer es-
pacio grande de la pagina 318; el segundo, parte de ese espacio y con-
cluye en la pagina 320; el tercero, que comienza después del espacio,
termina al final del texto. Si tratamos de acercarnos a observar qué es
lo que sucede en cada parte, habiendo dado antes el argumento general,
encontramos que:

A. El joven marinero vaga hambriento por los muelles: otro mari-
nero le ofrece de comer, pero él, por timidez y vergiienza, recha-
za e] ofrecimiento (sefialamos cada parte con las primeras tres
letras del abecedario, en mayusculas, para destacar el orden de
la divisién).

B. El muchacho entra a trabajar de estibador al muelle, Sigue sin
satisfacer su hambre; intenta que le adelanten dinero por su la-
bor, mas no se lo dan; en cambio, el capataz le ofrece unas mo-
nedas, pero él, avergonzado, las rechaza, El joven decide actuar
con otros medios para obtener comida.

C. La tercera parte, la mas larga como ha podido observarse en el
texto, precisa de ser subdividida; esto podemos hacerlo, siguiendo
el desarrollo de los acontecimientos que muestran tres momentos:

a) El joven marino se dirige a la lecheria; aguarda afuera en es-
pera de que un parroquiano termine de comer,

b) Después de haber salido el viejo, el muchacho entra al esta-
blecimiento; pide leche y vainillas; se suelta a llorar: no paga,
y la mujer no sélo no le cobra sino que le ofrece otro vaso de
leche con vainillas.

¢) El joven marino sale del establecimiento y se queda dormido
frente al mar,

Como podemos ver por esta division, que nos ha acercado mas a los
acontecimientos, el tema que se habia apuntado antes estid jugando una
parte importante en el desarrollo de los hechos que se cuentan: el ham-
bre pone en accién los acontecimientos del joven marinero (a quien aho-
ra podemos llamar, con razén, protagonista). Los sucesos, asi, siguen una
trayectoria que va del hambre a su satisfaccion, Pero ;qué hace el texto
con ese tema del hambre? ;Qué vericuetos sigue? Y, sobre todo, ;qué
se nos quiere mostrar con esos accidentes que experimenta el tema? Ade-
mis, ;qué relacion guarda la divisién que descubrimos con e] desarrollo
de la trama?
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5. Anilisis de la composicion general

Cosa curiosa: el texto esta dividido en tres partes, y la Gltima de
ellas se dividi6 en otras tres subpartes, Esto en cuanto a la divisién ex-
terna; en la ordenaci6n interna, sin embargo, esto es, en cuanto a la su-
cesion del argumento, hay en el cuento una divisién en tres partes tam-
bién: un ofrecimiento (dos veces expreso, una vez tacito), hecho en
tres ocasiones al protagonista, E] primero lo hace un marinero inglés,
el segundo lo formula el capataz, y el tercero (tacito) la mujer espanola
de la lecheria; los dos primeros ofrecimientos no son aceptados; el qlti-
mo, si. Podriamos hacer un esquema, siguiendo esta sucesién de “dona-
dores” (los personajes que ofrecen, de alguna manera, saciar el hambre
del joven marinero) :

1) carencia ler, ofrecimiento —— carencia no satisfecha
(hambre) (del marino inglés) (el ofrecimiento no es

aceptado)
2) carencia 2do. ofrecimiento ——  carencia no satisfecha
(del capataz) (el ofrecimiento no es

aceptado)
3) carencia 3er, ofrecimiento —— carencia satisfecha (el
(de la mujer) ofrecimiento es acep-

tado)

Como se puede ver, el argumento en la ficcion —no sélo de este
cuento, sino en general en cualquier argumento—, es una sucesién de
pequefias “partes” o secuencias que se van engarzando de una manera
tan perfecta, que asombra observarlo. Pero, volviendo al esquema de
nuestro cuento, es necesario advertir cémo hay una correspondencia en-
tre la divisién que hemos llamado externa y la ordenacién de la trama
en secuencias: cada una de las secuencias sucede en una de las partes
A, B y C, También es evidente la composicién en tres, ;por qué tres?
Una respuesta provisional es que este esquema de tres pasos, de tres
secuencias, lo podemos observar en los cuentos folkléricos de época in-
memorial: es el tipico esquema de prueba, Pero ;es que el autor se pro-
puso hacer de su obra algo que repitiera la organizacién de los cuentos
folkléricos? No lo creemos. Mas bien, aqui, como en tantos otros fen6-
menos de la obra literaria, puede decirse que funciona el esquema men-
tal mitico de toda una cultura y que pasa a la obra literaria, casi sin
la conciencia del autor.
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6. Otros tipos de indagacién

Pero una obra literaria constituye no sélo un tipo de ordenacion,
sino que es una pluralidad de ordenaciones. Arriba s6lo hemos indagado
c6mo se organizan los acontecimientos, el argumento; pero si cambia-
mos de punto de vista habremos de descubrir en el cuento otras formas
de ordenacién. Demos una ojeada a la funcién de los personajes dentro
del argumento, por ejemplo. Ademas del protagonista —llamado asi,
puesto que los acontecimientos se encadenan segun el problema del joven
marinero—, aparecen:

— el marinero inglés

— el “atorrante”

— el capataz

— el parroquiano viejo de la lecheria
— la senora espafiola de la lecheria

De estos cinco personajes, dos parecen no intervenir en los sucesos
de manera definitiva (el “atorrante” y el parroquiano viejo), y su apa-
ricién, ademas es mas breve que la de los otros; bien podemos llamarlos
incidentales (sin embargo, no son sé6lo figuras de relleno: el primero
muestra lo opuesto al protagonista; el viejo parece oponerse a la deci-
sién de entrar a la lecheria del joven marino). Asi, resulta que los tres
personajes restantes, si tienen una funcién determinante en el cuento,
pues cada uno de ellos hace un ofrecimiento al protagonista. Lo que he-
mos mencionado de la ordenacién de la trama (realizada en tres mo-
mentos), parece corroborarse en la organizacién de los personajes: cada
uno de los personajes secundarios juegan un rol importante en cada una
de las secuencias.

Otros tipos de indagaciones pueden hacerse en el texto, por ejemplo
en la lengua misma. Si nos ponemos a rastrear el tema del hambre a
fin de descubrir las implicaciones con que aparecen en el texto, nos en-
contramos que, en la pagina 319, se dice del joven marinero: “{Tenia
hambre, hambre, hambre! Un hambre que lo doblegaba como un lati-
gazo pesado y ancho”. Aqui hay una figura llamada imagen que pone
en comparacién dos elementos, como para hacer resaltar una relacién
ins6lita entre ambos términos (el hambre = latigazo, pues los dos ele-
mentos “doblegan” al hambre). De pronto, ante tal indagacién, nos viene
el recuerdo de una imagen similar que ha aparecido antes: al final de
la pagina 317 encontramos un péarrafo que se continGa hasta la pagina
318: la frase dice asi: “Estaba [el joven marinero] poseido por la obse-
sién terrible del mar, que tuerce las vidas mds lisas y definidas como un
brazo poderoso una delgada varilla”® Pero mas adelante, en la pagina

10 El subrayado es nuestro.
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320, cuando el protagonista parece desmayar por el hambre, se dice que
“se fue inclinando, inclinando, dobldndose forradamente como una barra
de hierro, y creyé que iba a caer” ' Tenemos, pues, tres imagenes de
una idea central:

1. El mar ' doblega al hombre como un brazo a una varilla.

2. El hambre doblega al marinero como un latigazo [al hombre],

3. EIl hambre doblega al marinero como una fuerza a una barra de
hierro.

O sea:
MAR = BRAZO PODEROSO — HAMBRE — LATIGAZO

y
HOMBRE = DELGADA VARILLA = BARRA DE HIERRO

Este tipo de equivalencias, aparentemente fortuitas, significan algo,
nos dan otra informacién que la que hemos descubierto arriba, o al me-
i Lm, nos dicen cosas “en otros lenguajes”. Lo que apuntamos arriba sobre
F ! 1 esquema de-los acontecimientos parece iluminado ahora con otra luz,
desde otro punto de vista, como si el texto exhalara un cierto significa-
"do, 0 méas bien una serie de significados por distintas vias: la resisten-
cia del personaje a ser ayudado parece inflexible, como una varilla, como
‘una barra de hierro; por dos veces se le ofrece algo con qué ayudarse, y
las dos veces se resiste a aceptar, Ahora debemos preguntarnos, frente
a esta serie de ideas —expresadas algunas; sugeridas otras— ;por qué
el marinero se niega a aceptar ayuda en dos ocasiones y, sin embargo,
‘acepta la Gltima? Pareciera que en la Gltima secuencia se reunieran las
condiciones para que el ofrecimiento sea aceptado. Conviene, por prin-
cipio, deslindar la naturaleza de ese obstéculo interior que impide al
marinero satisfacer su hambre,
Si lo consideramos a la luz de su comportamiento, veremos que no
es tanto que el personaje sea de hierro o que resulte heroico por su du-
;reza, como los personajes de la época (el Ruy Diaz del Poema de Mio
Cid, por ejemplo), sino que el protagonista muestra un impedimento
.interior que lo vuelve inflexible. Veamos el texto: cuando el marinero
.inglés (p. 316), ofrece comida a nuestro personaje, éste la rechaza, y se
dice que: “El joven avergonzado de que su aspecto despertara sentimien-
tos de caridad, parecié apresurar el paso”.' Luego se dice que “tenia

11 El subrayado es nuestro.

12 Es 0til aclarar que el término mar posee una serie de implicaciones que
convendria perseguir en el texto: por lo pronto recordemos que al final del cuento,
se dice que el joven marino “se qued6é dormido con el rostro vuelto hacia el mar
(p. 324). (Subrayado nuestro).

'3 El subrayado es nuestro.
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hambre ...y mas por timidez y vergilienza que por orgullo, se resistia a
pararse delante de las escalas de los vapores, a las horas de comida”
(p. 317). Por 1ultimo, cuando pide la leche y las vainillas a la mujer de
la lecheria, el muchacho “no se atrevia a mirarla; le parecia que, al ha-
cerlo, ella conoceria su estado de animo y sus propésitos vergonzosos”
(p. 322). Este sentimiento de “vergiienza”, si bien se dice en el texto
que no es orgullo, algo tiene de negativo; en principio, es evidente que
se trata de un obstaculo para que el marinero satisfaga el hambre que
es un apetito, una inclinacion natural. Y este rasgo “no natural” de la
vergiienza es importante destacarlo, pues resulta algo impuesto, un sen-
timiento que tiene que ver mas con la imagen que de nosotros tienen los
demas que con la propia naturaleza. Esta particularidad se destaca cuan- |-
do se dice que e] joven marinero se aleja del lugar donde el marino inglés
le ha ofrecido un poco de comida, “avergonzado de qué aspecto desper- '
tara sentimientos de caridad”, lo que el personaje no puede tolerar es -
que se le juzgue un “atorrante”, un mendigo capaz de despertar lasti- »
ma, o que se le tome como un ladrén en la lecheria.

7. Analisis del climax de la obra

Conviene ahora asomarse a la Gltima parte del argumento, a esa lar-
ga secuencia del muchacho en la lecheria. Esta parte ofrece mucha *‘mi-
ga” para el analisis; aqui s6lo podemos sugerir algunas ideas.

Parrafos antes de esta escena, se ha aludido a la familia del mucha-
cho: en el momento de su desmayo ‘‘vio su casa, el paisaje que se veia
desde ella, el rostro de su madre y sus hermanos” (p. 320). Curiosamen-
te, esta escena ocurre poco antes de su entrada a la lecheria; ya dentro |
del establecimiento, todo parece aludir a una misma imagen, la de la ,
madre como “algo claro y limpio” que sacia, con leche, el hambre del *

joven, El color blanco (el color de la leche materna), aparece de manera ’

expresa o bien tacitamente: la lecheria es un negocio “muy claro y lim-
pio donde hay mesitas cubiertas de mdrmol; detras, una sefiora “con un
delanta] blanquisimo”, Todo esto es contado por el narrador, no por el
personaje; pero aqui narrador y protagonista parecen fundirse: el narra-
dor cuenta que e] personaje vio todas estas cosas, pero las cosas resul- i

tan tan impregnadas de efectividad que terminan por ser representa- \

ciones de la propia naturaleza psiquica del joven marinero —;del narra-
dor también?—, Con todo ello se nos sefiala insistentemente el simbolo
materno en esta escena, y lo vemos con mayor claridad una pégina mas
tarde, cuando e] personaje ha terminado de llorar: “comi6 lentamente
—se dice en la pagina 323—, sin pensar en nada, como si nada le hubie-
ra pasado, como si estuviera en su casa y su madre fuera esa mujer que
estaba detrds del mostrador”.)* La mujer, ademés, se ha comportado
como una madre bondadosa que lo consuela y le llama “hijo".

14 El subrayado es nuestro.
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8. En el movedizo terreno de la interpretacion

Hemos hecho una serie de indagaciones en el texto; desde diversos
puntos de vista, nos hemos acercado a la obra para descubrir la comple-
jidad de planos que la forman, En principio, vimos cémo se encadenan
los acontecimientos; después, saltamos a la organizacion de los perso-
najes y su funcion dentro de la trama o linea argumental, Mas tarde nos
acercamos a la lengua del texto para observar ciertos problemas del len-
guaje como el de ]a imagen y la manera diferente en que e] texto “habla”
por obra de esta comparacion, Hemos hecho también un poco de analisis
psicologico del protagonista. Por ultimo, hemos analizado una parte nu-
clear del texto, el climax, para indagar ideas; en este Gltimo acercamien-
to han aparecido cuestiones que tanto se refieren a la psicologia del per-
sonaje principal como al pensamiento mitico, Cada uno de estos acerca-
mientos muestran un nivel distinto de organizacién del texto:

— La linea argumental (los hechos se ordenan en tres secuencias
que corresponden, cada una de ellas, a una “parte” en que el texto
esta dividido).

— La organizacion de los personajes por la funcién que desempe-
fian dentro de los acontecimientos, pero también como contraste
o complemento del protagonista.

— Los personajes en si mismos, es decir, como entes psicolégicos
(el problema de la vergiienza y el rasgo edipico latente en el joven
marinero).

— La naturaleza de la lengua de] texto (aqui s6lo hemos tocado las
iméagenes, pero un analisis mas intenso habria de descubrir cier-
to ritmo en las repeticiones, los paralelismos y la extensién de la
frase).

- La parte nuclear del texto que parece concentrar las ideas mas
importantes del mismo.

— La organizacién del significado en el texto (connotaciones de los
términos como mar, leche, hambre, para llegar a ideas de solida-
ridad, seno materno, prueba).

— El texto como un todo. La interpretacién, como veremos adelan-
te, intenta poner en relacién todos los niveles de la obra: la inter-

pretacion de una obra no es sino sugerir una organizacion en el
texto.

Una primera conclusion que importa destacar es la que todo lo ante-
rior estd dado por la lengua del texto, de una u otra manera: lo mismo
el relato de acontecimientos y su composicion en secuencias, las suge-
rencias semdanticas, la indicacién de ciertos simbolos y mitos; todo esta



dado por la lengua. Y aqui se revela la complejidad del concepto: no es
sélo la “cobertura” que encierra signos, sino un medio que al llamar la
atencion sobre si mismo, propone que todo sea visto como lengua (per-
sonajes, trama, tropos, significados). Pero también puede verse otro fe-
némeno literario a la luz de este desglosamiento de la obra: todos los
niveles observados tienen una ordenacion, obedecen a una ‘“retérica”.
Esas leyes retoricas no provienen de una imposicion académica; son
elecciones que el autor hace de una tradicién. Las leyes de la retorica
constituyen un “extranamiento”: los objetos, los personajes, los acon-
tecimientos, la lengua misma, son dados en e] texto para que los reco-
nozeamos “nuevamente”; son “traducidos” a la lengua literaria, extrai-
dos, si se quiere, de su contexto, para volverlos reconocibles de “otra™
inanera.

El mar, como un brazo poderoso, como un latigo, como el hambre,
doblegan al hombre, que suele ser, impedido por la vergiienza, como
una barra de hierro; el hombre, después de esas pruebas, cambia sus
prejuiciosos sentimientos de vergiienza por algo positivo que lo acerca
a los demas y que lo lleva a satisfacer sus necesidades, El tema del ham-
bre aparece ahora con implicaciones mas profundas; en é] aparece la
solidaridad —cumplida hasta que el hombre vence sus propios obsticu-
los— la idea de “prueba” dolorosa, el caracter de necesidad natural
opuesta a la vergiienza. Bajo estas ideas ;qué significado refiere el
simbolo materno insistentemente sefialado? Por de pronto, parece ob-
vio que la solidaridad que se cumple en la ultima secuencia posee conno-
taciones de vuelta al seno materno. La leche, e] liquido que apaga la ne-
cesidad, parece un simbolo cercano al que tiene el mar en el texto, Y si
recordamos que el agua en las leyendas —es decir, en el mito— se reve-
la siempre como un simbolo materno, como el origen de la vida, pode-
mos llegar a algunas conclusiones. Aqui se abre, como en un abanico,
una serie de posibilidades de interpretacién, todo un mundo de discusio-
nes sobre mito, analisis psicolégico, niveles de organizacién del texto
—y su correspondiente interpretacién—, ideas sobre la solidaridad, ete.
La obra literaria, ya lo hemos visto, estd “estructurada” en muchos ni-
veles; por ello, no pareceria pertinente llegar a una conclusion y darla
en una frase. Reducir la obra —cualquier obra— a sé6lo eso es, quiza
seria traicionarla.
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