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PRESENTACION

Jorge Vaca Uribe
Javier Bustamante Santos

L LIBRO QUE el lector tiene en sus manos retine cinco trabajos muy dife-
rentes que, sin embargo, cada uno a su manera y en su contexto (Fran-
cia, México, Estados Unidos), muestran intersecciones en los procesos
escolares, sociales, culturales y psicologicos de la adquisicién y apropiacion de
la lengua escrita en las sociedades contemporaneas. Los trabajos expresan de
alguna manera que lo que parece “pertenecer” con claridad a la psicologia, a
la sociologia, a la antropologia o incluso a la pedagogia de la lengua escrita se
nos muestra en realidad fusionado, de tal forma que resulta imposible (o muy
dificil) pensar estos procesos sin considerar, al mismo tiempo, “variables” o
componentes tradicionalmente estudiados en el seno de esas diferentes disci-
plinas. Pareciera que éstas, con sus métodos, enfoques y variables particula-
res, se debieran coordinar para poder describir y comprender el objeto comun
que abordan. De hecho, parte del interés de los textos, tomados en conjunto,
radica en los constantes deslizamientos de sus autores desde una disciplina
que les sirve de eje hacia las otras, deslizamientos mas o menos reflexionados
desde una perspectiva epistemologica o mas o menos inconscientes.
Abrimos el libro con una de las traducciones amablemente autorizadas por
el prolifico socidlogo Bernard Lahire, de quien conocemos ya muchos de sus
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excelentes trabajos en espanol: Transmisiones intergeneracionales de la escritura
y desemperio escolar, capitulo de uno de sus libros mas recientemente publica-
dos en Francia. Nos intereso traducir este trabajo sobre todo porque, siguiendo
al autor, va mas alla de una concepcion socioldgica “ambientalista”, muy comun
en nuestro medio, que parece suponer que bastase con que el nifo esté rodeado
de objetos culturales o de personas con disposiciones culturales determinadas
para que estas disposiciones o practicas sean transmitidas y heredadas. Enfatiza
en cambio que es importante proponerse comprender las condiciones y meca-
nismos de esas transmisiones, si se dan. Ahi, B. Lahire toca a la psicologia:

Sino se quiere hacer de la constitucion de las estructuras mentales un proceso
milagroso cuyas modalidades concretas nunca son comprendidas, y si se con-
sidera que a la sociologia, y no solamente a la psicologia, le concierne el ana-
lisis de los procesos de construccién de esquemas cognitivos o conductuales,
es necesario dotarse de instrumentos conceptuales adecuados para avanzar
en ese terreno [...] Una parte del futuro de la sociologia de la educaciéon —no
encerrada en los limites de la institucion escolar— me parece tener que dispu-
tarse en la capacidad para senalar ese desafio tedrico y empirico.

En este excelente trabajo el autor explora, con base en pocos casos, estos meca-
nismos y formas de transmisién intergeneracional.

El segundo trabajo, amablemente escrito por Gregorio Hernandez Zamora
expresamente para este libro, lo constituye su texto “Tenemos derecho a guar-
dar silencio” alfabetizacién, ciudadania y voz en tiempos de globalizacién. En
él aborda el problema de la alfabetizacion en su mas amplio sentido y desde
una postura radical, tan radical como necesaria en este mundo y en este pais.
A través del analisis de dos historias de vida de migrantes mexicanos en los
Estados Unidos de América, Gregorio Hernandez enfatiza la proposicion de
que para alfabetizarse es necesario acceder a ciertas condiciones vitales que
le den sentido al proceso y a las practicas. Se requieren condiciones de vida
que doten de sentido la participacién de los individuos en practicas sociales
de lectura y escritura. Si estas condiciones no se dan, es imposible que las
personas participen y se apropien de practicas de lengua escrita (o, en general,
lingiiisticas), consideradas legitimas, pero también subraya que aun sin esas
condiciones, la dura vida enfrentada como “ilegal”, permite y orienta a las
personas a valorar y criticar las politicas educativas a las que fueron some-
tidos y los contenidos oficiales de los curricula en su pais de origen, cuando
ellos fueron ahi estudiantes.
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En tercer lugar presentamos la traduccién de un excelente articulo apare-
cido en la Revue frangaise de pédagogie en 2006 y que fue escrito por Elisabeth
Bautier, Jacques Crinon, Patrick Rayou y Jean-Yves Rochex: Desempefio en
literacidad, modos de hacer y universos movilizados por los alumnos: andlisis
secundarios de la encuesta PISA 2000. En este articulo analizan criticamente
la encuesta p1sa 2000 aplicada en Francia. Sabemos que en México, como
en muchas partes del mundo, las autoridades educativas se han deslumbrado
con las pruebas estandarizadas y han querido o creido ver ahi la solucién de
muchos de los problemas de la educacion en México (quiza para no tener que
ver hacia otros lados y sin embargo poder decir que algo se hace), al grado
que han generado pruebas estandarizadas del mismo tipo, como ENLACE, que
se aplican a toda la poblacion estudiantil; es decir, pruebas que son censales,
como si fuéramos una super-potencia econdémica y como si eso fuera a solu-
cionar los problemas educativos reales del pais. Los autores, pues, hacen un
excelente estudio critico de la prueba de lectura aplicada el afo 2000 con base
en analisis secundarios de los cuadernillos resueltos por mas de 800 jovenes
franceses, la aplicacion de pruebas complementarias y de entrevistas selectas.
El conjunto de sus andlisis los lleva a “cuestionar las concepciones de lite-
racidad y los supuestos metodoldgicos y psicométricos en los que se basa la
encuesta PISA 2000’

Por anadidura, la existencia de este articulo muestra por qué es posible para
cada pais, en el marco del proyecto P1sa, profundizar y hacer analisis comple-
mentarios de sus resultados, cosa que en México fue explicitamente negada al
compilador de estos trabajos por parte de los responsables de su aplicacion en
México, en el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE) (y al parecer,
no somos el unico caso...). Ademas, traducimos este articulo con la intencién
de disipar un tanto el “malinchismo”, parte importante de la cultura nacional,
con la esperanza de que, viniendo las criticas de otras latitudes mas veneradas,
los funcionarios responsables de las politicas educativas en México se pongan
a pensar, aunque sea un poquito, en las limitaciones de estas pruebas, que han
sido previa y reiteradamente sefialadas por nosotros y por muchos investigado-
res nacionales.

En cuarto lugar presentamos la traduccion de otro trabajo de Bernard
Lahire aparecido en el libro ya antes mencionado: La desigualdad frente a la
cultura escrita escolar: el caso de la “expresion escrita” en la escuela primaria.
El texto se nutre de un largo trabajo empirico, desarrollado con metodologia
etnografica en un curso llamado “clase de perfeccionamiento”, creado en Fran-
cia para responder a las necesidades de nifos o jévenes con un rezago educativo
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mads o menos serio. El autor analiza de manera muy detallada las observacio-
nes (y otras practicas) que los profesores hacen respecto de las redacciones
de sus alumnos, es decir, a sus producciones escritas. En particular, subraya
la relacion que el alumno debe adoptar frente al lenguaje para tener éxito de
acuerdo con su maestro y con tradiciones escolares afejas. Este texto nos ha
parecido importante porque si bien se desarrolla dentro del contexto escolar,
toca necesariamente el contexto cultural incorporado por los estudiantes y lle-
vado por ellos al aula. También, porque aborda un tema practicamente ausente
en las discusiones en México: ;como se les esta ensefiando a los nifios y jovenes
a producir textos? ;Bajo qué condiciones laborales y didacticas los profesores
mexicanos pueden encontrar el tiempo y el modo de apoyar el aprendizaje de
la produccién de textos, al margen de las consabidas correcciones ortograficas?
Un ejemplo de produccion textual de un estudiante mexicano de secundaria
que se analiza en el altimo ensayo, podra dimensionar la magnitud del pro-
blema en México.

Finalmente, el quinto y ultimo trabajo aqui presentado rescata un trabajo
perdedor del SEGUNDO PREMIO “MAURICIO ACHAR. EL SENOR DE LOS LIBROS™
DE ENSAYO SOBRE FOMENTO A LA LECTURA, promovido por el Consejo Nacio-
nal para la Cultura y las Artes en marzo de 2007" y que localmente ha circu-
lado en fotocopias. Se publica tal y como fue presentado a concurso. Se titula
El fomento a la lectura o el problema del huevo y la gallina. Tratandose de un
ensayo, Jorge Vaca asumio las libertades que este género permite para poder
entrelazar temas de muy diferente nivel que recorren desde politicas (y politi-
cos) educativas hasta aspectos lingtiisticos muy especificos como el de la orto-
grafia de un estudiante de secundaria frente a ciertas propuestas de fomento a
la lectura que son, al menos, romanticas. Una cosa que le satisfizo del trabajo
fue que result6 convergente la forma y su contenido: una de las tesis sostenidas
en el ensayo es que el fomento a la lectura es sélo una de las aristas del fomento
a la cultura, en todas sus formas o mediante todas sus précticas: teatro, cine,
danza, musica, literatura se entrelazan. El ensayo se sustenta, justamente, en
fuentes muy diversas: desde notas periodisticas hasta textos literarios de gran
actualidad, pasando por letras de canciones, discusiones sobre el futbol, etc.
De esto tomo clara conciencia s6lo después de escrito y enviado el ensayo, pero
es un rasgo que le gusto descubrir.

1 Elensayo ganador, escrito por Emanuel Alvarado, se titula La importancia del lenguaje en
el fomento a la lectura y fue publicado, junto con otro, por la editorial Océano y coNACULTA
en 2007 en un libro que adopta ese nombre.
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Todos los textos reunidos en este libro se entretejen, se relacionan de dife-
rentes maneras e incluso usan conceptos comunes, a pesar de que se refieren a
realidades tan disimiles como las de México, Estados Unidos y Francia: tanto
Lahire como Bautier, et al. reflexionan acerca de la relacién con el lenguaje
que los estudiante tienen o deben adoptar para realizar las actividades que se
estudian, aun cuando el primero estudia la redaccién de los estudiantes con
rezago mientras que Bautier y sus colegas analizan las maneras de responder las
pruebas de lectura de la encuesta p1sa: ambos hacen pasar los desempefios de
los estudiantes a través de la adopcion necesaria de cierta relacion distanciada
respecto del lenguaje y de la situacion particular que contextualiza la tarea (de
escribir o leer) que desarrollan.

De igual manera, Gregorio Herndndez, Bernard Lahire y Jorge Vaca se pre-
ocupan por discutir las condiciones de vida de las personas, sus “capitales” eco-
némicos, escolares, culturales y su influencia en las practicas y modos de hacer
las tareas de lengua escrita que los investigadores, maestros o la vida misma les
proponen o imponen.

Muchas mas relaciones se entretejen entre los diferentes trabajos y entre los
diferentes autores quienes, sosteniendo una relacion personal o no, comparten
una postura critica frente a la educacion y su investigacion actual, pues todos
son trabajos o bien inéditos y realizados hace poco tiempo o bien publicados
recientemente en su idioma original.

Esta publicacion fue posible gracias al apoyo especial de la Direccién Gene-
ral de Investigaciones de la Universidad Veracruzana a través de los fondos
otorgados, por concurso, a la Red de Investigadores en Educacion de Veracruz
(RIEV). Esta red tuvo por objetivo promover espacios para la interaccion mul-
tidisciplinaria y el trabajo colegiado entre académicos de las distintas sedes de
la Universidad Veracruzana, que sentaran las bases para la produccion acadé-
mica y la distribucion del conocimiento a través publicaciones colectivas sobre
la deteccion de las prioridades de investigacion educativa en las distintas sedes.
En este marco fueron convocados los miembros de la comunidad académica de
todas las sedes de la Universidad Veracruzana, asi como reconocidos investiga-
dores en el campo a un seminario. Como una consecuencia mas de la primera
crisis de la influenza humana, el seminario, ya organizado, debi6 suspenderse
(fue programado para el 21 de mayo de 2009). Eso provocd que algunos de
los invitados ya no vinieran ni mandaran su contribucién a este libro. No nos
queda mas que lamentar, sin embargo, que tras las diversas invitaciones, no
se haya logrado la participacion de docentes o investigadores “del interior del
estado”, lo que no deja de ser un hecho que puede servir para evaluar las politi-
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cas universitarias y los modos de operarlas: los cuerpos académicos y las redes
de investigacion existen de hecho y entonces pueden formalizarse e institucio-
nalizarse. ;Pueden crearse artificialmente?

Dos de las traducciones, las realizadas por Albertina Huerta Galvén, fueron
también posibles gracias a los fondos con los que conto este proyecto.

Noviembre de 2009
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CariturLo I

TRANSMISIONES
INTERGENERACIONALES DE LA
ESCRITURA Y DESEMPENO ESCOLAR-*

Bernard Lahire

El mundo aprende a vivir sin que por ello sea necesario atribuirle
una accion educativa. De todo el entorno sordo, sin embargo, hay
un saber que puede ser recibido: saber-hacer, saber-decir, saber-
vivir son inculcados en desorden, descubiertos por si mismo,
pero corregidos si es necesario.

Geneviéve Delbos y Paul Jorion, La Transmission des savoirs.

A LITERATURA SOCIOLOGICA sobre los casos de éxitos escolares y/o socia-
les de individuos procedentes de circulos populares (Testaniére, 1982;
Zéroulou, 1988; Laacher, 1990; Terrail, 1990; Laurens, 1992; Charlot, Bau-
tier y Rochex, 1993) esta llena de hipotesis interpretativas muy interesantes.
Algunas veces es el “proyecto”, la “sobreinversion” o la “movilizacién” esco-
lares lo que destaca el investigador; otras, el caracter “militante” de las fami-
lias populares estudiadas: familias que, por su militancia religiosa, sindical
o politica, desarrollan, independientemente de su capital escolar inicial, un

*  Texto tomado de: Lahire, Bernard, “Transmissions intergénérationnelles de ’écrit et per-
formances scolaires”, en La raison scolaire. Ecole et pratiques d’écriture, entre savoir et pouvoir,
Paideia/PUR, Rennes, 2008, pp. 127-149. Bernard.Lahire@ens-Ish.fr.

*  Traduccién: Albertina Huerta Galvan.
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interés cultural que pasa por los libros, el habla formal, explicativa, explicita,
sostenida en ocasiones en publico. Se pueden encontrar otras variantes de este
ultimo ejemplo en los casos de familias o de individuos “autodidactas” o carac-
terizados por capacitaciones profesionales un poco mas altas que de costumbre
(obrero altamente calificado, aristocracia obrera); ademas de lo anterior, el éxito
escolar de los hijos se “explica” por el capital cultural adquirido o conquistado.
Finalmente, el ultimo modelo implicito o explicito: el caso de familias cuya
intervencion opera basicamente sobre el modo del soporte financiero, moral
o afectivo.

Pero cuando tiene que ver con casos singulares vistos en su complejidad, nos
damos cuenta de la debilidad de esas variadas hipoétesis, ya que son aisladas y
no pensadas en su interdependencia. Ser militante no garantiza en nada el éxito
escolar del nifio, como tampoco el simple control moral riguroso, las relaciones
de confianza intrafamiliares, los apoyos financieros parentales, la sobre-inver-
sion escolar o el capital cultural adquirido por vias paraescolares. Es preciso
interrogarse sobre las multiples combinaciones de estos diferentes elementos y
sobre las proporciones relativas que permiten “precipitar” el éxito escolar. Pero
también es preciso preguntarse, por ejemplo, si estos diferentes esquemas fami-
liares disponen a la vez del tiempo y de las circunstancias favorables para ejer-
cer plena y sistematicamente su efecto de socializaciéon escolarmente positivo.
;Qué decir de los padres militantes que raras veces estan presentes en el hogar?
;Qué decir de las madres lectoras potenciales, pero que trabajan y no pueden
encargarse de la educacién escolar de sus hijos? ;Qué decir de los padres mas
capacitados que otros pero que, en la divisién sexual tradicional de los roles
domésticos, no benefician a sus hijos con su capital cultural, educados a fin de
cuentas por madres menos capacitadas? ;Qué decir ademads de los padres que
disponen de diversos recursos (desde el punto de vista de las exigencias esco-
lares) pero que, destrozados por un divorcio o por dificiles conflictos familia-
res, no pueden organizar la estructura familiar sélida necesaria para establecer
practicas escolarmente productivas para los hijos? Se podrian multiplicar los
ejemplos concretos que las tesis mencionadas descuidan muy a menudo.

De cierta manera, el error de estas diferentes hipdtesis reside en el hecho de
querer centrar la interpretacion de las situaciones improbables de éxito en un
“factor explicativo” dominante, cuando las configuraciones familiares efectivas
siguen mostrando combinaciones especificas de rasgos pertinentes generales.
Estos diferentes modelos implicitos o explicitos de éxito (que cada investigador
tiene, segiin su propia trayectoria social, una propension mds o menos fuerte a
generalizar) tienden a hacer olvidar que las combinaciones pueden ser multiples
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entre las dimensiones moral, cultural, econémica, politica, religiosa, etc., y que
los grados de éxito comparables bajo el angulo del desempefio, de los resulta-
dos, en ocasiones pueden esconder diferentes estilos de éxito. Y si pueden existir
diferentes estilos de éxito, es porque la escuela elemental permite objetivamente
una relativa heterogeneidad de modelos de éxito escolar (alcanzado por la habi-
lidad del alumno o por el desempeiio brillante, bajo una forma mads bien “cuida-
dosa” o mas bien “aventurada”, mas bien “rigurosa” o mas bien “imaginativa”,
por cualidades mas bien literarias o mas bien cientificas, etc.).

En un trabajo recientemente publicado (Lahire, 1995a), intenté mostrar,
mediante la escritura sociolégicamente guiada por descripciones de confi-
guraciones familiares, como casos singulares de éxitos escolares en circulos
populares podian ser interpretados si se lograba describir las relaciones de
interdependencia familiares que obligan al nifio a comportarse tal como lo
hace en el &mbito escolar. Cinco temas se establecieron entonces como perti-
nentes para la descripcion de las situaciones familiares: las formas familiares de
la cultura escrita, las condiciones y las disposiciones econémicas, la estructura
moral doméstica, las practicas de la autoridad familiar y las formas familiares
de inversion pedagdgica.

Lejos de constituir realidades homogéneas, los contextos familiares estudia-
dos en las Tablas de familias (Lahire, 1995a) han revelado mas de un caso de
heterogeneidad. El nifio puede estar rodeado de personas que representan
principios de socializacion, tipos de orientacion respecto a la escuela, etc.,
muy diferentes, incluso opuestos. Una parte del apoyo escolar de estos nifios
esta, por otro lado, vinculada a esa presencia de elementos contradictorios
que le permiten tener al menos a un miembro de la familia en el que pueden
apoyarse durante su aprendizaje escolar. Pero estos principios de socializa-
cién contradictorios hacen depender la situacion escolar del nifio de una
relacion de poder cultural entre los diferentes miembros de la familia, y
cualquier modificacion de las relaciones de interdependencia que permiten
al niflo “salir bien librado” escolarmente puede poner en tela de juicio su
trayectoria escolar.

La oposicion o la contradiccion puede establecerse, segun los casos, entre
la “diversion” y el “esfuerzo escolar”, entre una sensibilidad muy grande para
todo lo que se refiere a la escuela y otra que estd menos ligada a ella; entre

1 Sobre el modo de pensamiento en términos de configuraciones de relaciones de interde-
pendencia, ver Elias, 1981 y 1991.
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un gusto marcado por la lectura y la ausencia de la practica y gusto por la
lectura; entre el control moral riguroso de una madre y el relajamiento de
un padre que viene a contradecir los esfuerzos de la madre; entre adultos
(padres) analfabetas y adultos (hermanos o hermanas) que estdn en el ultimo
afio de bachillerato, etc. Sin embargo, las contradicciones traspasan a veces a
las personas mismas, dobles por su historia.

El estado de las relaciones de interdependencia dentro de las cuales se
encuentran insertos los nifios es variable y susceptible de transformaciones.
Cuando la buena situacion escolar de los nifios pende de un hilo debido a
la ausencia de triunfos culturales y econémicos suficientemente poderosos,
recurrentes, para prever cualquier hecho perturbador, la menor modificacion
de las relaciones de interdependencia entre las personas presentes puede tra-
ducirse escolarmente en dificultades significativas. Estos elementos pertur-
badores pueden ser de naturaleza sumamente variada: el nacimiento de un
hermanito o hermanita que implica la modificacion temporal o permanente
de la economia de los vinculos afectivos dentro de la familia; un despido que
ocasiona cambios de comportamientos; el nuevo empleo de una madre que
habia permanecido hasta ese momento en casa; la partida de un hermano o
hermana mayor de la familia; un divorcio que modifica el marco de sociali-
zacion habitual, etc.; cualquier hecho que viene a transformar la estructura
de coexistencia familiar puede poner nuevamente en duda lo que habia sido
hasta ese momento dificilmente adquirido. Estos hechos no son evidente-
mente tan perturbadores de un contexto familiar a otro, y el poder de sus
efectos sobre la situacion escolar de los hijos es inversamente proporcional al
poder de los triunfos familiares.

Mediante este trabajo traté de mostrar, entre otros, el papel, segtin las familias,
de una moral de “la buena conducta” y de la voluntad de llevar “una vida bien
organizada”; de las formas eufemisticas, indirectas y comprensivas de ejer-
cicio de la autoridad familiar (tema ausente en los trabajos evocados); de las
disposiciones racionales en la organizacion de la vida doméstica ordinaria; de
la “buena” relacion parental con la escuela (de la “buena experiencia escolar”
parental, cualquiera que sea el nivel escolar alcanzado); de la importancia, en
el seno mismo de la estructura de coexistencia familiar, conferida a aquellos
que saben leer y escribir (el “nifio letrado”) o de la integracion simbdlica, por
el discurso parental, de la experiencia escolar del nifio o, incluso, del sacrificio
parental, de la devocion con vistas al éxito escolar y, mas alla, al éxito social
del nifo.
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Aunque he trabajado desde hace varios afios sobre las culturas de la escri-
tura escolares, profesionales, domésticas, personales, etc. (Lahire, 1993a, 1993b,
1993¢, 1993e, 1995¢), no he querido hacer de esta dimension de las practicas
sociales un primun mobile. Sin embargo, eso no impide de ninguna manera
preguntarse cual es el lugar especifico que ocupan, en esos procesos de éxito
escolar en circulos populares, las practicas de escritura y de lectura parentales
(o su ausencia) y las relaciones que los padres tejen (o no tejen) con sus hijos en
torno a la escritura. Precisamente me he esforzado en responder esta pregunta
mediante la realizacién de una nueva investigacion (Lahire, 1995d). Y es a la
exposicion de una parte de los resultados de esta investigacion que esta dedi-
cado este texto.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

La investigacion se ha referido a los vinculos entre, por una parte, las moda-
lidades de las relaciones intergeneracionales suscitadas por la escritura (escri-
tura y lectura) dentro de familias heterogéneas desde el punto de vista del
volumen y de la estructura del capital poseido (capital escolar y econémico),
Y, por otra parte, el desempefo escolar pasado y presente de alumnos esco-
larizados en ce2.* El objetivo consistia, pues, en comparar sistematicamente
contextos de uso, funciones y representaciones de la escritura dentro de fami-
lias socialmente diferenciadas y el desempeno escolar de nifios procedentes
de esas familias.

Se trataba, en primer lugar, de dirigir la mirada hacia un punto ciego de los
conocimientos socioldgicos actuales, a saber, las modalidades de transmision de
una cultura escrita al interior de las familias, incluyendo los actos de comunica-
cion ligados a la escritura (actos de escritura y actos de lectura) en sus contextos
familiares de produccion, circulacion y recepcion, en lugar de descontextualizar
las escrituras (McKenzie, 1991; Chartier, 1992). Si se establecio la distribucion
desigual del capital cultural segtin los grupos sociales, si se demostro, asimismo,
que, estadisticamente, el capital cultural lleva al capital cultural, se trataba para
mi de hacer hincapié en las modalidades de transmision de ese capital cultural,
y particularmente en los procedimientos por los cuales culturas de la escritura
se transmiten por lo comun de las practicas familiares.

*  Curso elemental 2, equivalente al tercer afio de primaria. N. dela T.
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La idea consistia en reconstruir con la ayuda de largas entrevistas reali-
zadas a los padres (N = 15),> por una parte, los contextos de uso, las funciones
y las representaciones de la escritura (lectura y escritura) dentro de familias
con capitales mas o menos fuertes (escolar y econdmico) y, por otra parte, las
implicaciones, directas o indirectas, que nifios escolarizados en ce2 (de aproxi-
madamente 8 afos de edad) pueden tener en las practicas de la escritura y de
la lectura dentro de su familia. Se formulaba asi la hipétesis segun la cual 1) los
contextos de uso, las funciones y las representaciones de la escritura al igual
que 2) el grado de implicacién de los nifos, asi como las modalidades de esta
implicacion, varian segtin el volumen y la estructura del capital parental.’

Queria distinguir dos grandes modalidades posibles de la transmision fami-
liar de una cultura de la escritura. Por una parte, la transmision por “imitacion”
de los padres por los nifos o “identificacion” de los nifios con los padres en
calidad de sujetos-lectores o escritores en contextos siempre especificos: dentro
de tales ejemplos, el nifio aprende con ver-hacer la existencia de actos posibles de

2 Enrealidad, los analisis que se refieren a la primera parte de la investigacion (a saber, la
comprension de las culturas familiares de la escritura y de los hechos de transmisién interge-
neracional) han podido apoyarse en total en treinta amplias entrevistas: quince en el marco
de esta investigacion (en torno a nifios escolarizados en CE2) y quince mas (en torno a ninos
escolarizados en cM1) realizadas en el marco de una investigacion paralela (Lahire, 1995€). Los
criterios que dirigieron la seleccion de los alumnos fueron los mismos en los dos casos.

3 Merece hacerse una observacion reflexiva general: las escrituras y lecturas de los adultos no
siempre son visibles a los niflos y las escrituras y lecturas de los nifios no siempre son visibles a
los adultos. Los padres, menos vinculados a la educacion cotidiana de los nifios, son en particu-
lar ignorantes del universo de las practicas infantiles de la escritura y son a menudo muy malos
informadores, porque son muy “raros” educadores. Sus preocupaciones, sus intereses son mas
exteriores al hogar que afianzados en la vida cotidiana doméstica; sobre todo son absorbidos (en
tiempo y en inversiéon mental) por su universo profesional y no tienen, asi pues, mas que una
mirada y un conocimiento superficiales de los asuntos familiares comunes. Asi, estin muy mal
colocados para ser los etndgrafos del ambiente familiar (a lo que, objetivamente, las entrevistas
llevan a nuestros interlocutores). Pero las madres tampoco saben siempre lo que hacen sus hi-
jos, sobre todo cuando se trata de todas esas practicas de escritura “secretas” constitutivas de la
intimidad infantil o adolescente (en las quince entrevistas, nueve mujeres respondieron solas a
nuestras preguntas; es el caso de dos hombres —de los cuales uno estd separado de su mujer—
solamente; cuatro parejas quisieron responder juntas a las preguntas). Por el contrario, los niflos
no estan en contacto con todas las actividades de escritura y de lectura parentales y son incluso
apartados en un cierto numero de casos (correo administrativo, cuentas, lecturas hechas cuando
los niflos duermen o no estan, etc.). Todos los momentos de escritura y de lectura de los padres
no constituyen asi pues tantas oportunidades para los niflos de tener contacto con la escritura, y
hombres y mujeres no son por eso centrales en estos procesos de socializacién de la escritura.
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escritura o de lectura, pero no participa él mismo en esos actos. Por otra parte,
la transmisioén por implicacion directa del nifio dentro de los actos de lectura o
escritura bajo una forma ladica y/o pedagégica y/u “ordinaria™ breves palabras
escritas dejadas a los nifios, costumbre dada a los nifios de tomar por escrito un
mensaje sencillo por teléfono (el nombre de una persona, un nimero de teléfono,
etc.), participaciones, incluso modestas, en las escrituras familiares (creacion de
una lista de mandados, escritura en un calendario familiar, escritura de una
carta, etc.), interacciones verbales entre padres e hijos para “explicar” lo que esta
escrito (etiquetas de productos, etc.), lectura en voz alta de cuentos, aprendizajes
familiares de los rudimentos de la lectura y de la escritura, juegos que hacen
intervenir la lectura o la escritura (juegos de salon, juegos de cartas, etc.).

Deseaba, por otro lado, hacer el seguimiento escolar detallado, durante un afio,
de los niflos cuyas familias eran examinadas. Se analiz6 con regularidad la situa-
cion con los profesores responsables de los nifos referidos por la investigacion,
desde la calificacién obtenida en la evaluacion nacional de ce2 hasta el fin del afio
escolar. Aqui el objetivo era comprender con bastante precision las competencias
firmes y las competencias fragiles o dificiles de adquirir, asi como las modalidades
de los comportamientos escolares de cada nifio en particular.

Poniendo sistematicamente en relacion las dos series de datos concernien-
tes, por una parte, a los usos familiares de la escritura (escritura y lectura) vy,
por otra parte, al desempefio escolar de los nifios procedentes de circulos socio-
profesionales diferentes, y, al mismo tiempo, de universos culturales diferentes,
se establecen las bases para pensar con mucha precision el lugar especifico de los
usos familiares de la escritura en la distincién de las armonias y de las discor-
dancias, de las consonancias y de las disonancias entre universos familiares y
universo escolar, cuyos desempenos y comportamientos escolares de los nifios
son un buen indicador.

PETICIONES EXPRESAS, COLABORACIONES,
IMITACIONES, IMPREGNACIONES

Lo que construyen los nifios dentro del universo familiar en materia de cultura
de la escritura es un conjunto compuesto de gustos y de aversiones, de roles, de
funciones sociales de las diversas practicas de escritura y de lectura (por ejem-
plo, funciones estéticas, documentales, practicas, etc., de la actividad de lectura
o funciones mnemonicas, calculadoras, planificadoras, identificadoras, ludicas,

Biblioteca Digital de Investigacion Educativa 19



Practicas de lengua escrita: vida, escuela, cultura y sociedad

etc., de las practicas de escritura) y de normas diversas (por ejemplo, aprender a
usar un borrador para las cartas que circulan dentro de un mercado particular-
mente riguroso, aprender a corregir sus faltas de ortografia, etc.).

Enlo que se refiere a las funciones sociales de las diversas practicas de la escri-
tura, nos damos cuenta de que los nifios pueden interiorizar muy pronto las razo-
nes o los contextos de apelacion a la escritura. Por ejemplo, Pierre-Louis (familia
no. 6) ocup6 durante 15 dias una agenda para sefialar de manera muy detallada
todo lo que tenia que hacer diariamente. Ali (familia no. 15) aprende también a
anotar en su libreta de apuntes los dias en los cuales se verifican sus partidos de
tutbol. Algunos nifios adoptan la costumbre de anotar algunas cositas para su
madre que podria “olvidar”. Otros incluso aprenden a revisar lo que tienen en su
maleta cuando regresan de colonia* o de un curso en el extranjero. Del lado de los
lectores, Marléne (familia no. 3) o Amandine (familia no. 4), entre otros, escuchan
a sus padres hablar de sus libros y descubren asi esa modalidad particular de
relacion con los libros que constituye la lectura-comentario, lectura hermenéutica
que se presta a discusion e invita al intercambio de opiniones (Lahire, 1998a).

Pero los nifios entran en una cultura familiar de la escritura de diferentes
maneras, que se combinan: por diversas incitaciones y peticiones parentales
expresas, por colaboraciones con practicas de escritura y de lectura, por imita-
cién de comportamientos parentales ordinarios, por identificacion con los roles
adultos sexuados o por impregnaciones indirectas (Lahire, 1997b y 1998a).

INCITACIONES O PETICIONES PARENTALES EXPRESAS

Se puede comenzar por evocar los comportamientos educativos mas conscien-
tes, los mds intencionales. Los padres pueden en primer lugar ensefiar a los hijos,
cuando son muy pequenos, a leer y a escribir (o a contar). Pueden informarse en
las escuelas o con amigos, de manera que sepan como proceder y no entrar en
contradiccion con los métodos escolares. También pueden ensefiar de manera
explicita a los hijos a hacer borradores cuando redactan una carta, a releer sus
cartas para corregir sus faltas de ortografia, a copiar su leccion para aprenderla,
a utilizar el diccionario, a escribir textos durante las vacaciones para adoptar el
habito de poner por escrito su propia experiencia, pero también a tomar men-
sajes escritos cuando contestan el teléfono o a comprender el interés de recurrir

*  Grupo de nifios reunidos para pasar las vacaciones en el campo, en el mar o en la monta-
fna.N.delaT.
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a los recordatorios o al calendario para preparar sus actividades y no olvidar
hacer las cosas importantes. Asimismo, hay que pensar en todas las incitaciones
directas en materia de lectura: dar libros como regalo, inscribir al nifio a una
revista, llevarlo regularmente a la biblioteca, leerle cuentos en voz alta, hacerle
preguntas sobre lo que lee, pedirle que lea un texto en voz alta, etc.

COLABORACIONES EN LAS PRACTICAS
DE ESCRITURA Y DE LECTURA

Las colaboraciones cotidianas en las escrituras domésticas son multiples: los nifios
pueden contribuir a crear las listas de mandados o las listas de cosas para llevar
de viaje, escribir al dictado de sus padres, llevar la lista a la tienda para sefialar
lo que falta por comprar (tachando de vez en cuando los productos que ya estan
en el carrito), ingresar de manera progresiva a una cultura del intercambio epis-
tolar (desde el minimo signo de entrada en esta cultura que constituye la firma
a la escritura de cartas autonomas, pasando por las breves palabras afiadidas
al final de las cartas parentales), ayudar a su mama a clasificar y escribir una
leyenda en las fotografias familiares, aportar su contribucién en el etiquetado
de los videocasetes, etc. En lo que se refiere a las practicas de lectura, los nifios
pueden cocinar con su mama siguiendo con ella las instrucciones de una receta
escrita, leer con sus padres historietas o cuentos, buscar con ellos elementos
documentales constitutivos de una futura exposicion escolar, consultar con ellos
revistas sobre un tema relacionado con las vacaciones o viajes culturales, etc.

IMITACIONES DE LOS COMPORTAMIENTOS PARENTALES E
IDENTIFICACIONES CON LOS ROLES ADULTOS SEXUADOS

Las imitaciones de comportamientos parentales comunes son frecuentes y mues-
tran la identificacion con los roles adultos y con los roles sexuados: se hacen cru-
cigramas como “mama” o “papa”, se toman mensajes telefonicos sin que nadie lo
haya pedido de manera explicita, se hace una lista de mandados como “mama”, se
desea una agenda como la de “mama” o “papd”, se lee el periddico como “papa”,
no se lee mas que muy poco o, al contrario, se leen muchas historietas como sus
padres, etc. Las imitaciones y las identificaciones pueden ser ademas ludicas, los
nifios ajustan entonces algunos roles adultos (Goffman, 1991, p. 52), que implican el

uso de la escritura, a los juegos de roles: se juega a la “maestra”, ala “vendedora”, ala
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“vendedora de libros”, a la “bibliotecaria” o al “doctor”. Pero estas identificaciones
positivas (serias o ladicas) en comparacion con lo que son los adultos de la familia
pueden transformarse también, en ciertos casos, en identificaciones negativas.

Aprendizaje de las normas de escritura legitimas:
mercados libres, mercados rigidos y circulos sociales

Se observa que es en los intercambios mas oficiales y mas rigidos donde el uso del borrador
para las cartas o la toma de apuntes antes de telefonear son mas frecuentes. Es cuando las
conversaciones o las correspondencias escritas son socialmente rigidas que se recurre a la
escritura para administrar su discurso. Los encuestados mismos oponen la espontaneidad
de la conversacion telefénica o del intercambio de cartas informales entre amigos o entre
miembros de la familia y la tension, que exige preparacion y reflexion, de los contactos con
las administraciones, por ejemplo. Semejantes escrituras (borrador que prepara la carta o
notas antes de hacer una llamada telefénica) implican una relacion con el lenguaje de un tipo
particular: preocupacién por la forma, la precision verbal y discursiva, el orden de presenta-
cion o la exhaustividad de las palabras.

Esta légica de los mercados libres y de los mercados rigidos, de los entre-si sobre los cua-
les no reinan las normas legitimas y de los espacios de intercambio donde las normas legi-
timas recuerdan su presencia, se impone cualquiera que sea el circulo social. Los mercados
rigidos exigen formacion, preparacion, calculo, atencién, cuidado, preocupacion, etc. Sucede
como si la falta cultural fuera aiin mas grave cuando fuera publica, es decir, bajo la mirada ex-
terior de esos entre-si. Asi pues, cuando las madres incitan a sus hijos a poner atencién en la
ortografia cuando escriben cartas, estos se resisten muy en especial cuando se trata de cartas
entre companeros, que exponen el argumento del mercado libre, entre nifios, que no puede
ser tan rigido como el mercado escolar, ya que todo el mundo cometeria muchas faltas.

Pero la diferencia entre los diferentes circulos sociales reside en el hecho de que nifos
y adultos de clases superiores estan mdas a menudo en contacto con los mercados rigidos,
incluso dentro de la familia. Algunos nifios de esos circulos ya han interiorizado el uso del bo-
rrador cuando se trata de escribir dentro de los mercados familiares rigidos. En concreto, los
nifnos, segun el circulo social al que pertenezcan, estan mas o menos rodeados de miembros
de la familia o de amigos de la familia ortografica y gramaticalmente exigentes, con quienes
no puede permitirse no vigilarse. Se siente mas o menos obligado a la correccion en funcion
de los destinatarios de las cartas. Por consiguiente, mientras la red con los que mantiene
correspondencia se caracterice mas por un fuerte capital escolar, mayor debe ser la vigilancia
ortografica exigida. La decision espontanea, entre los nifios de los circulos con fuertes capi-
tales escolares, de hacer un borrador o hacerse corregir por un adulto parece constituir una
practica anticipadora con relacién a las correcciones esperadas de parte de los padres. Se
distingue claramente en semejante caso como la relacion reflexiva con el lenguaje depende
de la relacién que se mantiene con el otro. Si se sabe que su produccién lingliistica esta bajo
la mirada correctora del otro, entonces terminara por interiorizar una mirada correctora, pro-
fundamente escolar, sobre su propia produccion.
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Se sabe, en efecto, que las practicas de escritura familiares son con mucho
abandonadas por los hombres y fuertemente investidas por las mujeres (Lahire,
1993f, 1995¢). Asimismo, excepto cuando el marido y la mujer estain muy fuerte-
mente dotados de capitales escolares, las mujeres tienden a leer siempre mas que
su esposo. Por eso, los contactos que pueden tener los chicos con la escritura
son a menudo contactos con mujeres o chicas de la familia. Las colaboraciones
cotidianas, los estimulos, las incitaciones, las peticiones o las ayudas provienen
las mas de las veces de la madre. Ahora bien, eso puede implicar un proceso de
identificacion negativo para los chicos. Sucede como si los ejemplos femeninos
o las peticiones femeninas, y particularmente maternas, no pudieran alcanzar
su efecto pleno de socializacion al lado de los chicos quienes, al mismo tiempo
que intentan responder a las demandas parentales, tienen que construir su
identidad masculina.

Como esos discursos serios que no pueden ser tomados al pie de la letra
debido al contexto chusco o desfasado, las practicas e incitaciones maternas
pueden producir efectos negativos en los hijos: si la escritura es identificada
como una actividad femenina, entonces se comprende que los chicos puedan
resistirse e incluso construir su personalidad mediante la resistencia —mas o
menos marcada— a la escritura. Por mds que los chicos sean “motivados”, esti-
mulados por sus madres, no se puede negar sin embargo que pueden “juzgar”,
por simple deduccion prdctica, que la escritura es algo de menor importancia
para ellos. ;Como no comprender que los hombres (jévenes, luego adultos),
incluso cuando viven dentro de la escritura en virtud de la cultura de su grupo
social, pueden poner mala cara ante esas practicas femeninas?

IMPREGNACIONES INDIRECTAS

Algunos aprendizajes no son ni suscitados ni se vuelven posibles en algunos
contextos familiares debido al lugar que esta reservado a los nifios dentro de
la jerarquia de las responsabilidades y de las competencias familiares o per-
sonales. De manera general, la representacion de lo que es posible hacer (en el
sentido de “competencia” y de “derecho”) a la edad de 8 o 9 afos, varia con-
siderablemente segun el circulo social y tiene consecuencias sobre las practi-
cas de los nifios. Algunos nifios no tienen derecho a contestar el teléfono o a
telefonear. También se les puede juzgar demasiado jovenes para ser capaces
de escribir cartas (caso de Najib, familia no. 9), para tener ganas de escribir
cuentos o poemas solos, para poder leer novelitas o revistas (caso de Faouzi,
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familia no. 7), para poder consultar un diccionario o una pequeina enciclope-
dia solo (caso de Norbert, familia no. 14).

Entre el conjunto de esas modalidades de incorporaciéon de una cultura de
la escritura, las impregnaciones indirectas son sin duda alguna las mas dificiles
de aprehender, en la medida en que los entrevistados no pueden, como en el caso
de las colaboraciones, por ejemplo, describirlas verbalmente. Se comprenden, asi
pues, Gnicamente por reconstruccion y por deduccion de las situaciones fami-
liares descritas y relatadas por los investigados. ;Pero cuales son esas impregna-
ciones indirectas de la escritura? Se trata en definitiva de todo lo que la escritura
ha hecho posible, estructurado, contribuido a organizar, permitido hacer surgir,
etc., y que provoca efectos de socializacion generales que no pasan forzosamente
por actos de escritura singulares a los cuales serian confrontados o con relacién
a los cuales serian integrados los nifios, sino por estilos generales de compor-
tamientos: estilo de habla, estilo y temas de discusion, estilo de razonamiento,
estilo de organizacidn, estilo de reaccion frente a un acontecimiento, etc.

Jack Goody ha sugerido a menudo que la existencia de una cultura escrita
podia tener consecuencias cognitivas en la relacion con el lenguaje, incluso den-
tro de las practicas “orales” de la lengua (Goody, 1994: 125-132). Pero se puede
encontrar el mismo tipo de transferencia de disposiciones adquiridas en y por
la escritura fuera del campo de las practicas de escritura, en materia de raciona-