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LA PREGUNTA COMO ESTRATEGIA
DIDACTICA PARA LA TRANSMISION
DE LA LOGICA®

ARIEL F CAMPIRAN SALAZAR
UNIVERSIDAD YERACRUZANA

TDL-MEXICO
arielcampsi@yvahoo.com

feswmen: Propongo 2l manejo de la pregunta como estrategia didactica
para facilitar 1z transmision ds algunos temas dz 1ogica, en particular el
temz de la formnlscion y clasificacion logica de juicios [simples,
comtpuesios, umversales, particulares, necesarios, conongentes,
deannicos, temparales, ete, o en coxtextos indirectos (creencia, desso,
azeveracion, ete.)]. Procuro que la pregunta sirva 2] docente para
kahbilitar al esmudiante en la discriminacidn de los enunerados que las
diversas logicas analizan, a partir del lenguaje namral.

Introduccion

El preguntar es la base del quehacer filosafico de Socrates. La
experticia con la que formula sus preguntas hacen de élun
maestro en ¢l arle de ensefiar a traveés de éstas, va sea al exponer
{transmuitir), o al analizar, discutir ¥ sintetizar (asimilar), o al
propiciar la generacidn de ideas v argumentos (construir) en un
trabajo colabarative, Es en este sentido en el que podemos decir
que dicha esfrategia socritica =5 unz estrategia con la cual
enemos un gjemplo didictico completo: £ . la pregunta sitve

# Ulna versidn anterior fue presentada en vl X1 Congreso de la Asociacion
Filasofica de Mexico, Facultad de Filosola v Letras, UNAM, Agosto 200].
Crologuie de Lozics v teoria de la argementacidn. Mesa redonda sobre:
Diddcticn de fa logica
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para transmitir informacion, para procesarla y para generar nueva
informacion.'

Sin duda, lz pregunta ha s1do una estrategia que ha inspirado
s muchos disefiadores de metodologias, entre los cuales me
cuento. Sin embargo, &l disefio aplicado a la ensefianza dz la
l6gica apenas v ha side considerado por los docentes.

Mi idea es provocar una reaccion, no sg sl positiva 0
negativa, respecto de si la pregunta puede usarse, por los
docentes de lagica, para apoyar a que el estudignte quede
habilitade en lz discriminacion de los enunciados que las
diversas légicas analizan, a partir del lenguaie natural, Ma
propuesia £s que s, v la forma para mostrarlo es mediantz los
ejemplos. Estos permiten, a mi modo de ver y entender,
visualizar una argumentacion que encuentro aceplable:

1. Enlamedida en que encontremos benclicios en el preguntar

podemos conflar en su fuerza didachca.

Mas v, & el aprendizaje del estudiante revela ser

significativo (tanto en el sentido ce comprensible por su

trasfondo, come en el sentide de asequible por ser de su

interés) v analitico (reflexive), la metodologia ha cumplido

con su cometido,

Es plausible mostrar los beneficios del preguntar en la

cnsefienza de algunos temas de logica, en particular 12

clasificacion de juicios.

4, s plausible mostrar que a travds del preguntar se logren
aprendizajes significativos.

(]

LS

1 i propuesia denominada Dhdécticz Hiper-COL establece, para tacilitar &l
proceso de snsefianza y/o de aprendizaje, @ uso de cstralegias 2n tres lases: e
transmisidn, de asirilacian v de construceitn, Ademds lu [ase de transmisiin
enfatizz que deben sstimularse los procesos mentzles de las cince facultades:
memoria, inteleelo, emocidn, wmaginacion ¥ valuntad, Viese Campirin, A
*Estratoziss didicticas”, en Campirin, Guevera, Sinchez, {Camps. ) (2000)
Hobilidades de Pensamiento Crinico v Creative, Col Hiper-COL, Vol 11,
Universidad Veracruzara, Pp, 28-44,

LA PREGUNTA QOMO ESTRATEGIA DID ACTICA
SaRA LA TRANSMISION DE LA LOGICA

5. De donde, ¢] preguntar s una estrategia didactica 1til para
iderrificar 2lgunos de los diferentes campos de la légica via
la diferencia entre los juicios,

La aplicacion de fa pregunia a la ensehanza de la ldgica es un
caso entre muchos, pues es natural Tazonar que si hace posible
los aprendizajes significativos e integradores, entonees lo hace en
mias de un campo disciplinar.®

La forma como procedere es la siguiente. Formularé
preguntas clasificandolas por su tema ¥ objetivo didactico. He
enumerado Jas secciones atendiendo al tipo de juicio ©
proposicion resultante de la pregunta. Fl docente puede advertir
prima facie que la formulacion de la pregunta es la clave, la
respuesta viene de manera natural, Lo difieil e formular una
biuena pregunta; mi idea es bastante simple.

Parz enseiar a waves del pregurrar debe tenerse claro que
tipo de respuesia se eepera. Aqui es en donde el docente debe
estar preparado previamente: Sus conocinmienios de 10gica (para
el caso, el tema de los tipos de juicios), su habilidad &l preguntar

* Una estrateaia didactica para propiciar el desarrollo de las habilidades de
pensamiznta es la Bitdcara COL. Sy use reiterade ha mostrada a estudiantes ¥
académizos cdma le oregunta clave comple su cometida, La hitdzora consists
e un diario de actividades. Sus tres preguntas basizas (qué pas, qué sent, que
sprendi} o sus scis nrezuntas analitizas, llevan paca a poco al que la bece 2
ardenar sus procesas mantales, de ahi sy nombre Comprensicn Ordenada del
Lenguaje iC0LY. Véase Campirdn (2000 “Zeralepias Diddcncas”, Op. Cit
{itro ejemplo de chmo 7 preguntes clave permiten ardenar ¢l pensamiznto (OF)
para habzr, cseribir, analizar, para prasentar de Manerd arganizada algo, e3 la
Bitdcora OF Vésse, Campirin, A, (1999 “Engzfar 2 Pensar”, en Momdo. B,
{Camp.} (1999), La Razn Comunicadi: materiales del Taller de didaetice de
I iégiva. Bit. Torres Asocizdos, UV, Lx, TOL. Pp. 93-108, Para mayores
Jerelles sobre 51 Métoda COL paeds verse: Campirén, A. {2000} “Digéctica
para mejorar la reflexion. Comprension Ordznada el Lenguaje (COLT™, en
fabossi, B. v Ohiols, G. {Comps.) (2000] La enyedanza de fa Filesofia en
DNebate, Ediciones Novedades Educativas [Buenos Aires-Mixico), Brasil. Pp.
191-205,
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y una adecuada actifud le dardn la gentil reputacion de un
docente competente de logica, aungue sea en csle 1ema.

Mi propuesta, considero, pusde extenderse a otros temas de
l6gica, incluso a teméticas filosddicas y de ofras disciplinas, s
embargo no me detendré aqui a desarrollar ni la argumentacion
del porqué lo considero asi ni a brindar los ejemplos gue podrian
apovar mi tesis. Pasaré ahora a proporcionar 1os citados
cjemplos. He dividido la exposicidn en dos estrategias: para
formular temas v pare formular tipos de juicios.

1. La pregunta.
Fstrategia diddetica de indagacidn para formular lemas

Pregunta a tus alumnos. Anotz la “Tlwvia de ideas”. Observa su
reaccion. Propicia la metacognicién dz su participacion, a [in de
apoyar su actitud reflexive.

+ :De que hablan en su casa? O jcon sus amigos? O jocon sus
parejas?

« ;Cudl es la noticia del momento?

» ;Qué descubrimiento es ¢l mas importante en biologia
actualmente?

= ;D¢ qué hablan los fisicos actuales?

s ;Cudl es tu deporte favorito?

« ;Sobre qué te gustarfa escribir un libro?

« ;De qué te gustaria hablar en la television?

« ;Oué discutirias con gente fuera de serie?

La estructura de las preguntas anteriores muestta a los
estudiames un cammno pare la formulacion de termas a raves de
conceptos breves, a lo mas de dos o tres términos clave. Por
giemplo, algunas respuestas lipicas pueden ser: Dinero, sexo,
vizjes, comidg, las votaciones, los secuesiros, el genoma
humano, big-bang, hoyos negros, fithol, nalacian, la muerte,
educacion, derechos humanos, ¢l sentido de la vida, estados
alterados, meditacion, clonacidn, cerebro, realidad virtual, etc.

B0
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La ventaja de que los estudiantes puedan apropiarse de un
métode sencillo pare formular aguello de lo que quisren hablar,
dizcutin, analizar, escribir, ete., consiste en que a través del
manejo de su propio vocabulario van incorporando mas WErmmmos,
los cuales quedan anclados en su wasfondo (aprendizaje
significativo basado en el trasfondo), misme gue propicia ¥
mueve s interés a la participacidn ¥ desarrollo de su
competencia lingilistica y de las competencias disciplinares o
académicas (aprendizaje significativo basado en ¢l interés
persanal}.’

Por ofra parte, la base parz la formulacion de juicios (lesis ¢
hipdtesis, entre otros) es la existencia de 1os conceptos tematicos.
Acabamos de ver como se obtienen gracias a 1a pregunta
mdagatoria. Una vez que se tienen los conceplos tematicos lo que
sigue ¢s propiciar las relaciones entre ellos, a saber: los juicios,
proposiciones u oraciones.’

Til docente puede pasarle la clave al estudiante para la
formulacion de las prepuntas teméaticas v asi ahormarse el trabajo.
La pregunta metodologica que esté detrds de todo tems s, a mi

* Sobre eate tema puede verse: Campiran, A (2001) “Ensefiar a pensar:
cslratenias para el desarrolio de les hebilidades de pensamizato”, en Guetci de
Zjufi, B. (Comp.) Fifasofls, investigacidn v ensefanze, Ed. Universidad
acional de Jujuy, Argentina. Pp. 2434,

¢ Tomaré come sindnimos juicia, propasicidn v cracion, aungue alganos
sentidos téenicos de cllos en la filosoffa de la 16gica v del lenzuaje preden
chagar entre i La discusion accros del estatns de los porradores de verdad ha
genzrada que alguros [ogicos distngan ealre: propesicién, juicle. omacidn, .
*|os candidatos & portadores de verdad mifs favorecidos hasta ahora en las
discusionzs filoséficas han sido las oraciones, [as afirmeciones, las proposicio-
ner, a8 cresncias v los fricioy (en terminolopis inglesa: seniences, statements,
propusiiinns, helielt v judgments, respectvarmente). Los |dgicos acruales suclen
persar que, para la teoria lagica, la mnés apropiada de estas altsrnativas es
ulzuna de las es primeras, par [0 gue serdn las dnicas examinadas aqui”
Wéase: Orayen, Ral (1989 Logicu, significade y ontologia, HF-UNAM,
héxico. P19,
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modo de ver: jde qué se estd hablando? Qaien se pregunts lo
anterior interroga por ef temae.® Pasaré ahora a la siguiente
seceldn.

2. La pregunta.
Estrategia diddctica de indagacion para formular juicios

Esta estratevia la he subdividido en tipos de preguntas de
acuerdo 2l objetivo deseado. La clasificacion de los juicios es un
terna de los cursos de 1dgica del bachillerato mexicano y de
algunos cursos de metodologia de los ciclos secundario ¥
preparatorio. No obstante, considero que en muchas
licenciaturas resultara util practicar y dominar /g pregumnia como
metodologia,

El docente, nuevamente, puede pasarle la clave al estudiante
para la formulacién de las preguntas que dan lugar a los juicios ¥
asi ahorrarse el frabajo. La pregunta metodoldgica que estd
detras de todo juicio es, a mi modo de ver: /fi qué plensas al
resperio? (Quien se pregunta lo enterior interroga por la tesis, la
cual es un juicio. La formulacion del juicio serd dependiendo del
planteamiento de la pregunta problemitica.’

La ausencia o presencia de conectivas logicas, o de
expresionss modales, en las preguntas dara lugar a enunciados
simples, 0 compusstos, y 2 una diversidad de modalidades, las
cuales son estudiadas por légicas especiales a las que el
estudiante acudird segin su interés disciplinar, pero que es
converente mencionarselas.

“1Jaa aplicacion de esto puede varsc en Guevarz (2003) “Madela de analisis
lowico v conceptugl”, & Ergo, Nueva Epoca, No. 12, Marza 2003,

® A mi modo 2e ver pueden distinguirse 4 (ipos dz preguntas bisicas
dependienda de su cardeter: pregantas problemdricas o polémicas, elucidaforios
o de aoaracién, de fvestipacisn o indagacion, v has de findamentacion ¢
justificacian. Ejemplos de cada unz, respectivamente: | Bs conveniente lepalizar
la cutanasia?, [ Que signitics morie asisnds"?, (Dénde (endnda) nacid Borges?,

¢ Par qu# e3 malo heber nacide?

82
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2.1. Preguntas que generan proposiciones (juicios) simples

e ;Una computadora porlatil requiere monitor?

* ;L as compuradoras actuales necesitan de 1n disco duro?
* ;Hay invierno en Argentina?

= ;Esincoherente el discurso de un loeo?

= ;Es vigja une persena de 100 afios?

= El todo es mayor gue la parte?

La idea es sencilla. Procure que la pregunta dé luger 2 una
respuesia afirmativa.

%1 la pregumtz ¢3 problematica, entonces se estard en una
simaacion dificil, pues lo controvertible de ella puede arrojar o
bien un juicio simple o bien un juicio compuesio, debido a la
presencia de la negacion como conectiva logica. Lo mismo
ocurre cuando la respuesta obvia es negative. Por gjemplo:

;Unz computadora portatil requiere marca?
+ Hay invierno en Ecuador?

:Es coherente el discurso de un loce?

; Es madura una persona de 18 afios?

i Es justo THos?

[ 2]

.2, Preguntas que generan proposiciones (juicios) compucstas’

Acabamos de formular preguntas que dan lugar a juicios
compusstos debido a lz negacien, sin embargo aquellas preguntas
que encierran en su formulacion otras conectivas (condicional,
disyuncién, conjuncidn, bicondicional, entre oiras) tambien
pueden dar lugar a tales juicios. Por ejemplo.

* Do secoiones mas gue pueden elaborarse siguiendo el modelo que estoy
presencanda son: 1. La pregunta, Estroregio diddatiea de andlisis para
clasificar propasiciares simples v/'o compuestas en: juicios de hecho, de valor
v detazon. 2. La pragunta. Exrrategia diddctics de andlisis epistempligico
parz clasificar proposiciones simples ¥/o compuestas en; juicios sibjetivos,

—
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* ;5iel avidén se estrella, muere el piloto?

= ;Simuere &l piloto, ¢l avion se estrella?

= ;El auto que estis menejando ¢s propio o rentado?®

= ;3i portas un traje clegante, CTNONCES €Tes UNA PErsona
elegante?

+ ;Cuando compras algo huscas precio o calidad?

El docente debe desarrollar su habilidad para formular pregunias
cuya respussta dé lugar a un juicio en donde se tenga la forma:

= g1, ETONCES
= hign...o hien..

L SN
« L.svsolo si.
() bien cualquiera de sus formas parafraseadas.

Mejor arin, si es capaz de inducir en los alumnos la
metacogmicitn de como se construyen estas pregunias.

1.3, Preguntas que generan proposiciones (juicios) universales

Andlogamente a las pregunias anteriores aqui ¢l reto es dar lugar
a respuestas que califiquen como juicios universales. El operador
o cuantificador universal ¢s la clave. Ejemplos.

inter-subjenivos y objelivos. Dos textos que pueden ayudar aqui sor: Copi,
Irving {1999). Mnuedyccidn a lu Mgica, Ed, Cudeba. 4° cdicion. P 47-79. ¥,
Magel, Thorras (15841 “Lo sutjerivo ¥ lo objetive”, Cap. 14, en La mueric on
crgsiin, FOE.

¢ B una clese une estudiante contestd; 7i una cosa i ofra, ea rezlidad ¢l auto es
rotada.
# Pucde ser que ambas cosas, que ninguna Je ellas, o bicn una, o bien la ofra.

Los estudiantes arihan a jwicios distintos dade su particslar trastondo o
crecneias hisices.

84
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* ;5on todos los mamiferos vertebrados?

* ;Yodos los hombres son animales?

+ ; Todos los hombres son enimales racionales y viceversa?

» ;Hay lenguajes sin significade?!”

» ;En ¢aso de que hubiera clones de humanos, serfan rodos ellos
también humanos?

Nétese que este tipo de juicios puede combinarse con los juicios
simples v/o compuestos.

2.4. Preguntas que generan proposiciones (juicios) particulares

De menera analoga al caso antenor aqui el reto es dar lugar a
respuestas que califiquen como juicios particulares. El operador
o cuantificador existencial es la clave. Ejemplos.

¢ ; Algunos mamiferos viven en el agua?
* ;Conviene reflexionar algunos libros?
» :Alpunos profesores son intolerantes?

2.5. Preguntas que generan proposiciones (juicios) necesarias

La comprensién analitica de la necesidad v la posibilidad en
tanto modalidades que afectan al estatus de los juicios es una
tarea que el estudiante pusde lograr si éste se sabe plantear
alpunas preguntas y hace comparaciones de las respuestas.
Ohservar sus tespuestas cuando la expresion de necesidad estd
presenic lo puede llevar a entender Iz diferencia entre algo que
siempre s verdaed, de algo que siempre es falso.

a) Tautoldgicos: son los juirios gue siempre son verdad, es
impasible que sean [alsos

Piénsese en la estructura Idgica de una tautologia: p entonees p.
Tumbién reflexione sobre la estructura del tercio excluso: p o no p.

* Supongo que ! rasfonde comin 2n los estudiantes =5 que ne hay tales
lenguajes, de donde: fodos los languajes tiznen significade,
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0 en el principio de no contradiccion: Es imposible que: py no
. Seguir Iz estructura ldgice de las [ormulas rautoldgicas
anteriores permite elaborar pregunlas cuva respuesta es un juicio
necesariamente verdadero por la estructura logice.

Si, por oo lado. ocurre que se pregunta algo que
necesariamente =5 verdadero atendiendo solo al significado de
sus Werrunos clave entonces se ¢slaré frente a un Juicio enalitico,
por ejempla; ;son todos los hombres solteros hombres no
casados?

Intente formular las preguntas respectivas.

b) Contradictorios: son los juicios que siempre son falses, es
imposible gue sean verdaderos

Piénsese en la estructura logica de una contradiceidn: Es pusidle
que: py aa p.

* ;Estabz Juan viendo su propie funeral?

*  Viste un drbol en un bosque en donde no habia nadie?

Las preguntas anteriores son clasicas para plantear una posible
contradiccion, esto dependera del trasfondo que se tengs para
entender: la accidn de ver, la muerts, etc. Cabe mencionar gue la
construceion en el lenguaje ordinanio de preguntas que encierran
contradicciones reguiere hacerlas obvias en la estructura logica,
0 en |z oposicidn semintica de los términos clave; ejemplos:

= ;Dices que ove el sorde?

¢ .El ciego cavo por no mirar bien el camina?

1.4. Preguntas que generan proposiciones (juicios) contingentes

La comprensién analitica de lo que es una proposicién
contingente puede lograrse e formular ciertas preguntas en
donds el estudiante responda con juicies que identificard, por
comparacion a las tautologias ¥ contradicoiones, como 1o

necesarias, es decir, que pusde que si, pero que también puede
que no.

* ;El encendedor caust el siniesmo?
= ;Fue lz bala lo que 1o mato?
= :Beher leche causa un crecimiento sano?

2.7. Preguntas que generan proposiciones (juicios) con actitudes
proposicionales:

Muestra postura hacia ciertos juicios suele verse modificada
cuando agregamos una actitud proposicional. Bien puedo creer
que Clinton es perverso, 0 que un feto s una persona, sin
embargo quizi puede ser que no esté seguro ni de una cosa ni de
otra. La 1omea epistémica (hay varias) nos ayuda 2 comprender
las reglas de inferencia que regulan a los operadores de creencis,
duda ¥ conocimiento. La logica dedntica también nos ayuda a
comprender las inferencias en donde existe un término de
obligacion o deber, sez furidico o moral. Le lgica temporal
permite que comprendamos los cambios que las expresiones de
tiempo provocan sobre nuesiro asentimiento de juicios en donde
no quedaban claramente explicitados.

a) epistémicas

= ;Es evidente que Clinton es perversa?

= ;Serd que hay vida en Venus?

= ;Crees que la clonacion humana es factible?
» Tstas seguro de que 5 més 2 es iguala 77

» Drices que la nieve es blanca, pero lo cress?

b} dednticas

= ;Es convemente que Clinton sea castigado?

« ;3on los erimenes algo moralmente incorrecto?
= ;Debe apoyarse la clonaeidn humana?

« ;Debe obligarse al hombre 2 razonar?
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« ;Deben los nifios obedecer a sus padres?
« ;Es bueno haber nacido™"

¢) temparales

+ ;Era imposible técnicamente llegar a la luna hace dos décadas?

» ;Era obvio la redondez de la Tierra en el siglo IV a.C.2
» ;Crees que la clonzeion humsana serd factible en el siglo XXIIY

Para terminar quiero mMencionar una lista de logicas que se
encargan de estudiar los daferentes tipos de inferencia en donde
aparecen juicios como los citados. Ademas, una tltima
considerzeidn, sugiero al docente que procure gue 10s ejercicios
de los estudianies sean a partir de 5us propios COncepios
ternaticos; es decir, que ensayen las formas de preguniar uniendo
términos relacionados a sus temas favoritos; mas tarde, al irse
meorporande mas vocabulario, ellos mismos estaran formulando
las preguntas ¥ los juicios con aquellos tévminos que tengan un
uso téenico-disciplinar.

Lbgicas;

* Deductivas: proposicional, cuantificacional, identidad,
Modales, epistémicas. dednticas, lemporales, polivalentes,
comtradictoriales, etc., que sean extensiones de la logica
clasica.

* No deductivas: inductivas, probabilisticas, retractables, libres,
relevantes, modales, difusas, cuanticas, intuicionisias, etc., que
sean divergentss de la logica clésica.

I Recientemente bz discutido son Julio Cabrers sus ideas, con relacidn a la
forme como 25 considerads esta pregunta por las éficss afirmativas vy negativas,
Llevar a los estudianizs mediants esta pregunts al ratamiento e ematicas
Bficas e3 3in duda uns exoclents opartunidad pars mirer las conexiones entre la
lomea v la édca Wéase: Cabrers, Julio (1996) Critica de le mored afirmativa,
Eil. Gediza. Barcclona,

BB

MODELO DE ANALISIS
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Resumen: Fn el ensayo propongo un modelo que organiza metodologias
de analisis légico-conceptuzl. Enfatizo lz estrategia didactica de
transmision llamada “aprender heciende”, la cual permite 2l alumne
primere hacer y después realizar la metzcognicién de lo que hizo {darse
cuenta, reconocer, reconsmuir). Esta estrategia ademas g2 mplementa 2
partir de textos breves redactades para su analisis por los TRISTIOS
alumnos. Io que propicia el trabejo sobre temas de su intercs.

Introdunccion

El presente trabajo tiene como fin dar a conocet un modelo
consisterte en esTatepias para iniciar /o afinar herramientas de
anglisis filosofico v que fue aplicado durante el curso-taller
Introduccisn al andlisis filosdfico (1AF),! el cual forma parte de
la curricula dal plan de estudios de la Facultad de Filosofia dela
11V, Este es impartido a estudiantes del Musvo Modelo
Educerivo? durznte el segundo semestre de Iz carrera, v se da
semanalmente en tres horas, dos tedricas v una de asesoriz.

* Una version anterior la lci en la mesa sobre “Didictica de jz Logica”, en el X1
Congresa de la AFM, celebrade en la UMAR en 2gasto del 2001,

| Vaase ol (emario & el Anexs 1. Como se podré observar, no lo he scguido al
pie de la lefra, pero las cambios realizados dieron excelentes resultados.

7 B NME de jo L.V, dio comizaza, en 1z facuitad dz Filosofia, en <l sho 20070,
de hizcho este curso rafiere 4 la segunda generacion,

i
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