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ORIGEN SOCIAL DE LOS ESTUDIANTES
Y TRAYECTORIAS ESTUDIANTILES EN
LA UNIVERSIDAD VERACRUZANA

Ehrticnloesmdne]odgensochldelos
esmdxmnesamsdehnocnondecapmlculmnl,ponunddoen
relacion con los procesos de seleccion del pomer ingreso, la trayectoza
escolar 7 Ia situacion escolar actual. Con animo de provocar estudios
comparatmwos, presenta una tipologia de estudiantes universitanos
constnuda sobre Ia base de informacion estadistica disponible en las
mstituciones.

Palabras clave: Estudiantes universitarios, oogen social, trayectogia
escolar, capital cultural

Abctract

This article studies the students’ social
ongin through the cultural capital notion m relation with the processes
of adnussion, the school trajectory and the real school situation. This
work seeks to provoke comparative studies and presents a typology of
unversity students that was built on statistes mformanon available
at mstitutions.

Key words: University students, social ongm, school trajectory, cul-
tural capital.




CRIGEN SOCIAL Y TRAYECTORIAS ESTUDIANTILES

Introduccién

En este trabajo buscamos poner en emdencia
que el acceso 2 1a escolanidad supenior en Mexico
es cuestion de una mnoca, ¥ que aungue con
la masificacion se han diversificado los oogenes
sociales de los que provienen nuestros estu-
diantes, constatamos que la universidad sigue
funcionando como un espacio que reproduce
la exclusion v la desigualdad social

Para avanzar en el conocimuiento de los
estudiantes WUTersitanios, ensayamos una clasi-
ficacion por su capital cultural. Como veremos
mas adelante con ello buscamos hacer evidents
que las poblaciones estudiantles no son homo-
geneas v que amplios sectores del esmudiantado
se enfrentan a situaciones de resgo frente a sus
estudios. Analizamos los procesos de seleccion
de paumer mgreso ¥ la trayectona escolar en la
universidad de acuendo conlas distintas dotacio-
nes culturales que diferencian a los estudiantes.

Lz metodologia que sustenta nuestro trabajo
pretende tener un alcance comparativo, pues los
datos que utiizamos son accesibles por otros
Investigadores en sus respectivas insutuciones,
se trata de informacion disponible que analizada
desde la perspectiva que proponemos, da luz so-
bre procesos que antes no teriamos opornuidad
de hacer observables v que estan asociados en
la explicacion de las trapectomas v expesiencias
estuciantiles en Ia universidad mexicana.

El contexto de la educacién erior
ens‘ltgéxico

Meéxico es uno de los diez paises mas ricos del
mundo’ v al nusmo tiempo e: uno de los paises
en los que la desipualdad social es mas fuerte.
Tenemos un pais de mas de 100 millones de habs-
tantes’, de Jos cuales —segun datos de la CEPAL™-
mas de 40 millones viven en la pobreza v casi 13
millones wven en una condicion de marginalidad
T pobreza extena. En correspondencia con esta
situzacion, el sistema educativo funciona como
una marca de diferenciacion muy importante.

En Mexico hay casi 7 millones de analfabe-
tas’, ]a escuelz basica tiene cobernua wuversal
(abarca a todos los que demandan), pero en Ia
educacion media supenor v en la educacion
supedior hay semos problemas de cobermua v
atencion. Son miles Jos jovenes que no tienen
posibilidades de avanzar mas alla de la escuela
basica v 1a posesion de un diploma universitatio
sigue siendo (en el sigio XXI) un bien escaso
con el que sclo determinados grupos sociales
se diferencian v se distnguen.

En Meéxico, Ja educacion supenior e: una
oportuudad social rara, que no esti disponuble
2 toda Ja poblacion en general si atendemos los
1asgos de desigualdad social que sefialamos al
principio. México es un pais que acumula un
rezago histooco en cuanto a las opornuudades
sociales para acceder 2 Jos estudios superiores, el

' Segun Ia clazificacica que realiza el Banco Mundal respecto de la Renta nacional bruta (Gros: national moame) hetp:/
uteresousces woddbask ogg/ INTFRH, rescurses,/tichecounttes pdf.
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sigtiente cuadro es una evidencia no solode las  de las enormes diferencias que existen entre los
bajas tazas de escolandad superior, sino también  distintos estados de la Federacion.

MIGUEL CASILLAS, RAGUEE CHAIN Y NANCY JACOME

Cuadro 1
Taca bruta de eccolaridad de educacion cuperior en México® 1960-2000°
1960 1970 1980 1990 2000
|_Aguascabentes -— 113 7.20 15.09 2401
Baja Califocnn --- 2.64 11.76 13.13 20.54
Baja Califocea Sus e - 16.80 10.56 18.96
Campeche 091 0.66 5.73 15.41 23.77
Coahnula 1.00 5.75 13.72 19.27 27.14
Colima 0.18 1.41 6.96 15.74 28.26
Clhiapa: 0.04 0.36 1.94 5.67 12.40
Chibuahua 0.35 3.71 12.05 1455 21.51
Distato federal 11.98 20.00 24.06 31.66 45.70
Duranzo 025 1.63 8.12 12.27 20.10
Guanamato 0.75 201 349 6.30 14.32
Guerrero 0.16 2 3.43 10.62 19.98
Hudalgo 029 1.05 3.21 7.79 17.20
Jalisco 2. 9.70 20.86 22.94 22.45
AMexico 0.36 114 7.91 9.90 13.85
ALchoacan 0.61 3.39 10.11 9.59 15.70
MMocelos 029 3.68 6.29 10.74 22
Navact 0.70 741 7.68 16.42 30.19
Nuetro Leon .63 15.38 30.01 26.19 30.01
Oaxaca 0.20 1.00 3.07 749 16.76
Puebla 1.7+ 7.86 295 25.93 2434
Quezstaro 1.02 3.40 T.48 1442 22.5
Quuntana Roo - --- 445 <05 .78
San Lws Potou 0.585 455 10.26 13.05 18.21
Smaloa 0.43 2.36 2268 18.6% 30.20
Sonoza 0.79 3.23 10.97 17.34 2B8.48
Tabasco 27 1.57 6.02 9.48 23.09
Tamaulipas 0.53 3.87 10.58 23.05 34.45
Tlamcala - 0.76 374 15.20 18.55
Veracruz 054 249 14.33 11.28 16.50
Yucatan 123 5.09 9.64 11.64 20.97
Zacatecas 022 1.84 5.76 10.08 16.50
Total maciomal 2.7 6.72 13.11 15.99 22.57

Fuente: Paza los atios de 1960, 1970 v 1960: Casillas, 1950. Paza los afios de 1990 v 2000 elabonicice propaa coa base ex:
Apuario Estadistico de los Estados Urados Mexicanos 1990. INEGI, Mexica 1992, XII censo de Poblacica ¥ Virlernda
2000, INEGI, México. 2001. Tercer Informe de Gobierno de Vicente Fox, 2000

* La taza bruta de escolacdad supesior s calouls powsendo ex relacion la poblacion total de 20 2 24 anos con el total de
12 matciculz en b edacacide supecoc
* Estin incluidas todas las modalidades del wstenn de ecacacion supecoc
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Como se observa en el Cuadro 1, segun los
datos de 1960, las condiciones de opormuudad
delosyownesmczmspznrcedenhedncz-
cion eran muy reducidas ¥ alo largo de
losaﬁossehmxdommennndogndm.lmente
producto de un importante esfuerzo publico
(afios sesenta, setenta v ochenta) v de la muciativa
povada (anos noventa) que ha muluplicado el
mimero de establecmientos en el marco de una
muy fuerte expansion poblacional. El esfuerzo
ha sido grande: de poco mis de 250,000 estu-
dianres en 1960 2 rebasar ahorz los dos millones.
Sin embargo, respecto de la poblacion del grupo
de edad 20-24 afios, Ja educacion supezior sigue
siendo sclo para una minoga, 22.57% del total.

Especificamente, el estado de Veracruz nene
una tasa de escolaridad supenior mfepor al pro-
medio nacional v si observamos su desarrollo
histonco podemo: observar que tiene un reza-
2o mayor que &l de la mayora de las enndades
federativas. Esta situacion de rezago lo que
muesta es que en Veracruz las oportunidades
de escolandad superior son mas excluyentes gue
en Iz mayozia del pais y por tanto se vive con
mayor dramatismo el factor de diferenciacion
social que distingue 2 quienes logran acceder a
la educacion supegior de quenes quedan fuera
de Las opormmnidades sociales.

Dado este rezago v las diferencias en tér-
minos de tasa de escolatidad supenor entre los
estados, es muy dificl hablar plenamente de
un proceso de masificacion. En Meéxico, Kent
(1987) ha diferenciado bien el sentido semintico
del tezmino: no podemos hablar de masificacion
51 tenemos como pais una de las tasas de esco-
lazidad supegior mas bajas del mundo’, pero es
importante reconocer que alpunas insttuciones
se han masificado y desbordado los Limites msu-
tucionales para hacerse cargo de la multiplicacion
de sus efectivos. Por lo demas, en este wabzjo 1

bien reconocemos que el sentido de masificacion
x'entendldz' como democratizacion del acceso)

es plenamente sostenible dada su mregracion
mmonanz,mnqne sxespemnumepmhzcex
observable la diversidad de ozigenes sociales
que caracterizan a la poblacion estudianal v que
han roto con Iz antigua hegemonia de las clases
medias v altas.

Este rezago histozico en cuanto 2 la cober-
tura de la educacion supegor afecta mas a las
entidades federativas mas pobres y menos desa-
rrolladas; particularmente es grave en el caso de
Veracruz, donde sclo 16.5%% de los jovenes del
grupo de edad de referencia tienen cabida en las
mstituciones de educacion supezior Respecto de
1a media nacional, Veracruz tiene una diferencia
de seis puntos porcentuales; sl COMPAramos con
algunas entidades como Nuevo Leon, Colima o
Sinaloa, Iz diferencia es del orden de 13.5 pun-
tos, pero respecto del DF la diferencia es de 30
puntos porcentuales.

Origen social de los estudiantes
universitarios

En Iz socologia de la educacion hay un debate
clasico en tomo al social de los esmudian-
tes. Este debate suve de linea de demarcacion
entre dos grandes concepciones: por un lado
quienes consideran, dentro de la tradicion hiberal,
que Ia escuela es un espacio de justicia social,
donde se da la igualacion de opormuidades v se
premiz el méarto indimdual Segun esta concep-
cion, 1z escuela favorece 1z movilidad social, pues
pernmute 2 los mas meritonios integrantes de las
clases desfavorecidas ser reconocidos e integra-
dos 2 ]os beneficios de Jas clases altas. Enellado
contraoo, coticando este papel igualador de Ia
escuela v su aportacion a la naturabizacion de las

' Ea &l ano 2000, poc ejemplo, Estados Unsdos T1%, Espaga 57%, Francia 54°%, Japca 48°%¢, Tailand 36%, Hoog Kong

25%, Argentim 52%,
M&hmm

Pera 32%., Uraguay 28%. Cuba 24%: Fuente: Wodd Education Indicatoss. 2000, Comapendio
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dxfemnazs,sedesanononmpezspecmmcz
que puso el acento en el papel de reproduccion

de las desigualdades sociales. Para esta concep-
c:on, aun cuando el acceso sea generalizado v

no haya una exclusion de entrada, la escuela se
encarga de ir diferenciando 2 los escolares segun
su mérito v su desempeno académico, lo que en
realidad esconde un proceso de diferenciacion
social de acuerdo con sus opgenes sociales.

Trabajos clasicos como Jos de Bourdieu v Pas-
seron (1970), Bowies y Gintis (1981), Baudelot v
Establet (1971) fueron muy importantes en los
afios setenta, permitieron romper con &l mito de
L2 escuela como el lugar neutral® de la igualacion
de las opormmidades v tuvieron la virmud de
avanzar en la produccion del conocimiento con
mmovaciones conceptuales como ki nocicn de
capital cultural Por supuesto que predominaba
en ellos una vision econonmicista, la cual fue
crticada hasta por Jos propios Passeron (1970)
v Bourdien (2002); sin embargo, la veracidad de
csertos hallazgos nunca fue refutada: en efecto
Ia escuela contobuye 2 Iz reproduccion de la
estructiua social, con sus desigualdades v dife-
rencias sociales.

En Amérzica Latina v en México estas pro-
posiciones fueron adoptadas ideclogicamente
7 sin fundamento empirico se aceptaron como
vabdas. Habia evxdencia sobrada (Casillas, 1990/
para reconocer que a la wmiversidad Hegaban
casi exclusiramente alumnos ogginanos de las
elites sociales v que el sistema educatio nacional
representaba una carrera de obstaculos dificil de
salvar para i mayora de la poblacion mexicana;
ast habia sido desde sus ongenes, pero u preci-

samos, desde principios del sigio XX hasta va
entrada su segunda nutad.

Sin embargo las cosas cambiaron rapida-
mente en el curso de la transformacion estrue-
tural de la universidad mexicana que se desarro-
lla con fuerza entze 1960 v los prumeros afios
ochenta (Casillas, 1990), la educacion superior
se expandio, se abzeron nuevas opciones edu-
cativas dversificando la oferta, tanto geografica
como discipiinariamente. El crecimiento del
sistema supenor fue resultado de una expan-
sion impresionante del sistema de escolanidad
basica (hasta volveda pricticamente wuiversal al
final del siglo) ¥ un aumento de los indices de
retencion v eficiencia terminal en ese nivel ven
educacion media, antecedentes de la educacion
superzior, lo que impulso el crecimiento de la
demanda por estudios universitarios.

Esta probado que la warersidad adouino un
tinte plebevo (Fuentes, 1983) v que los cxigenes
sociales de sus alumnos se transformaron pro-
fundamente, drversificando la composicion entre
estzatos sociales de procedencia como lo han
sefialado Dubet (2000) v Sant-Martin (2000).
Este proceso de diversificacion en Jos upos de
esmudiantes WNiTersitazios no se contuvo en el
nivel socioeconomico, la wniversidad wadicio-
nal se erosionaba por el efecto de dinimicas
desconocidas hasta entonces, especificamente
se acompaio de un cambio en la composicion
por género (con la meorporacion masiva de las
mujeres) que le otorgo profundidad v velocidad
a la transformacion de la antigua unmersidad™.

Este recuento per sz es evidencia de que
las poblaciones estudianule: de la universidad

* Lo que 3e conoce como proceso de axturalzacice de las diferencias sociales expresa un fencmero medianse el cual has

diferencias econcoucas, politicas, cultuzales 7 sociales gue distinguen a las clases se presentan como diferencias natarales,

se ven desde el sentido coome como diferencias por el mésito, la decicacion 7 el esfuerzo persomal que hacen gue

‘umllmnz uEa persona reciba bezeScios sociales distatos a L2 otz
Wnlmmm&thdz”odﬂw&eﬁw

rzo-:u anos) 7 ea 1970 esta cifra hab& apenas aumentado al §79%, lo gue evidencia wn ustecaz de edwcacica supedos

Mymm

" Segun los dazos de ANUIES, en ol muasco de un zmportante crecinuento de [a matricala de la educaccn

eatre 1969 7 2003 la cazericwls estucianti] fexneniza se xudtiplico poc vece:s (paso de 32,106 estadiantes a

712 partespazor femerma fae remocatands posicicoe: pasaado del 17.26%5 que repeesentaba en 1999, ﬁﬁ'.'!‘eenel

ano 2005.
EZ
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mexicana cambian v se modifica el grado en
que diferentes estratos sociales participan de
la educacion supenior. Esta cuestion que parece
una obviedad se ignora frecuentemente en las
universidades 7 jamas se considera en los procesos
de planeacion e inovacion educativa. Cuando en
la educacion supenor se habla de los estudiantes,
con frecuencia uno se 10Pa Con representaciones
sociales (Durkheim) de corte conservador'' que
impaden ver v reconocer La realidad de Jos hechos:
Jos esmadiantes constinayen un grupo sodal diverso
¥ N0 Viven una expegiencia escolar unica. Padres,
profesores, directivos, colegios profesionales v
otros agentes desconocen lo que viven miles de
jovenes unmersitanos cotidianamente. ienocan lo
que sienten los zlummnos, apenas v reconocen Ia
existencia de simbolos identitarios propios de esta
clase de indmduos; apenas tienen una ligera idea
delo que construyen mtelectual vy emocionalments
los jovenes estudiantes de 1a educacion superior.
Las mstituciones wuwersitanas se estin volviendo
inciferentes ante los camieos que ocurren entre
los estudiantes, porque simplemente no los co-
nocen La experiencia muestra que en Mexico ha
sado dificil medir estos cambios ¥ 2o hay acuer-
avanzar en la produccion de conocinuento. En
este ejercicio, Jos autores proponemos Una maneza
de hacer obsertvable esta diversidad de manera
consistente v objenva

En la discusion en nuestzo campo no es
infrecuente advertr que hay confusion sobre
el conterudo del térmuno ongen social Muchas
vece: se le reduce 2 la consideracion del nivel
soc:oeconomxcodelospadmsvtodoseexphca
POI UNa Cuestion econonuca. Aqu renunciamos
de manera expresa a esta reduccion analitica,
para nosotros el acceso a los bienes culturales

' Ee przner hagar exste una reprezentacicn donmapze en el discurso wamersitario donde los

esta mediado por los recursos que los agentes
sociales tienen para apropiarselos, de ahi que el
factor economico sea importante, pero no wnico
ni fanciona en tanto capital economico exclus:-
vamente para favorecer dicha apropiacion.

El proposito de este trabajo es abordar un
pzoblemzchswopmtesolmummnogmm
contempoines” Jquuenes son Jos estudiantes -
Tersitapos? ;de que espacios sociales promenen?
scudles son sus dotaciones culturales ¥ como
influyen éstas en Jos resultados de Ia expegencia
escolar” Nos proponemos aVanzar en su conoc-
miento con base en una propuesta metodologica
que busca operacionalizar la nocion de capital
cultural para hacer observables las disposiciones
socizles v culturales de los alumnos. Con base en
£5ta perspectva, proponemos una metodologia
que busca alentar las comparaciones interinst-
tucionales pues utlzamos informacion oficial
con la que cuentan las mstituciones de educacion
supenior en Mexico.

Como resultado de nuestro trabajo, presenta-
remos, una tipologia de estudiantes unmersitanios
donde ponemos en juego estos preceptos para el
caso de la Universidad Veracruzana (UV).

Fundamento conceptual de nuestro
trabajo

Piecre Bourdieu desarrollo Ja nocion de capital
cultural precisamente para tener una unidad
de medida que diferenciara 2 los estudiantes de
acuerdo con sus disposiciones culturales yno solo
econonucas. No se trata de negar la existencia
de diferencias econonucas entre los individuos
v grupos sociales, sino de observar que éstas, en
el terreno especifico de la cultura v la educacion

suporen qae los

lhnnmmemeﬂm&mnymm&m%mm”mbs&hmwmmm

mmmdpawﬁm&mm,hyum&
curoculaces estzhlecen bajo

mstramerzos de evaluacicn, pooyectos pedagogicos 7 disedos

polmicas e

qae se L2 consideracice de wa

alumno ideal al que deben sjustarse los alumnos reales; se toazumite uea wwcn del alumno exitoso gue responde 2 un perfl
detecmirado. lo que cocresponde propiamente 2 wn 2060 de molenca simbolica
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e expresan 2 traves de recursos v disposiciones
culnurales mcorporadas en los mdividuos. Los mas
dotados de estos recursos v disposiciones cultura-
les tienen mejores opornuudades de trnfar yde
cbtener beneficios sociales “ganados™ por su pro-
po “mento”. Enun sistema que pone 3 competic
a todos porigual, por el contrano, Jos estudiantes
menos dotados, ienen menores opormunidades v
€ encuentran en sinuacion de desventaj frente a
otros estudiantes.

La nocion de capital cultural se impone en
poimer lugar como una hipotesis mdispensa-
ble para dar cuenta de las diferencias en los
resultados escolare: que presentan nifos de
diferentes clazes sociales respecto del “éxito
escolar”, es decir, los beneficios especificos
que los ninos de distintas clases v fracciones
de claze pueden obtener del mercado esco-
laz, en relacion a la distzibucion del capital
cultural entre clases v fracciones de clase
(Bourdieu, 1987: 11)*

El capital cultuzal es la especie de capital
mis eficiente en el mundo de Iz cultura v la
educacion. En este mundo no basta ser zco

(poseer un poder economico) o ser poderoso
(detentar un poder politico) para triunfar, se
necesita mostrar conocimientos v habilidades
precisas, sensibilidades artisticas y cnterios
estéticos, formas de comportanuento v de ser
especificas que normalmente se aprenden en
Ia familia v en ]a escuela. Se trata de un capital
en forma de hibitos de vida v de trabajos in-
teniorizados, de conocimientos expertos o de
habibdades especificas que sclo se adguieren
e incorporan al individuo después de lazgos
procesos de socializacion.

¥ El articulo “Los tres estados del capatal

En las sociedades desarrolladas el capital
cultural “es un principio de diferenciacion
casl tan poderozo como el capital econonuco™
(Boundseu, 1979 78)". En efecto, como explicara
Weber conforme los efectos de la seculanzacion
social avanzan en las sociedades modemas frente
a Ias tradicionales, se desarrollan procesos de ra-
caonalizacion que van Jogrando disefios imperso-
nales de Ias funciones 7 tareas en la division social
del trabajo. La escuelz aqui juega un papel de
ceruficacion de los conocinuentos v fundamenta
procesos de diferenciacion social con base en
el mezto escolar En 12 actuabdad, 1a “sociedad
del conocinuento™ imprame unz nueva dinamica
a la valoracion social de Jos conocimientos v la
escuela se constituve en un referente de primer
orden para establecer las diferencias sociales
(Tedesco, 2000; Delors, 1998).

En nuestros dias, el paso por la escuelz (la
permanencia, los promedios, los grados) es un
indiscutible principio de diferenciacion social
Las ofertas de twabajo se estructuuan de acuerdo
con determunados diplomas v ceruficados, las
posiciones de mento se asocian a la alta escolag-
dad v los mejores salanos Jos obtienen (normal-
mente) Jos mas calificados. Todama es mas grave
12 brecha tecnologica que separa a las naciones v
a Jos grupos sociales, pues la incorporacion de
nuevas tecnologias de la informacion esta deter-
minada no salo por los flujos economicos que las
financian sino sobre todo por un conocimuento
v un saber-hacer que le da sentdo v aprotvecha
estas nuevas tecnologias para incorporadas al
sistema productivo ¥ al beneficio social.

De esta manerz, 1z nocion de capital cultural
nos acerca a la hustonia social de los individuos,
intenta recuperar tanto la infiuencia famuliar
como Iz propia wayvectona del mdividuo. Aun

cultuzal aparecio poc pamen vez en Aser g 5 Recherche ox Saewcer Ssciakes,

de nomiembre de 1979. En este ensayo utizamos la traduccica de Momique Landezmane publicada poc Ia UAM-A en

Saciskigios N 5.

¥ En wm texto Ls Ditracion. Crivvior secvaler del gess (1979), Bousdien comprueba como e: determinante el papel ugado
por & sistema escolar 7 poc el dezempeno del indmiduo en la esensla para la defimicion del gasto, del comsamso cultaral

v de ]2 misma estética
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cuando la travectona e también resultado de
la mfiuencia familiar, lo cierto es que en ella se
observa la aportacion del indimduo, el trabajo
propio de inversion y valorizacion que realiza
como parte de las estrategias de reproduccion
de su grupo social.

En efecto, desde Weber la sociclogia conoce
que los mdmiduos no actian de manera impro-
visada o caswistica; las acciones sociales son ac-
ciones racionales con arreglo 2 fines, se fornmian
V ejercen en tanto estrategias sociales. En este
zenndo, 1z eleccion de unz waversidad o de una
carrera wuversitaria no es una decision simple,
por el contrapo, forma parte de las estrategias
famibares de reproduccion (Bourdieu, 2003) v
es resultado de una doble consideracion: cuales
son las capacidades de la familia para sostener al
estudiante en un campo profesional determinado
v cuzles son los recursos mdividuales que tens
el estudiante para desempenarse en ese campo
profesional.

Lz nocion de capital famibiar, a diferencia
de Iz de capital cultural nos conduce a pensar
en los recursos que dezvados de la mfiuencia
famibiar tienen los estudiantes. En termmos
generales, podemos considerar que el capital
familiar comprende el conjunto de relaciones v
contactos, la educacion bandada en & hogar v
los recursos intelectuales ¥ mateales con que
cuentan de manera diferenciada las familias de
ogigen, que son eficientes en un espacio social
determmmado, que distnguen a Jos mdividuos,
vV que expresan una histooa social acumulada
producto de la vida famuliar

De acuerdo con esta discusion ;como volver
observable una nocion como 1a de capital cultural
enel asomexnmo,enhepocaxmzlvzooa.do
el objeto al nivel supenor?, ;como hacer para
observar las diferencias culnuzales de Jos alumnos

de acuerdo con su oogen social ¥ su wayectona
escolar previa®

En este trabajo ofrecemos una respuesta
inucial, que es resultado de un intenso proceso de
discusion v andlisis que los autores hemos levado
a cabo. Para operacionalizar, con base en la infor-
macion oficial disponible™, I nocion de capital
cultural, hemos constrwdo dos vadables que la
explican” por un lado el capital familiar del cual
son portadores los alumnos ¥ por otro el capital
escolar que poseen v ponen en juego al momento
de tomar decisiones en la universidad.

Los fundamentos de las acciones
estudiantiles

Los jovenes aspirantes a Ia educacion superior
estin desigualmente dotados para acceder a Ia
wuversidad. Al poseer dmersos volumenes de ca-
pital cultural, sus condiciones de acceso son muy
desiguales v de entrada Jos procesos de seleccion
favorecen 2 determinados tipos de esmdiantes.

Derrado de lo antegior, podemos establecer
que al poseer diversos volumenes de capital
cultural, los aspirantes v sus familias construven
estrategias apropiadas, pertnentes o ajustadas 2
sus distintas disposiciones culturales: 1a seleccion
de la carrerz a la que se aspira es parte de una
estrategia social de reproduccion de deternuna-
dos grupos.

Sin que estas proposiciones dejen de ser ver-
daderas, v como evidencia del grado de apertura
de la institucion 7 del grado de desarrollo de
una sociedad en un momento histonco deter-
minado, lo cierto es que en Iz universidad (v
en cada una de las carreras que ofrece) hay una
gran diversidad de tipos estudiantiles No hav
un: especie predominante de estuchants m es

Pmmc&mhmmn&zﬁommmﬂmbua&&m&mqapmahm'md
120 2000; sou bases de datos oy semeante: 2 las que se tisgen ex otras waiversidades.
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posible establecer un promedio o un tpo ideal  Capital familiar
sin falsear Ia realidad.

Los raspos de la diversidad esmudiantil son  Entendemos por capital familiar el conjunto de
cbservables cuando analizamos las distintas do-  disposiciones sociales, atubutos ¥ recursos que
taciones del capital cultural entre los alumnos.  poseen los estudiantes de acuerdo con su oggen

Ajustados 2 los termimos de Bourdien, el  social y familiar Esta especie de capital es aprecia-
capital cultural que poseen los alumnos de la  da enlas mstimciones educativas pues supone un
educacion supenior en su estado institucionali-  conpunto de habilidades, destrezas, conocimientos,
zado™ es relativamente homogeneo, pues todos  practicas, costuunbres, maneras de sery de pensar
los estudiantes poseen los musmos diplomas  que son eficientes para tounfar en Iz escuela.
(bachillerato, aprobacion en los procesos de Lejos de considerar que el ozigen socil se
seleccion 2 Ia wniversidad). Sin embargo, si que-  resuelve solamente con un analisis de los mgre-
remo: comprender su estado incorporado™ o s0s economicos de la familia hemos definido
su estado objetvado”, tenemos que recurzir 2 tres vaziables prncipales, que incorporadas a
diversas fuentes de mformacion v preguntarnos  un analisis complejo, nos permiten discominar
tanto por sus expepencias escolares antegiores  tres upos de capital famuliar predommante. Es
como por el tipo de famulia del cual provienen.  impostante considerar que en todos los casos,
De esta manera, con objeto de operacionalizar  tratamos de Incorporar una vision que nos re-
Lz nocion de capital cultural, hemos constrwido  flejara 2 Ia fanubia como un conjunto, por tanto
dos vadables que Ia constituyen, esto es, que en  fusionamos los datos de padre ¥ madre normal-
su articulacion v combmacion especificas, sean  mente a traves de la construccion de mdices que
capaces de aferemciara los estudiantes porsucapi-  1os agregaran®™.
tal cultural conforme a dos atobutos poncipales: Asi, Ia formula sipuiente representa grafica-
Iz mfiuencia fanuliar v la influencia escolar. mente |2 operacion analitica gue hemos realizado

Elsagmemegnﬁcoexpresahopeauonque para construir Iz vadable que llamamos capital
hemos realizado para construir Ia nocion de  familiar:

capital cultural
(CAPITAL FAMILIAR = ESCOLARIDAD
DE LOS PADRES + OCUPACIONDE LOS
CAPITAL CULTURAL = CAPITAL PADRES + NIVEL SOCIOECONOMICO
FAMILIAR + CAPITAL ESCOLAR DE LA FAMILIA)

' Se expreza en tézmino: de diplonas 7 certiicados que kabilitan v diferencian 2 Jos adividaos.

" El compueto de dspoucones mcocpocadas en el indmiduo que condicionan sus manenys de pemsac, clasificar 7 walocar
vpmm&h&mww&h@mnmmnﬁn

" Conjuzto de objetos culturales (poc ejemplo hibliotecas, imvrumentos o uiguaas) gue tienen los indmidaos ¥ sus fanslias
¥ que funcionan como 2ctor de difersncaccn social que distinguen 3 guuenes los poseen de quuenes carscen de ellos.
e, podmmmmnlgmsdmmmgeh&mhmpnmdnﬁmdehm
yexplcar su ... lugar peedomizante .. en la estructuracion del baiine en Jos mifios 2 traves del proceso de sociakzacsén
mﬂﬂmmw&@mh@;ymﬂnemwmm
funcionar como estructaras estructusantes. .. poncpios gecenadore: ¥ argamizadores de pricticas ¥ representacones
gue paeden estar objetimamente adaptacas 2 su fin un waponer la busqueda conscente de Snes v ol domirso expreso de
123 openicicees pecesans pam alcanzarios, objetivamente regaladas 7 regulaces sin ser el producto de 12 obediencna 2
regias . colectramente coguestadas = zer producto de 12 2c0dn arganizadon de wa director de arquests.” (Bousdien,
1991: 92, El bakiter terde 3 reprodacis las condicione: de las gae o3 rezsitado, 2 trawes de las estrategia: de reproduccsde
familiazes con base en loz volimene: 7 estructara de Jos capitales que posee la familia (Bousdien, 1997). De e2t2 forma,
el Sokinwr fanuBar tenderi 2 invertic ex la s cantdad en es0: capitales que forman el patimonio fansliar: cultural
econcmics, social, sumbolics™ Colosada, 2005
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El capital familiar de los alumnos resultadela
defimicion de grupos de acuerdo con la articula-
cion especifica de tes vaoables distintivas:

* Nivel de escolanidad de los padres, entendido
como el grado maxumo de escolandad alcan-
zado en Iz familia bajo la conzideracion de
que 2 mavor escolanidad de los padres mis
amphias secan las dotaciones culturales de sus
hijos, mavor 1 famuliaridad con los procesos
que ocurren en las universidades v la ampl-
tud de sus relaciones socizles. Se clasifica
en rangos: mudz (hasta pamaca incomplets),
fdrica (primana v secundaniz), meda (con ba-
chillerato © carreras técnicas) ¥ supenior (con
estudios superiores hasta el posgrado).

* Nivel de presugio de la ocupacion de los
padzres, medido a partir de una codificacion
previa donde clasificamos el presugio social

de las ocupaciones considerando tres ele-
mentos: Jos afos de estucko requeridos para
el desempeno de la ocupacion, el monto de
meresos que dedvan de la ocupacion; v el
prestigio social del que gozan en una escala
de referencia acotada a la configuracion eco-
nonuco-social mexicana contemporinea. El
presnzo de la ocupacion de los padres puede
ser igv (corresponde alos sectores populares:
trabajadores doméstcos, campesinos, obre-
105), medis (empleados, comerciantes medios,
bn:oc:ms;oaiapmones,pmﬁesoces,pno-
fesionistas, funcionarios 7 gerentes).

* Nivel socioeconomico de Ia fanulia, enten-
dido como los mgreso: economicos de Ia
familia en su conunto. Consideramos que los
alumnos provensn de ambientes culnuales
diversos pues viven de manera diferente de
acuerdo con sus posibilidades economicas

Grafica 1
Capital familiar

—4@— Fobze
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v su dispouicion de recursos materiales de
existencia. Se agrupa por tres Iangos, My
pobres (viviendas con un cuarto, 0-3 focos, 0-4
bienesvsezvidos,emgnesosﬁmihnes-
suales menores a $1,000.00); pobres (viviendas
con 2-3 cuartos, 5-12 focos, 5-9 hienes v
$ervicios; e ingresos familiares mensuales
entre $2,000.00 y $8,000.00); o medivs y airos
(viviendas de mas de tres cuartos, mas de 12
focos, 10-13 bienes v servicios; e mgresos
familiares mensuales de mas de $9,000.00).

De acuerdo con lo antepor v como resul-
tado de un analisis de ciussery™ sobre la base de
datos de los aspiantes de ingreso a la UV, por
su capital familiar Jos alumnos de la universidad
se distinguen en tres grupos prncipales: los que
provienen de las clases medias-altas e dustradas,
los que promenen de 1as clases populares urbanas
T quienes provienen de Jos grupos exchudos v
marginales de la sociedad.

Capital eccolar

Por otra parte, entendemos como capital escolar
al conjunto de indicadore: que nos refieren a
la tavectoda de los alumnos mmediatamente
previa a la educacion supeoor Comprende el
conjunto de atzibutos académicos que posee
el estudiante ¥ que son resultado de un Jargo
proceso de socializacion escolar. Incorpozamos
en el analisis tanto la wayectona escolar previa,
como los resultados obtemudos por e alumno
en el examen de admision, en el entendido que
los aspuaantes no son alumnos de la wnaiversi-
dad hasta que se mscrben en ella. Observar
el capital escolar nos permite tener elementos
para infepr las experiencias escolares previas de
nuestros alummnos, que son eficientes en un es-
pacio mstitucional determinado, que distinguen
a Jos mdividuos, ¥ que expresan una histooa

social acummuiada producto de sus expenencias
escolares previas.

I

Pobse un indice sociceconomico familiar pobre ¥ un prestigzo de la ocupacion de los padre: bajo
aunque en ocasiones medio.

Se caractenza mavoctacamente pos estudiantes hijos de padres con escolandad basica

Pobre vnmmmmmw&mhupobcgmw&ﬂm

nmnpﬂnnmoctxpmmseuhcammpusnpomdwvﬂmwochmmde
profesoges v profesiomistas).

Secmmmpamﬂnescohndaddebspadmmmdweso—

Al uommm&qdm&hm&dbsmp&amowmpumpm

medios y altos.

" “E] Anslizis Cluster, tambete comocsdo como Anilizus de Conglomendos, Tazoronuia Numépea o Reconocmiento
de Fatromes, es una técuica estadistica mmltracante cuya Sxmalidad e: dividic un conjunto de objetos ex grupos (clustes
en ingies) de foczoa que los perfiles de los objetos en wn oo prupo sean muy umilases extre 3 (cohewdn mtenm del
grupo) v los de los objetos de civaerr diferentes sean distatos (aislinxento externo del grupo)™ (Figueras, 2001).
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Nos concentramos en el bachillerato tanto
por carecer de informacion sobre los nveles
previos, como porgue el bachillerato constituye
el antecedente mmediato ala educacion supezior
v de hecho nene por objeto preparar para ese
nivel. No inchumos la consideracion de i su ba-
chillerato fue en el sector privado o en el publico,
dada la enorme heterogeneidad de calidades que
oftecen los bachilleratos en Méxco. La simple
distincion publico-prvado discrimina poco Ia
expenencia escolar de los jovenes; tendniamos
que distnguir entre el publico con calidad v el
publico sin ellz, vlo nusmo para el sector privado,
donde las diferencias entre las mnsutuciones de
elite ¥ las “academias patrulla™ son enormes.

El capital escolar wata de sintetizar 1a hus-
togia escolar del alumno, 2l menos en su etapa

Inmediata antegior 2 su ngreso a Iz wversidad.
Buscamos con ello diferenciar 2 los aspirantes
por sus experiencias escolares previas, por los
resultados escolares expresados en notas y ca-
lificaciones, por sus capacidades para hacerse
aceptar por las wuversidades. El capital escolar,
en tanto categoria de analisis se integra por un
conjunto diverso de informaciones, agrupa
vapos mdicadores que lo vuelven significativo.
Nuestua idea es que el capital escolar se puede
medir, tratado como un conjunto de factores,
para hacer observables las dotaciones v los vo-
lumene: de capital que poseen los alumnos.

Para operacionalizar la nocion de capital
escolar —con base en la mformacion dispons-
ble— decidimos meorpozar para € analisis algu-
nos mdicadores:

(CAPITAL ESCOLAR = PROMEDIO
DE BACHILLERATO + REPROBADOR
O NO EN EL BACHILLERATO + ANO
DE INGRESO ALALICENCIATURA+
CALIFICACION OBTENIDAEN EL
EXAMEN DE INGRESO)

El promedio de bachillerato es una wnidad de
el desempenio de los estuciantes. No es el re-
sultado de una nota, sino producto agregado
de las diferentes calificaciones obtenidas por
el estuciante a lo largo de un ciclo escolar
determinado, en este cazo del bachilleraro
completo con sus, al menos, tres afos de
estudio. El promedio sintetiza 7 expresa
en unz nota la diversidad de calificaciones
obtenidas por los alumnos. En este sentido,
suponemos que un esmciante que obturo un
promedzo de calificaciones mas alto tuvo una
expegiencia escolar PreTia mas exitosa que un
dlumno que obtuvo un promedio bajo. La
vaziable se agrupa en agv (62 7), mvdis (7.1 2
8) v air (5.1 o mas).

Para tratar de tener noticia de la expegiencia
escolar de los alumnos en el bachilerato, mas
alli de las notas v calificaciones expresadas
en los promedios, CONTEIMMOS €1 INCoIPOrar
como referente u los alumnos habian sido
reprobadores durante sus estudios de ba-
chillerato o s habian tenido una trayectona
continua. Partimos del supuesto que una
Ppor sobre una trayvectona donde se reprueban

”&mm&a@nmﬂoawmdm&mw“m’m&
educacor un contar cow las concdiciones faicas orfarizacionales 7 académicas suficientes como para producic un efecto
de escolaczacion positro. Mis bien sou escuelas gue corzesponden a mtereses porados, ton megocios que buscan &a

gumapcia mas goe ha difizuice del conocimiento de aka calidad
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materias 7 se acreditan en extraordinanio™. Se
clasifica como repradador © mo reprobador.

L2 avectona contimua o discontinua entre el
bachillerato v &l ingrezo a la licenciatura expresa
el grado en que Jos ahumnos han enfrentado s
escolandad antepor Medimos si ingresaron a
la wrmersidad el mismo a0 que egresaron del
bachillerato 7 distmguamos ademas 2 Jos que
egresaron &l afo antesior o lo hicieron en afos
anteniores. Si las trayectoras son continuas, hay
un trabajo sistematco de inculcacion v apren-
dizaje mas eficiente que cuando las taectorias
son discontnuas; 2 contmudad amben nos
habla de las posibilidades famuliares para sos-
tenuzlos esmdumes ennntnba;oescom

econonucos v familiares. Se clasifica en ozden
decreciente como 4%, #¢do v 4gv de acuerdo

con la comncidencia ente & afo del egreso v el
afio de ingreso a Iz unwersidad.

La calificacion obtenida en el examen de
adnusion es mdicador de conocimientos v
habibdaces diferentes Se tmata de un examen
nacional estandaczado, disefiado v evaluado
por el Centro Nacional para 1a Evaluacion de
la Educacion Supesor (Ceneval), consiste en
120 reactivo: de opaicn mmltiple que exploan
los conocmuentos de Jos Zlumnos en tomo a

tuzales, ciencias sociales, matemaiticas yespanol
Las calificaciones se agrupan de acuerdo con
los porcentajes de respuestas correctas en el
examen, donde el onpo hgw comprende de 16%%
2 31%, d rango mdio comprende de 32 2 44%%,

mientas que el aneo 44 comprende los que
obtienen mas de 44°; de respuestas cozrectas.

Cuadro 3
Indice cumatorio del capital eccolar™
—— e : e
o " 3 339 216
Cagital excalar haje 4 1061 690
1420 9.06
S 2343 1495
Capital escolar medio © 3473 2216
7 414 2178
58.88
8 2570 16.40
Capital ezcolar alto 9 1440 9.19
10 1015 6.48
32.00
Total 15675 100

# Hemos discutdo cxacho sobre las cansas de L2 repeobacicn, poogue zo sienpre debe atchuirsele ua walos pegativo (poc
eecaplo cuzndo ua alumno decsde reprobar pama obtener uza nota mas alta e el examen extmaordnado, © cuando un
aamno decsde dejar una matesia poc cauzas atobuzhles al profesor, como hostigamiento o decepaion por sa baja cabdad);
sic embargo, kabliaedo de &a expediencia escalas, consideramos que ex la mayoca de los casos, la reprobacicn de uma
auzmatuca representa ux problema (adoxmistnatro, académico o de satisfacede coa los resultados de ua curso).

“ A dferencaa del czpi’ familior, mechmos el capuite) exlar wtilizando un indice sumatoco ¥ 2o wa analisis de sheevr. En
efectc, dumapre el procero de areitiicor mtertamer un sernied de L que a0 resulss perdpente pues 50 diseicaaab
siguificatrramente 2 lo3 grupos. Ademas, como eqaipo de trabajo, tenemos amaplia experiencia coastrurendo indices gue
coe antecondad mos han permitido diseriunar grupos especiicaments considerando Lz escolandad previa.
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De acuerdo con lo antepor, por su capital
escolar Jos alumnos de la waversidad se dis-
tinguen en tres grupos, aquellos que tienen un
capital escalar ais (en general buenos promedios,
altas notas en el examen, tavectonias continuas
entre el egrezo v & mgreso a la wuversidad v
frecuentemente no reprobadores en sus estudios
de bachillerato); los que Genen un casits/ escolar
medie, v en el extremo contrario Jos poseedores
de un cagiral escolar bajo (Dajos promedios, con
trayectorias discontinuas, reprobadores v bajas
notas en el examen de adnusion).

Sintecis: el aapiral cuitwral

Dadas las consideraciones anteriores el aspima/
oultwral resulta del cruce entre capital escolar v
capital fanuliar, con lo que podemos identificar
tipos diferentes de alumno de acuerdo con sus
disposiciones culturales incorporadas a lo largo
de su socializacion, de acuerdo con su posicion

social de ongen, tratando de recuperar su expe-
nencia escolac

Dada la confipuracion especifica del esm-
diantado de 12 Universidad Veracruzana hemos
llegado 2 la conclusion de que, por su apiral
aulteral, hay al menos cinco tpos diferentes de
estudiante:

Caracterizacion de los grupos por su capital
cultural

Herederos. Son ongmanos de Jos sectores me-
dios con trayectona escolar previa media v alta.

En el extremo supenor de 12 jerazquua social
encontamos a estos Iupos, onginanos de
ambientes econamicos v culnuales favore-
cidos, que gozan de buenas condiciones de
vidz, son herederos de padres frecuentements
con educacion media o supenior, ¥ prestigio-
sas ocupaciones socizles. En sus tayectonas

Grafica 2
Capital culrural
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Cuadro 4
Caracterizacion de loc ectudiantes universitarios por cu capital cultural®

r T ST | TS [ _ “ T % T

Aedio-alto Aledio 2411

2 - 2722 Herederos
Aledio-alto Al 1855 e

3 Afuy pobre Al 1407 1407 8§98 | Heroe:

1 Pobre Al 1763 1763 11.25 Fobzes exitosos

. Pobze Bajo 558 B .

5 ok 3513 <171 26.61 Reesgo

- Aladio-alto Bao 253 <088 2595 | Also nesgo

escolares previas han temdo calificaciones v
promediios regulares ¥ altos.

Heérces Son opginapos de sectores margmales
CON Un: tAyectona escolar previa alta

Estos alumnos provienen de los grupos
margmales que viven en condiciones de po-
breza extrema v son onginanios de familias
frecuentemente sin estudios, pero que se
diferencian de sus compaieros por tener un
alto capital escolar acummulado, por obtener
buenos promedios v altas calificaciones enel
examen de admision.

Pobzes exitosos. Son ongmarios de clases popu-
Lares con una trayectoma escolar previa .

Estos alumnos provienen de los grupos
sociales populares que viven en condiciones
de pobreza, ooginanos de fanulias con baja
escolaridad, pero que se diferencian de sus
compasieros por tener un alto capital escolar

“ Con baze ex Ia poblacscn que demmanda

acumulado; son pobres con buenas notas v
promedios.

Riesgo. Onginanos de clases populares con
una tayectona escolar previa mavositadamente
mediz.

Esto: alumnos provenen de ambientes famu-
lizres pobres v desposeidos semejantes que el
grupo antepor, pero se diferencian porque en
sus trayectonas escolares previas han tenido
calificaciones 7 promedios regulares.

Alto nesgo Muy pobres en capital culmural:

Grupo que podemo: identficar como cogma-
0o de Jos sectores marginales de la sociedad,
jovenes despromistos de recursos v formados
en ambientes sociales muy pobres, sus padres
con frecuencia no tienen esmdios; son jove-
nes desprovistos 2 la vez de una experencia
escolar previa favorable, frecuentemente
reprobadores ¥ con calificaciones bajas.
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La evolucién de las trayectorias
escolares

Con baze en la caractenzacion v definucion de los
grupos de esmdiantes, hemos quendo poner en
evidencia 12 existencia de una diversxad de tipos
(v por tanto maneras de ser 7 vIvir) de estudiantes
que coexisten en la universidad Primero para
romper con las falsas representaciones sociales
que los consideran a todos spuales, pero tambien
paza poner en entredicho una estructura formal
de estucios organizados a traves del aurniudi,
la admmnistracion y la distribucion espacial que
bajo el ideano de 1a “igualdad de oportumicades™
pone a competic con las mismas reglas ven los
mismos termunos a los desiguales. Para la racio-
nalidad buroczatica wn Alumno es wn numero de
matzcula, nohzvconsxdenuonsobxesupunto
de partida ¥ sus disposiciones para “sacar pro-
vecho” de la formacion universitana, 2 todos se
les ofrecen los mismos recursos v se les exigen
las mizmas cosas, a todos e les exige por igual,
pero no todos estan en condiciones de tener una

En este apartado realizaremos tres ejercicios
para hacer observable la tavectona de los dife-
rentes tipos de estudiantes. El poimero consiste
en hacer evidente la doble discominacion que
ocurre por un lado entre los que demandan
entrar a la unsversidad v los que efectvamente
ingresan: por el oo, entre quienes ingresan v
quienes han logrado sobrevivit en la universidad
hasta el tezcer ano de Jos estudios de Licenciatura.
El sepundo ejercicio consiste en poner en juego
nuestia tipologia para caractenzar la travectona
de quienes han sobrevivido, haciendo observa-
ble las ciferentes travectonias de cada una de las
clases de estudiante. El tercero ntenta aprox:-
marmos a la consideracion sobre la situacion
escolar actual

Lii Solile Secrisiinsiid

En Ia generacion 2000 se presentaron 27,273
solicitantes de ingreso de los cuales, ]a UV acepto
a 12372 (45%) 7 se nscubieron unicamente
12,035 (44%,). Esto e, ]a warersidad pone en

expenencia escolar exitosa. juego crterios de seleccion pues no tene ca-
Cuadro 5
Demanda, inccritoc v sobrevivientes por grupos de capital cultural

Capital Demanda™ Inscritos™ Sobrevivientes™

cubtuesl Abzolutos % | Absolutoz | % | Absolutos | %
Heredero: 4266 272 2052 30.31 1516 31.66
Heroe: 1407 898 860 1270 582 12.15
Pobzes exitozos 1763 1125 1064 15.71 789 16.49
Reesgo 4171 26.61 1471 21.73 1035 21.62
Alto zezgo 4063 2595 1324 19.55 856 18.08
Totales ) 15675 100.00 6771 100.00 4788 100.00

Cmummpomdﬁ-‘idelmf}ﬁapimtmahwadﬁomsemck

agaellos gue en I encuesta de ingrezo

toda |2 infocmacion necesasa para [a definicice de su

cultanl.

apoctaoa
** Coastituyen uza nmestra gue ocupa el 56 de los 12,055 estadiantes inscsitos en pomer ingreso en el 2n0 2000, 7 que

en la encuesta de

toda I informuacion necesaca,

mgres0 apoctaron
* Muestra que ocupa & 70% de los 6,771 estudiantes inscritos en 2000 gue coataban con capital cultural 7 de quienes
fae posdble idencficar wa desempeno 7 que ex 2007 perzuaneciza ex la izstimcde.

o
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pacidad para aceptar a todos los que solicitan
mgresar a sus aulas.

Del total de aspuantes, procesamos el perfil
de capital cultural de 13,675 Con base en esta
mformacion, podemos sostener que la demanda
no es homogenea v esmudiantes de diferentes
dotaciones de capital cultural aspiran a ser pro-
fesionistas con un diploma universitago: todos
compiten en el marco de la igualdad de opor-
nuudades como iguales, pero sus desempefios
son distmtos si observamos las diferencias que
ocurren entre los demandantes v los mscatos.
En efecto, los grupos que mejor aprovechan la
oporturudad de ingrezo son los Herederos, los
Heéroes 7los Pobres exitosos; esto es, Jos jovenes
que logran capitalizar mejor sus recursos pam
el mereso son aquellos que son portadores de
un capital escolar mas alto, aungue sus capitales
familiares sean débiles: 60 de cada 100 Heroces v
Pobrzes exitosos Jogran mgresar v solo 45 de cada
100 en el caso de los Herederos. Los grupos que
mas efectivos pierden son los mas desprowistos
tanto en capital famuliar como en capital escolar,
los que tienen segun nuestro indice un capital
culmural mas bajo: los estudiantes tupificados en
Riesgo v en Alto riesgo salo alcanzan a ingresar
35 v 33 de cada 100 respectivamente.

Ocurre asi una primera discrimunacion,
pues en el juego mentoczatuco, solo los mas
dotados en capital cultural son lo: mas capaces
de lograr un espacio en la institucion, dejando
a su suerte v cancelando las posibibdades de
desarrollo personal 2 miles de jovenes que han
egresado del bachillerato (v por tanto cumplen
con el requusito formal del antecedents escolar
PIevio) pero que no encuentran un lugar paa
contmuar sus estudios de beenciatua. Hay aqui
una pista interesante para pensar en una Carac-
tenzacion sociologica de “los rechazados™, esos

miles de jovenes que no encuentran cupo en las
instituciones de educacion superzior publica de

Una segunda disconmunacion ocurre entre
quienes se inscrben ¥ quienes sobreviven
después de tes aos de esmudio Esto es, ente
Quenes MUCIAN N3 CAITEIa WNTEIsItala ¥ quuenes
logran mantenerse en la wniversidad con Iz pers-
pectiva de la obtencion de su diploma (junto con
todas las expectativas sociales que esto implica).
Son Jos que conservan v dan existencia simbolica
a Ia Aliksio de ]2 meritocracia, Jos que sostenen el
mito de que solo Jos mas aptos sobreviven 7 quie-
nes con su esfuerzo personal han podido cons-
truir una experiencia escolar exitosa (al menos
medida en Jos términos formales de Las jerarquias
acadenucas unmrersitanas). Como hemos vendo
sefalando de manera reiterada, todos los grupos
pierden efectivos, no hay moramientos espectacu-
lares ni sobredetermmaciones sociales o cultuuales
wuTocas, pero si es posible observar qué grupos
sobreviven mejor son ota vez Jos Herederos v
los Pobzes exitosos quienes aprovechan mejor las
oportunidades, v se confirma en el extremo que
a quienes hemos upificado como en Alto nesgo
efectmramente pierden mas en numeros absolutos
v en Ia participacion porcentual

Lac trayectoriac deciguales

De acuerdo con la tpologa que hemos cons-
trwido para trabajos anteriores (Chain, 1994
2001) las trayectodas estudianules pueden ser
clasificadas como Alta, Regular v Baja. Para
esta clasificacion hemos puesto en relacion el
promedio de calificaciones obtemudas por el es-
tudiante durants su transCurso WAUVErsitano, con
el indice de aprobacion en ordmario”™ v el indice
de promocion de sus cursos®. Presentamos la

# Este inchee clazifica 2 los estadiaates sepan su grado de aprobacice en ocdinuio, e3 decr 2 la pomen oportanidad,
antes de las posibibdades de aceeditacicn a traves de cualcpuier tipo de examen extraocdinasio.

* El indice de promocicn e establece pomiendo ex relacicn l2s asignataras inseritas coa las

aceeditadas ynos

augnaturas
m»mlhm&mmwmahmehw&mm
El caleulo ze establece drudiendo el atmero total de matesas promovidas entre el total de matesa: gue debieron haber
aceeditado de acuerdo con las normas exigidas ex cada plan de estadios
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informacion de 4,783 estudiantes de los cuales
fue posible construir indicadores de su travec-
togia escolar, este es un grupo representativo de
la mayona de las carrera, este grupo de 1z pobla-
cion de sobrevivientes e distbuye de manea
dezigual’ mas de 47%% tene una travectona Baja,
21.6% uene una tzayectozia Regular v solo 31%

tiene una travectona Alta Si del anabsis de las
travectonas podemos tener una pista para mfens
el tipo de experiencia escolar, podoamos decix
que menos de la tercera parte estan teniendo
Un: experiencia escolar exitosa v que hay una
diversidad de modos muy vaziada de aprovechar
la waversidad.

Cuadro 6
Trayectorias ectudiantiles
Al 1480 30.91
Reswia 1036 21.64
Baja 2272 4745
Total 4788 100.00

Una trayectonia Alta, corresponde 2 Jos ideales
T propositos de Iz unmersidad; caractenza a estu-
diamsqueﬁenmmzhopmmed;odecahﬁcz-
ciones, que aprueban sus asignatuas de manera
o:dnmzvptomm!nnodosbscmsosabsqne
se mscoben. Son Jos estudiantes mas cumphdos,

con mejor desempeno T estrategias adecuadas paa
sobreviv en la wuversidad dentro de los Entes

En el extremo contrario, una travectoga Baja,
caracteriza estudiantes cuyz expedencia escolar
esti marcada por bajas notas, presentacion de
examenes extraordinanos y frecuentes fracasos a
la hora de promover una asignanua determnada;
son Alumnos que van sobrevinendo con dificultad
v muy probablemente tengan sedos problemas
para egresar con un certificado (al menos dentro

tempozales v académucos que marca el ovmioufer.  del tiempo establecado oficialmente).
Cuadro 7
Trayectoriac ectudiantiles por grupoc de capital cultural
Capital Cultural Travectoria Total
Alta Regular Baja

Heredero: 332 316 6§68 1516
35.09%% 20.84% 44.06%

Hezoe: 22 129 228 582
36.66% 22.16% 39.18%

Pobre: Exitosos N7 210 262 789
40.18% 26.62% 21%

Foeigo 207 195 635 1035
20.00%% 18.84% 61.16%

Alro Fuiezo 199 186 461 566
22.98% 21.48% 55.54%

1480 1030 272 4788
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Si atendemos las clases de esmdiante que
hemos constwdo por su capital cultural v ob-
servamos las travectorias de los distintos grupos,
encontramos que todos los tipos compartenuna
vadiedad de trayectonas; esto s hay trayectodias
Altas, Regulares v Bajas en todos ellos. Pero no
se distzibuyen de la misma manera. Asi, quienes
aprovechan mejor las opornuudades dentrode la
warversidad, son los Pobres exitosos, los Heéroes
v los Herederos pues 1a proporcion de ellos con
tayectonas altas es mavor que la de otros grupos.
En el extremo contracio, son Jos estudiantes en
Riesgo v en Alto fiesgo quuenes tenen travecto-
zias mas bajas. Se corroboza nuestra apreciacion
de que tienden a sobreviviz mejor los estudiantes
que cuentan coxn una alta dotacion de capital
cultural, donde especialmente destacan aquellos
dotados (como antecedente) de un fuerte capital
esoolnvoonnehmmdependenaadesnapaﬂ
familiar En el extremo, nuestras categozas de
Riesgo v Alto gesgo, confirman que su trayec-
tozia tiende a ser Baja v por tanto su Desgo de
no Jograr una experiencia escolar exitosa se
mcrementa.

La cituacion eccolar actual

La situacson escolar actual se refiere al munero de
craditos o materias que ha promondo el estudian-
te del total de craditos o matenas requendos del
programa cursado. Este indice nos habla acerca

de su avance con respecto al programa que cursa.
Est expresado en porcentajes de acuerdo con el
siguiente coteno: Optmo es alguwien que ha promo-
vido el total de los cursos o créditos que se espera
promueva en un determunado tiempo establecido
por &l programa de estuchos; Liregular es algwen
que ha promowido entre el 90 v menos del 100%6
de lo que debio de haber promomdo; v Rezagado
es alpuien que debe mas del 10° de las materias o
créditos 2 los que se mseribio.

Nos preocupa observar la condicion de
rezago (al menos frente a la distibucion oficial
de los cursos v de sus tiempos) de los diferentes
grupos. Conuderamos que este es un enfoque
complementanio de la travectona porque nos
permite hacer visible la diferencia entre quienes
avanzan segun Jo esperado v aquellos estudiantes
que al no habedo logrado adeudan matenas.

Cuadro 8
Situacion eccolar actual
Situacion Ezcolar Frecuencia Porcentaje
Optmo 2676 55.89
Izregnhx 253 528
Renso 1839 38.85
Tortal 4788 100.00

Asilas cosas, del conjunto de estudiantes que
han sobrevivido v de los que disponemos imfor-
macion sobre su grado de avance, la poblacion
estudiantil se agrupa en dos grandes grupos: el
primero con un desempeiio optimo, es decir un
conjunto de esmciantes que no deben materias
¥ que han acreditado sus cursos siguiendo las

reglas institucionales; este grupo comprende a
un poco mis de la nutad de Ia poblacion total.
En el extremo contrano, casi 40% tiene una
trayectona donde sobrevive en la universidad,
pero adeuda mas del 10°: de las matenas que
debenz de haber cubserto ¥ que cazactenizamos
como condicion de rezago.
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Cuadro 9

Situacion eccolar actual por grupoc de capital cultural

Capital Cultural Siruacion Ezcolar Total

Hezederos 860 73 583 1516
56.73% 4.82% 3B8.46%

Hezroe: 368 42 174 582
62.69%: 7.22% 29.90°%

Pobee: Exitozos 507 51 231 789
64.26% 6.46%: 29.268%

Reeigo 454 52 489 1035
47.73% 5.02% 47.25%

Alto Riesgo 43 35 382 366
] 51.85% 4.04% 4+4.11%

2676 253 1859 4788

Si observamos el comportanuento de Las clases
de estudiante que hemos construdo por su capital
cultuzal, es nury notoro camoe Jos grupos de Po-
bres exitozos 7 de Heéroes tienen un desempesio
mejor que 2 media v i mayona de ellos tienen
travectonas contmuas v han acreditado todos Jos
cmsosex:g:dosporelpmgmm Ontza vez el capital
cultural v especificamente el capital escolar son
marcas distingvas que diferencian las travectogias
estudiantles vla expenencia escolar de los alumnos.
Confirmando nuestra hipotes:s micial, Jos grupos
que hemos caractenzado como en Riesgo v Alto
Lesgo —origmarios de los sectoges pobres ymarg:-
nales, v con un escaso capital escolar premio— son
los que tienen una condicion escolar de mayor
I€Za20; €310 €5, su jencia esoolar ha estado
marcada por vapos facasos a la hora de acreditar
sus cursos 7 a la hora actual deben vanas matenas.
Previsiblemente estos dos ultimos grupos, sezan
los que tengan mavyores dificultades para egresar a
tiempo ¥ con buenas notas.

Conclusiones

En este trabajo hemos mostrado como &l acceso
a la escolandad supepor en México es una cues-

tion exclusva de una mimooa Histodicamente
esta nunoda estuvo asociada a los sectores medios
7 altos de la poblacion v con la expansion del
sistema ocurnda al final del siglo XX se han di-
versificado los ongenes sociales del esmdiantado.
Esta diversificacion, sin embargo, no elimina el
papel social de |a educacion supeior como epro-
ductora de la exclusion v de la desigualdad social.
Tenemos evidencia para demostrar que, 2 pesar
de haber cubierto en tézminos formales con los
estudios antecedente:, miles de jovenes no nenen
posibilidaces de ingresar a Ia unimersidad, v que
los grupos sociales que tienen mayor dificultad
para hacerdo son Jos pobres v margmales.

Desde nuestro punto de vista, la propuesta
metodologica que sostene este trabajo mmes-
tra sus bondades para analizar, con baseen la
informacion disponible en las bases de datos
de Ias insutuciones de educacion supegor, las
caractenisticas sociales de los estudiantes. Es
una propuesta metodologica que puede permutic
estudios comparatvos entre insttuciones v por
consiguiente constituye una invitacion al debate
v 2 la investgacion comparada que nos permita
contrastar resultados, para asi conocer mejor Jos
procesos que ocurren en el sistema de educacion
supenor.
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Es: importante sefialar que, en los tézmmnos
en que hemos analizado Jos componente: del
capital cultural de nuestros estudiantes, las deter-
minaciones sociales v familiares tienen un peso
especifico, pero son Jos antecedentes escolares
(que a suvez encubren determuinaciones sociales
v familiares) los que primordiaimente funcionan
como un factor de diferenciacion para garantizar
el ingreso a 1a universidad v para asegurar una
mejor trayectoda. Nosotwos hemos utlizado
Ia informacion sobre el bachillerato en tanto
escolanidad previa, pero sera muy importante
considezar el largo proceso de seleccion escolar
ccurodo en la pamara v en la secundanoa que
hace que el capital cultural fancione como una
marca de diferenciacion social definitiva para el
acceso 2 la escolandad supenor

En contra de muchas de las representaciones
sociales dominantes 7 los modos de operacion
mstitucional, con nuestro estudio se confirmala
hupotesis de que las poblaciones estucianziles no
son homogeneas v se muestta la diversidad de

tipos de esmudiantes que componen la universi-
dad contemporinea. Esta tipologia es pertmente
para hacer observable 1a desigualdad v el pesgo
de Jos mas fragiles para sobrevivir en Ia wmer-
sidad, para Jograr una trayectoma escolar ¥ una
experienciz escolar exitosas.

Con base en esta diversidad de los tipos estu-
diantiles, es posible observar distntos modos de
apropiacion de las opormundades escolares v del
desarrollo de las trayectomas estudiantiles. Asi,
Temos comoelgmpoquehemosnzmadol-le-
rederos tene una ventaja mayor de mscopeion v
de supervivencia, que transitan por 12 unrrersidad
sin nmchos problemas v desarrollan trayectodias
mayontaramente buenas Los grupos que hemos
denommado Heéroes v Pobzes exitosos, son jove-
nes ogiginanos de ambientes sociales marginales
¥ pobres, con padres de escasa escolandad v
ccupaciones poco prestigiosas en la escala social,
pero que se distinguen por tensr buenos antece-
dentes escolares en el bachidlerato; son estudiantes
que a pesar de sus condiciones sociales, logan
remontar sus determunaciones sociales, poseen

buenos habitos de estudio y tienen un compro-
mizo personal con sus procesos de aprendizaje
que les permuten tener mavores opornumidades
de inscopeion v desarrollar buenas travectorias
escolares. El caso contrario es el de los estu-
diantes que hemos tipificado como Riesgo v
Alto riesgo, quuenes comparten un ongen social
pobre ¥ marginal, pero se caractenizan por tener
un bajo capital escolar previo, lo que tende a
determinar menores horizontes de inscapciony
supervivencia, Jo que infiuye para que desarrollen
trayectonas irregulares ¥ TIVan Una experiencia
escolar complicada.

Estas apreciaciones no solo tenen como
base una preocupacion cientfica que busca
caracterizar sociologicamente a los esmdiantes
waversitanos, tambisn nos openta un interés
por cambiar 1z wnitversidad v por promoter una
reconsideracion institacional sobze los meca-
msmos de seleccion ¥ segunuento de nuestros
estudiantes. Nos importa identificar 2 los estu-
diantes con mavyor tesgo de abandono o fracaso
escolar, pues ellos alimentan las bajas tasas de
titulacion de nuestras instituciones v representan
un desafio pedagogico para garantizar que todos
los estudiantes unmrersitarios logren aprendizajes
duraderos v aprovechen plenamente Jos procesos
de socializacion que ocurzen en la wniversidad.
Derrado de lo antenior, es imprescindible el
disefio de estzategias diferenciadas para la aten-
cion de Jos estudiantes v la implementacion de
politicas compensatozias ¥ icompaiamiento
escolar que garanticen apovos especificos para
los diferentes upos de estudiantes.

Este wabajo, es producto de un de
investigacion de largo aliento sobre los estudiantes
wmrersitanoes. Deorados de muestros avances, es-
tamos frente a nuetos desafios de la mvesticacson:
en pomer Jugar tenemos por delante abordar Ia
cuestion del género, para buscar hacer observables
nuevas diferencias entre Jos tipos de estudiantes v
estar en condiciones mstitucionales de construr
politcas con una perspectiva de género que po-
sibiliten mejores oportunidades para hombres v
mujeres. En segundo Iugar, planteamos como
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urgente el andlisis sociologico de los rechazados,
pues pensamos que si identificamos las caracte-
nsticas sociales, culturales v educatmas que estin
pesando en el proceso de exclusion escolar (v
social) de que son objeto, estaremos en mejores
condiciones para revisar los procesos de admusion
v para disefiar politicas pubbcas que alienten su
contintudad en los estudios. En tercer lugar, nos
hemos planteado dar contimudad al seguinuento
de las tavectonas hasta el egreso v la msercion
laboral, pues el estudio se ha concentrado en el
analisis de las tayectonas hasta el tercer afio, pero
sabemos que el proceso de elaboracion de las
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tesis ylos procesos de ttulacion son otro peldasio
en la carrera de obsticulos que representan los
estudios wuversitarios para los esmadiantes; asps-
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