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Una versioi preliminar de estas
notas fue expuesta en “El papel de
la Escuela Actual en la vida cotidia-
na”, Foro Universitario No. 61 , STU-
NAM, México, Enero de 1986.

ESTE ENSAYO se encuentra
determinado por un aqui y uni
ahora nuestro, es decir, parte
de una reflexién sobre Il
escuela mexicana actual. Sin
embargo, por su nivel abstrac-
to, muchas de sus conceptua-
lizaciones podrian ser recons-
truidas para comprender los
enémenos escolares.

La bisqueda de una categoria
que pudiera entender las rela-
ciones escolares como ung
totalidad nos llevé a la utiliza-
cién del término vida cotidia-
na. Consideramos que en la
cotidianidad de la escuela se
encueniran enalobadas sus

saciones  fundamentales,
emos que no es la Unica
via para estudiar la escuelaq,
sélo intentamos una aproxi-
macion que partade la propia

L e -

SR A R S O B 75 2 ORI IR e

instifucion y no de las determi-
naciones sociales a las que
puede estar sometida. Muchos
analistas han trabajado las
relaciones entre la escuelay la
sociedad como corresponcia-
les, entendiendo que en ella
sélo se reproducen los feno-
! menos sociales; otros muchos
conciben, con una visién pura-
mente determinista, que la
escuela tiene dadas de una
vez y para siempre funciones
que la sociedad le ha asigna-
do. Sin embargo, es posible
observar que en la escuela se
viven procesos particulares
que inciden en la socializacién
del individuo, que la escuela
mantiene una relacién deter-
minada/determinante con el
resto de los fendmenos socia-
! les, y que en la escuela se vive
una vida cotidiana que mareca
a los sujetos para el resto de
sus vidas,

fn ese sentido nos interesa
| remarcar los procesos de la
I vida cotidiana en la escuela,

AU N SR BRI W S o s i

papel de la escuela en
avida cotidiana

no como translacion de cate-
gorias ajenas a sus procesos
particulares, sino intentando
la identificacién de sus rela-
ciones e interacciones 2n tan-
to integrante del todo social.

Estas notas estdn marc «las por

‘el interés, y nos afirmamos en

un presente sujeto a cariibios,
Propugnamos por romper la
estabilidad de la escuela, por
desmitificar su inalterabilidad,
su normalidad. El cuestionar g
la escuela como una constan-
te de reflexién, obliga al cues-
tionamiento ininterrumpido de
nuestros puntos de vista, ue
nuestras actitudes y valores.
Consideramos que una de las
claves del cambio se encuen-
tra aqui, en ese afén implaca-
ble de inconformidad que nos
lleva por el camino de la inco-
modidad hacia la indignacién,

VIDA COTIDIANA Y ESCUF!A

Cuando Agnes Heller trabaja
el concepto de vida cotidiana

en su libre “Historia y vida
cotidiana”?  llega —entre
varias— a un par de conclusio-
n=s bastante sugerentes: “’La
vida cotidiana es la vida de
TODO hombre. La vive cada
cual sin excepcién alguna,
cualquiera que sea el lugar
que ie asigne la divisién del
trabajo intelectual y fisico”2;
“El hombre nace ya inserto en
su cotidianidad. La madura-
cion del hombre significa en
toda sociedad que el individuo
se hace con todas sus habilida-
des imprescindibles para la
vida cotidiana de la sociedad
(capa social) dada. El adulto es
capaz de vivir por si mismo su
cotidianidad... Esta asimila-
cién, esa maduracién hasta la
cotidianidad empieza siempre
por grupos (hoy generalmen-
te en la familia, en la escye-
la, en comunidades menores).
Y estos grupos face-to-face o

1. Heller, Agnies, Mistoria y vids coti-
diana, Edit. Grijalbo, México, 1972.
2. Ibid, pég. 39.
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corresponsenciales median y
transmiten al individuo las cos-
tumbres, las normas, la ética

de otras integraciones
mayores’. 3

Es en estos dos sentidos que
encontramos el lugar de la
escuela en la vida cotidiana.

Sabemos que “la vida cotidia-
na es el conjunto de activida-
des que caracterizan la repro-
duccién de los hombres parti-
culares”  (Agnes  Heller,
“Sociologia de la Vida Cotidia-
na’*¢)y sabemos también que
todos los hombres Viven la
vida cotidiana, y que en ella
existe la institucién escuela.

inmaduro. Se nace en un mun-
do concreto donde el sujeto en
su vida cotidiana empieza a
interaccionar con los sujetos y
objetos que lo rodean, con los

~grupos inmediatos que le

corresponden casualmente al
estar inmerso en un aqui y
ahora determinado.

A este sujeto se le transmiti-
ran, por medio de procesos de
internalizacién, una amalga-
ma de normas, valores y
“saberes” que, entre otras,
son parte de la moral familiar
heredada por generaciones,
las normas de la comunidad
donde estd inmerso, y asi, los
valores, concepciones del

res y roles que ha de asumir
como propios para ser social y
maduro.

No aceptar esta imposicién
devela al sujeto como asocial,
como anormal. La critica y el
cuestionamiehto son asi pro-
ducto del egoismo o de la
inmadurez (enfermedad de
juventud), y deben ceder su
lugar al deber ser legitimado,
ya sea por un proceso de
“autoconvencimiento’’ perso-
nal o “corregidas” en una ins-
titucidn total como la cércel, o
el hospital psiquiétrico.

Unade las instituciones que se
consideran privilegiadas para

diferencias entre su concep-
cién del mundo y la que la ins-
titucion legitima.

En efeclo, la escuela como ins-
titucién transmite una y sélo
una concepcién del mundo,
una ciencia y una moral que
pretenden en conjunto. ser
coherentes y estructure: i,

Esta imposicién se ejerce cuino
natural, como la aceptacién
del yo dado, donde la historia
no tiene lugar. Que esta con-
cepcidon del mundo, que esta
“realidad” coincida con la del
individuo no i porta, este
debe negarse como sujeto
particular para cumplir con su
sociedad, para aprehender
una nueva significacién ima-
ginaria que su escuela legiti-
ma y asi socializarse y
madurar.

En esta perspectiva, serd mas
fécil el proceso de socializa-
cién/maduracién para aque-
llos individuos cuya concep-
cién del mundo coincida con
la que la escuela legitima, hoy
por hoy una visién racional
instrumental, eficientista y

Partimos de aqui, advirtiendo
de antemano que este recono-
cimiento no implica —de
entrada— la comprensién del
papel que juega la escuela en
la vida cotidiana. El papel

jugado por la escuela en la
vida cotidiana va ligaclo a dos
procesos bésicos de la cotidia-
nidad, pero que tienen espe-
cial énfasis y concresién en la
escuela. Por un lado, el de
maduracién/socializacién
mediado por la escuela y por
ofro lado, el de la construccién
de unsignificado subjetivo de
la realidad social.

EL PROCESO DE MADURA-
CION/SOCIALIZACION MED!A-
DO POR LA ESCUELA

! Guo nace asocicl e
3. Ibid, plg. 41-42.
4. Meller, Agnes, Sociolagia de I
vida cotidiana, Edic. Peniasula, Bar

celona, 1977.
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mundo, costumbres y en fin, la
“cultura” transmitida por las
restantes integraciones socia-
les mayores (clase, sociedad,
nacién, etc.).

Por medio de estos procesos
de internalizacion el indivi-
duo, o colectividad, asume
como propia y natural la ““cul-
tura” como algo dado, que lo
precede y lo determing, que le

marca impositivamente el
rumbo de su integracién
social.

Esta ““cultura’, este mundo de
significados, resulta ser el pro-
ducto de una secuencia de
interpretaciones y/o media-
ciones que cada integracién
social efectda de acverdo a su
propia concepcién del mundo,
su folklore y su sentido comun.
£l individuo, inmerso en su
mundo concicto, aparece
entonces negado, anulado por
su comunidad, que le asigna
un conjunto de normas, valo-

el proceso de socializa-
cién/maduracion es la escue-
la. En efecto, la obligacién de
asistir, el gran nimero de
horas que se pasa en ella, el
tipo de interaccién social que
se encuentra repetidamente
en su vida cotidiana y el peso
social e ideolégico que se le
tiene asignado —entre otras-—
hacen de la escuela una insti-
tucién especial, cercana —
para algunos— a una institu-
cién total.

Es la escuela unc institucién
presente en la vida cotidiana
de todo hombre, incluso para
aquellos que se ven margina-
dos de ella. Ahi el proceso de
socializacién/maduracién se
acelera y cobra especial impe-
tu. También en ella, e! sujeto
«o zofrenta por vez primera a
un mundo de significados dife-
rente de! de su familia. Este
enfrentamiento  puede  ser
tolal o hasta una mera conti-
nuacién, depeni!’ o da las

positiva que poco tiene que
ver con nuestra historia y cul-
tura. Tal concepcién ha sido
impuesta desde el exterior y
“aceptada’ como propia por
aquellos misticos del moder-
nismo que consideran al desa-
rrollo occidental como algo
genérico e incuestionable.

Desde esta vision surgen las
expectativas sociales para
cada individuo, su deber ser.

Esta aplastante “realidad””
resulta entonces incuestiona-
ble e inalterable en tanto pre-
sentada como Unica y legiti-
ma. El individuo, en la escue-
la, no puede sino socializar-
se/madurar de acuerdo a la
aceptacién/introyeccién del
deber ser legitimado.

Sin embargo, surge la posibi-
lidad de la indignacién como
camino hacia la transforma-
cion, como forma de afirmar-
se como sujeto particular.
Indignarse pasa por reconocer




el proceso de socializa-
ciéon/maduracién en su con-
junto como la imposicién de
una “realidad” imaginaria,
producto de una construccidn
subjetiva e histérica, con valo-
res e intereses, y por lo tanto
cuestionable y transformable.

Esto en la escuela significa, en
lo que al proceso de socializa-
cién/maduracién se refiere,
recuperar el didlogo perdido
por la via de la autoreflexién
en cuanto a los procesos de
habituacién escolares. De este
modo, la internalizacién
deviene en interiorizacion, la
socializacién/maduracién
pasa por la conciencia del
individuo y éste construye, al
subjetivar, un mundo propio
de significantes.

Indignarse implica tambien
reconocer a la escuela como el
lugar de confluencia de
“saberes”, todos reales y legi-
timos en tanto construcciones
subjetivas y por lo tanto impo-
sibles de negar. 4

Cada sujeto particular podrd
entonces seguir su proceso de

= e
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tos helerogéneos asumidos
como tales ®s Ya utopia que
proponemos. Una sociedad
donde haya cada vez menos
hombres frustrados, derrota-
dos y aplastados con el pretex-
to de ensefarnos a convivir, a
respetar a los demds, partien-
do para ello de la negacién de
nosotros mismos.

La coexistencia de multiples
significaciones, entre ellas
todas las concernientes al
deber ser, deriva en la critica
constante, en la construccién
continua, en el movimiento
que nuestra sociedad necesi-
ta para transformarse dindmi-
camente reconociendo lo
perenne de su “realidad” y
olvidando las quimeras de la
modernidad y su aspiracién de
progreso continuo.

Cambiar la escuela en este
sentido es cambiar la vida y en
este proceso la escuela juega
un papel primordial. Recono-
cemos que cambios como éste
requieren de una transforma-
cion de la sociedad en su con-
junto, pero consideramos que
es la escuela una de las insti-

escuela es un lugar privilegia-
do (en el sentido de un espa-
cio en el que temporalmente
se preferencian y se asignan
un conjunto de funciones pro-
totipicamente formativas) en
la construccién de un significa-
do subjetivo de un mundo
coherente.

La vida cotidiana se presenta
como una realidad interpreta-
da por los hombres; en tanto
construccién, mantiene un sig-
nificado subjetivo de un mun-
do coherente. Los hombres la
construyen asf por algo, sobre
todo porque la sociedad y sus
complejos institucionales
(incluida la escuela) han ela-
borado una presentacién del
mundo como coherente para
legitimar una determinada
visién l6gico-racional; el mun-
do aparece por tanto, recu-
bierto de un manto que le otor-
ga una légica completa que le
permite ser conocido bajo unu
interpretacién vélida y Unica.

La escuelq, lainstitucidn esco-
lar, forma parte del complejo
institucional de la sociedad,
por tanto del magma de signi-

instancias de una significacién
determinada del mundo.

En este sentido, se desprende
un segundo enunciado: el que
la escuela contribuye a la
aprehension de la vida coti-
diana como wuna realidad
ordenada.

La realidad de la vida cotidia-
na se encuentra objetivada,
constituida por objetos, fens-
menos y relaciones que han
sido asignados como tales por
la sociedad y se presentan al
individuo de la nueva genera-
cién como inmutables, como
el orden al cual tiene que
adaptarse.

La escuela coadyuva a presen-
tar una visién del mundo que
le asigna a éste un determina-
do orden, en la medida que
cumple con el papel que le
han asignado histéricamente
los grupos sociales. Este orden
intenta negar los procesos
individuales y particulares de
consiruccién subjetiva al pre-
sentarse como orden, como
Unica representacién de la
realidad, como el deber ser.
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socializacién/maduracién
como una inferiorizacién, esto
es, una construccién autorefle-
xiva, propia y auténtica, en
tanto construccidn consciente,
sin necesidad de negarse
como sujeto particular con
intereses propios. Por ofro
lado, al permitirse la existen-
cia de moliiples significacio-
nes, el individuo podrd selec-
cionar/interpretar de entre los
“saberes” confluentes, sin
olvidar los propios, aquellos
que lo “satisfagan’ y no acep-
tar/introyectar un deber ser
Gnico y legitimo. Este es el
camino hacia una educacién
libertaria.

i

El resultado de esto no puede

sino ser un conjunto de hom- !

bres libres v Gnicos, ya que
§ ) sequir un proceso
izacion/maduracién
han reconocido su
interés e individualidad como
sujetos particulares.  Una
sociecad compuesta de suje-

- CION DE UN MUNDO DE SIG-

| diana de nuestra sociedad no

i eucvela e individuo se estable-
ce una relacién multilateral y

tuciones privilegiadas en la
busqueda del cambio.
Mencionaremos, para acabar
esta seccion que, aunque todo
esto puede sonar utépico, y de
hecho lo es, la direccién mar-
cada es vélida y rlausible de
iniciarse hoy por todos aque-
llos sujetos indignados, que no
SOMOS POCOS.

LA ESCUELA Y LA CONSTRUC-
NIFICADOS

A fines del siglo XX, la escue-
la forma parte de la vida coti-
diana —de la mayoria— de
los individuos y la vida cotidia-
na forma parte de la escuela,
incluso la escuela tiene una
vida cotidiana y la vida coti-
f

se concibe sin la institucién

scuela.  Entre  sociedad,

reciproca que hace evidente
un  primer enunciado: la

ficados que le constituyen su
cultura; en este sentido, como
institucién integrante de la cul-
tura/mundo de significados
dominantes articula en su seno
la subjetividad que recubre a
su propio ser, oforga una
explicacién objetivada y reifi-
cada de larealidad social y de
sus propias acciones. Esta idea
del mundo coherente da segu-
ridad, convierte a la realidad
social en algo estable, < por
tanto, conservadora. Se con-
vierte asi en el Unico procedi-
miento de la construcciéon de
un significado subjetivo.

La realidad social es construi-
da subjetivamente como real,
la vida cotidiana es un mundo
que se origina en los pensa-
mientos y acciones de -« =
miembros y que estd sustenta-
do como real por ellos. El con-
junto de las interacciones
entre el individuo, la sociedad
y el mundo conforman, a tra-
vés de la escuela entre otros,

En ese sentido oprime al ser,
anula al individuo, intenta
homologarlo, hacerlo comin
y homogéneo. La humanidad
fabrica en la escuela la socia-
lidad del individuo, de entra-

.da aparece como a-ser, nega-

do, referido al deber ser, a la
significacién imaginaria social
con la que se da una identifi-
caciéon mediatizada.

LA INSTITUCION ESCUELA

Incuestionable, imperecedera
e inalterable es la escuela —
en la cultura actual— en tan-
to institucion que es institucion
de significaciones imaginarias
sociales. La escuela asi, da y
sa o a sf misma sentido trans-
mitiendo los principios de exis-
tencia, de valor, de pensa-
miento y de accién que cons-
tituyen la definicién de las
cosas como tales. Impone arbi-
trariamente una significacién
del mundo, recurre a una
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razén instrumental que da un
ser-asi Gnico del mundo. La
cultura (y la escuela) se da
sentido funcionalniente, sin
asumir sus contradicciones y
sus multiples sentidos. Sus
finalidades son las de su pro-
pia existencia.

Sin embargo, la institucién
escuelay el mundo de signifi-
cados son tales en tanto pro-
duccién simbdlica, subjetiva-
mente construida. Esta cons-
truccion es histérica y tiene un
sentide propio. La cultura aun
cuando pretenda presentarse
como universal, genérica (y
por tanto inamovible) es sola-
mente consiruccién humonc,
perecedera y transformable.

La escuela forma parte de la
sociedad opresiva que vivi-
mos; en ese sentido contribu-
ye al ejercicio de la aliena-
cién, se manifiesta como un
elemento de la masa de “con-
diciones de privacién y de
opresién, como estructura soli-
dificada global, material e ins-
titucional, de economia, de
poder, de ideologia” (en “la
Institucién Imaginaria de la
Sociedad”, Cornelius Castoria-
dis®). La escuela asi, parece
como una institucién alienan-
te, en el marco de “una socie-
dad al servicio de las institu-
ciones”.®

la escuela es autoritaria,
deviene del complejo institu-
cional de la sociedad y existe
a través del entrelazamiento
de relaciones multidependien-
les con otfras instituciones, par-
ticularmente del Estado (en su
sentido estricto).

De esta manerq, lo escuela
autoritaria aparece como una
institucion distanciada de la
construccién histérica de la
sociedad. La escuela es pree-
xistente para los sujetos que la
integran al asumir de antema-
no un conjunto de normas,

5. Castoriadis, Cornelius, La instity-
cién imaginaria de la sociedad, vol.
1, Marxismo y teorfa revolucionaria,
Tusquets Edit., Barcelona, 1983.

6. lbid.

=,
Valdtes, corffenidos y relacio-
nes partigukares de manera
acritica y ahistérica, contribu-
yendo asi a la alienacién de
los sujetos.

Asimismo el Estado vigila la
escuela, corrige su rumbo
constantemente, le impide su
altonomia. En tanto construc-
tora de consenso hacia el Esta-
do y las relaciones politicas
predominantes, la escuela se
somete a una lbgica de fisca-
lizacién.,

La institucién escuela es auto-
ritaria en un doble sentido:
como parte del complejo ins-
titucional de la sociedad y
como institucién particular. En
el primer sentido, se encuen-
tra inscrita en una légica social
en la que predominan un con-
junto de valores y saberes que
constituyen los rasgos bdsicos
de la socializacién. En el
segundo sentido, contribuye al
dearrollo de la alienacién a
partir de sus elementos cons-
titutivos, y somete a los suje-
tos a un proceso de autonega-
cidn para inscribirlos acritica-
mente dentro de la l6gica de
dominacién.

Un movimiento contracultural
en la escuela puede pasar por
el cuestionamiento y desmiti-
ficacion de estos dos procesos
constituyentes de la socialidad
del individuo; hacer de la
escuela el espacio critico y de

| consiruccién de maltiples sig-

nificados subjetivos, donde se
reconozca a la sociedad en
movimiento, en continua
construccidén y no sélo en sim-
ple perfeccionamiento, donde
no se imponga el orden prees-
tablecido, sino se asuma la
pluralidad y la existencia de
diversas significaciones imagi-
narias.

Esta concepcién de escuela no
es pensable dentro del esque-
ma tradicional de la ensefan-
2a, se trata necesariamente de
ofra escuela, una escuela que
lejos de mantenerse en el con-
servadurismo y reproduccio-
nismo que la han caracteriza-
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do, se lance en direccién de
una transformacién radical de
su vida cotidiana: en el aula y
en los pasillos, en el patioy en
los sanitarios, en fin, hasta en
la oficina del Director.

Una escuela que explicite la
funcionalidad interna de la
cultura vigente, que cuestione
susentido y evidencie su tem-
poralidad, constituye sin duda,
todo un anhelo por el cual tra-
bajar. La escuela puede ser un
lugar de critica y experimen-
tacién. Sin embargo, no pue-
de transformarse radical y ver-
tiginosamente hasta que el
mundo de significados social
existente sea fuertemente
convulsionado y entre en cri-
sis. Precisamente se trata de
caminar hacia allé, a contri-
buir desde la escuela —como
lugar privilegiado de Ia
socialidad— para poner en cri-
sis estas significaciones imagi-
narias sociales ¢t = constituyen
la cultura del presente.

Es asi como reconocemos a la
escuela como un espacio
necesario en cualquier socie-
dad moderna imaginable. La
escuela como lugar de con-
fluencia, como lugar de socia-
lizacién por interiorizacién,
por intervencién de la con-
ciencia. La escuela cumpliria
asi con proporcionar un
ambiente plural donde sea
posible superar la introyecta-
cién de habitos y costumbres,
la ensefianza dogmdtica y, en
fin, la alienacién de sus suje-
tos en formacién.

El principio del cambio estd en
la liberacién de las autorida-
des con respecto a la voluntad
del Estado y el reconocimien-
to de la voluntad y el interés
de los sujetos que la compo-
nen. La institucién debe ser
autocritica y autoreflexiva,
debe ser auténoma del com-
plejo, institucional. Concebi-
mos para tal transformacién
un clima de libertad donde los
maesiros puedan participar
con iniciativa y creatividad, un
espacio donde se pueda coe-

xistir —en el sentido de

participaciéon— con los planes
¥ programas que ellos mismos
aprueben. El cambio estd tam-
bién en la transformacién de
la practica tradicional de ¢ nse-
Aanza, necesitamos un ula
nueva donde los conceptos
tradicionales de autoridad y
disciplina desaparezcan, don-
de las relaciones maestro-

alumno, alumno-alumno,
alumno-conocimiento, elc.,
sean transformadas para

beneficio del mismo apreri. -
zaje y posibilitar asi el proce-
so de formacién de sujetos
particulares.

la escuela puede llegar @
auto-instituirse democrdtica y
pluralmente, por si y en si,
explicitamente. Formular sus
propias significaciones, reco-
nocer su sentido, y hacerlo his-
toricamente al asumir su pro-
pia temporalidad. Si el interés
estd presente y permanente-
mente explicito, es un buen
comienzo. Un proyecto en el
que la autoconciencia y la
autoreflexién, donde el inte-
rés y la autonomia (en el sen-
tido literal de postular su pro-
pia ley) estén presentes como
experiencia vivida, es un pro-
yecto de escuela posible y una
forma de coadyuvar al cambio
del mundo. Sin esperar un
futuro redentor, negando la
resignacién es que se vive
para cambiar la vida, la idea
que la escuela es transforma-
ble hoy, en el presente, y no
hasta un futuro indeterminado
nos marca para profundizar la
critica a la escuela actual y nos
obliga a imaginar nuevas uto-
pias. Utopias que marcan el
camino, que nos dan una
direccién posible en este mun-
do en donde puede morir la
esperanza, en donde la hete-
rogeneidad estd en peligro;
éstas tienen sentido para que
la indignacién en que nos
enconframos tenga posibili-
dad de transformarse en prac-
tica.

Miguel A. Casillas Alvarado
Alcibiades Papacostas Casa-
nova
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